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A
! - EDITORIAL

s mais recentes tratados internacionais tém refletido um desejo mundial de construcdo de uma so-

ciedade que nao so6 reconhece a diferenca como um valor humano irrefutavel, como também pro-

move condi¢cdes plenas para o desenvolvimento das potencialidades de todos os seres humanos,
na sua singularidade.

O Brasil, nos ultimos anos, avangou na elaboragéo e na implementagao de acoes intersetoriais, baseadas na con-
cepcao de que a inclusao social das pessoas com deficiéncia se da na medida em que as politicas de educacao,
salde, assisténcia social, transporte, trabalho, cultura, desporto, dentre outras, articulam-se para atender efetivamen-
te as especificidades deste publico.

A educacao inclusiva vem se tornando uma realidade cada dia mais desafiadora para os sistemas de ensino bra-
sileiros, pois o direito a educacao nao se configura apenas pelo acesso, materializado na matricula do aluno junto
ao estabelecimento escolar, mas também pela sua participagdo e aprendizagem ao longo da vida.

Neste sentido, ha um conjunto de acdes voltadas para os alunos, pais, professores, gestores escolares e
formadores docentes, com a finalidade de solidificar e ampliar as condicoes necessarias para garantia do direi-
to a educacéo.

O impacto de tais acoes é perceptivel nas informacodes trazidas pelo censo escolar MEC/INEP 2009, que denota
o acréscimo no percentual de alunos publico-alvo da educacao especial, matriculados nas classes comuns do ensi-
no regular. Em 2002, este nUmero era de 28%, enquanto em 2009 este percentual passou para 60%.

A Revista Inclusao, nesta edigao, traz um panorama sobre a concepcao de educacao especial ao longo das ulti-
mas décadas e destaca os principais marcos legais, politicos e pedagdgicos da educacao especial na perspectiva
da educacao inclusiva.

Neste contexto, a formagao dos atores sociais envolvidos no processo educacional passa por transformacoes
profundas, necessarias para a construcdo da escola como espaco plural de valorizacdo dos diferentes saberes, te-
ma tratado aqui como pressuposto para o desenvolvimento inclusivo da escola.

Com o sentido de contribuir para o fortalecimento da acéo intersetorial na promocao da inclusao social das pes-
soas com deficiéncia, é destacada a recente politica publica na area da reabilitagao visual.

A acessibilidade na escola é concebida como uma premissa para o pleno acesso dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, compreendendo desde a acessibilidade
arquitetdnica e na comunicacao, passando pela producdo de materiais didaticos acessiveis e o uso de recursos de
tecnologia assistiva na escola.

E com grande satisfacao que esta revista compartilha a experiéncia espanhola sobre as condiges de aquisicao da
lingua falada e da lingua de sinais pelas pessoas com surdez, enriquecendo os debates sobre o tema em nosso pais.

Esta oitava edicao trata, ainda, sobre os desafios da educagao inclusiva, especificamente a respeito dos aspec-
tos que envolvem a escolarizacéo dos alunos com transtornos globais do desenvolvimento. Outro tema pautado é a
inclusao das pessoas com deficiéncia na educacao superior e as mudancas decorrentes no ambito das Instituicoes
de Educacao Superior do Brasil.

No espaco destinado as resenhas, € divulgada uma rica experiéncia de acessibilidade desenvolvida na educa-
¢ao superior, envolvendo diferentes areas do conhecimento.

Desejando uma excelente leitura, importa informar que a versao digital acessivel (Mecdaisy) acompanha este for-
mato impresso da Revista Incluséo.
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ENTREVISTA

Claudia Pereira Dutra

A Revista Inclusao convida a Presi-
dente do CNE, professora Clélia
Brandao Craveiro, a Secretaria de
Educacao Especial do MEC, profes-
sora Claudia Pereira Dutra e a Pro-
curadora do Ministério Publico Esta-
dual, presidente da Associacao Na-
cional dos Membros do Ministério
Publico de Defesa dos Direitos dos
Idosos e das Pessoas com Deficién-
cia - AMPID, Rebecca Monte Nunes
Bezerra para debater acerca dos
atuais marcos politicos, legais e pe-
dagodgicos relativos a educagao es-
pecial: a Convengao sobre o Direi-
tos das Pessoas com Deficiéncia -
CDPD/ONU, promulgada no Brasil
por meio do Decreto N.6949/2009; a
Politica Nacional de Educacao Es-
pecial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva MEC/2008; o Decreto
N.6571/2008 que dispde sobre a
oferta e o financiamento do atendi-

Clélia Brandao Craveiro

mento educacional especializado -
AEE; e a Resolucdo CNE/CEB
N.4/2009 que estabelece Diretrizes
Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Edu-
cacgao Basica.

1. Revista Inclusao - Como se si-
tua a LDB no contexto do para-
digma da inclusao, adotado pela
CDPD/ONU, ratificada pelo Bra-
sil com status de emenda consti-
tucional?

Clélia Brandao - A Convencao
sobre os Diretos das Pessoas
com Deficiéncia - CDPD, publica-
da pela ONU em 2006 e promul-
gada pelo Brasil em 2009, asse-
gura as pessoas com deficiéncia
o direito a educacao com qualida-
de social. Esse compromisso,
certamente, provoca uma revisao
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das nossas praticas pedagogi-
cas, assegurando o apoio as ati-
vidades que sao desenvolvidas
nos ambientes escolares. Os es-
tudantes com necessidades edu-
cacionais especificas ndo podem
ser excluidos do sistema geral de
ensino em razao da deficiéncia. A
Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional, Lei N°. 9.394,
aprovada em 1996, estando no
seu 132 ano de vigéncia, deve
adequar alguns pontos, em espe-
cial a terminologia apresentada
nessa LDB, nos artigos 58 a 60.
Dentre as terminologias destaca-
mos: "portadores de necessida-
des especiais", que nao corres-
ponde a atual definicao do publi-
co alvo da educacao especial;
"terminalidade especifica para
alunos com deficiéncia", que é
uma expressao cujo ponto de vis-
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ta confronta com as possibilida-
des de educacao ao longo da vi-
da; "quando nao for possivel sua
integracdo nas classes comuns
do ensino regular", que condicio-
na o acesso a condicao de defici-
éncia; e a expressao "preferenci-
almente na rede regular de ensi-
no", que reforca os servicos e re-
cursos ofertados pela educacao
especial fora do sistema regular
de ensino. Dessa forma, a Lei de-
ve traduzir a educacao especial
na perspectiva da inclusdo, como
modalidade integrada ao proces-
so de escolarizacao dos alunos.

Claudia Dutra - A LDB - Lei
9394/96 expressa a concepgao in-
tegracionista de educacao especi-
al como modalidade substitutiva
ao ensino regular, confrontando
com os atuais marcos politicos, le-
gais e pedagdgicos elaborados a
luz do paradigma da incluséo.

A Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia - ONU/20086,
no seu art. 24, afirma o compromisso
dos Estados Partes com a efetivagcao
de um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, rompendo com
0s modelos de segregacao que ante-
riormente definiram a organizacao e
as praticas da educacao especial em
diversos paises.

Neste contexto, a LDB, no que
trata da educacao especial, pre-
cisa ser revista de modo a supe-
rar a concepcao tradicional de
ensino e aprendizagem que con-
diciona a efetivagao do direito a
escolarizacao ao padrao de ensi-
no escolar estabelecido, descon-
siderando as especificidades dos
alunos como integrantes ao pro-
cesso educacional.

A adequacao do conjunto dos
marcos legais a Convengao é uma
decorréncia deste tempo histérico
no qual as politicas publicas de
educacao especial sao reorienta-
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das na perspectiva da inclusao es-
colar, a fim de programar acodes
especificas que garantam as pes-
soas com deficiéncia o pleno
acesso ao ensino regular em
igualdade de condigbes com as
demais pessoas.

2. Revista Inclusao - Quais as
principais alteragcées nos siste-
mas de ensino, a partir da defi-
nicdo da educacéo especial co-
mo modalidade nao substitutiva
a escolarizacao, expressa no
Parecer CNE/CEB N°. 13/2009
que fundamenta a Resolucédo
CNE/CEB N°. 4?

Clélia Brandao - Considerando o
direito de acesso do estudante
publico-alvo da educacao especi-
al aos espacos comuns de apren-
dizagem e a participacado nas ati-
vidades educacionais regulares,
as Diretrizes do CNE orientam pa-
ra a institucionalizacado do atendi-
mento educacional especializado
no projeto politico-pedagogico
das escolas de educacao regular.
A organizacao desse atendimento
requer que as politicas de forma-
cao de professores e de acessibi-
lidade nas escolas promovam a
articulacdo entre o ensino regular
e a educacao especial, conside-
rando as necessidades educacio-
nais especificas dos alunos. Des-
taca-se o papel dos Conselhos de
Educacdo, que devem elaborar
seus pareceres e resolugdes de
modo a assegurar o pleno acesso
e as condicdes de aprendizagem
aos alunos com deficiéncia, tran-
stornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/super-
dotagao, de forma igualitaria, na
comunidade em que vivem. Estas
normativas, desde o CNE, reori-
entam os sistemas de ensino, de
modo a prever a matricula dos
alunos em classes comuns da re-

de regular de ensino e no atendi-
mento educacional especializado,
realizado no contra turno, em sala
de recursos multifuncionais ou em
centros de atendimento educacio-
nal especializado.

Com a criagdo, em outubro de
2009, do Férum dos Conselhos de
Educacao-Nacional, Estaduais,
Distrital, Municipais, essa coope-
racdo, do ponto de vista da nor-
matizagcao, discussao e implanta-
cao nacional, tem-se constituido
em um dos grandes desafios que
esse Forum tem enfrentado com
muita responsabilidade.

Rebecca Monte - Podemos citar
como exemplos das principais
mudancas a necessidade de uma
reorganizacdo dos sistemas de
ensino, de modo a estabelecer
quais instituicdes oferecerao ensi-
no comum e/ou atendimento edu-
cacional especializado. Outro
exemplo refere-se ao projeto poli-
tico pedagdgico da escola de en-
sino regular, que deve institucio-
nalizar o AEE, organizando-o e
disciplinando-o, na forma do arti-
go 10 da Resolucao sob comento,
e os Centros de Atendimento Edu-
cacional Especializado, publicos
ou privados sem fins lucrativos,
que deverao ter seu projeto politi-
co pedagogico aprovados pelas
respectivas Secretarias de Educa-
cdo ou é6rgao equivalente, cum-
prindo as exigéncias legais esta-
belecidas pelo Conselho de Edu-
cacao do sistema de ensino,
quanto ao seu credenciamento,
autorizacdo de funcionamento e
organizacao.

Os sistemas de ensino, objetivan-
do a implantagcao do Decreto N@.
6.571/2008, terdo que matricular
os alunos com deficiéncia, tran-
stornos globais de desenvolvimen-
to e altas habilidades/superdota-
cao nas classes comuns do ensino
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regular e no atendimento educa-
cional especializado, neste ultimo
quando for o caso. Assim, os refe-
ridos alunos terao que frequentar a
sala de aula comum, onde efetiva-
mente se dara a educacgao estabe-
lecida pelo artigo 205 da Constitu-
icao Federal, para que tenham
acesso aos recursos do FUNDEB
(art. 82 da Resolucao N2. 04/2009).

3. Revista Inclusao - Qual é o im-
pacto da politica de financiamen-
to do AEE, instituida em 2008 no
ambito do Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento da Educacéao
Basica e Valorizacao do Magisté-
rio - FUNDEB?

Claudia Dutra - Para constituir
uma politica de desenvolvimento
inclusivo das escolas e prover re-
cursos para o atendimento as ne-
cessidades educacionais especifi-
cas dos alunos no ensino regular,
é essencial a alteracao do modelo
de financiamento da educacao
especial tradicionalmente voltado
as instituicoes especializadas,
com base no quantitativo de alu-
nos atendidos.

Com foco na promogao da inclu-
sao escolar, acesso, participacao
e aprendizagem, a politica de fi-
nanciamento, instituida por meio
do Decreto N2. 6.571/2008, define
o atendimento educacional espe-
cializado, dispde sobre os objeti-
vos deste atendimento, estabele-
ce acoes de apoio técnico e finan-
ceiro do MEC destinados a sua
oferta e, em seu artigo 62, acres-
centa o art. 92 - A no Decreto NQ.
6.253/2007, que passa a vigorar
com seguinte redacao:

"Art.92-A". Admitir-se-4, a partir de
12 de janeiro de 2010 para efeitos
da distribuicdo dos recursos do
FUNDEB, o cOmputo das matricu-
las dos alunos da educacéo regu-
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lar da rede publica que recebem
atendimento educacional especia-
lizado, sem prejuizo do cémputo
dessas matriculas na educagao
béasica regular".

A politica de financiamento da
educacao especial, assim defini-
da, trard impacto nos indicadores
de acesso e na qualidade do pro-
cesso educacional, representando
um grande avancgo para a efetiva-
cao do direito a educacao as pes-
soas com deficiéncia, com tran-
stornos globais do desenvolvi-
mento e com altas habilidades/su-
perdotacado. Ressalta-se a impor-
tancia deste investimento para a
implementacao de apoios especi-
ficos nas escolas regulares da re-
de publica, considerando as ne-
cessidades pedagogicas dos alu-
nos e as condicOes de acessibili-
dade. O incremento dos recursos
estabelecido pelo FUNDEB, refe-
rente ao publico alvo da educacéao
especial, contempla a dupla matri-
cula, uma no ensino comum e ou-
tra no atendimento educacional
especializado, integrando a esco-
larizacdo ao conjunto de ativida-
des, recursos e servigos disponibi-
lizados pela educacao especial.

Clélia Brandao - A Resolucao
CNE/CEB N©. 4/2009, que estabe-
lece Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especia-
lizado na Educacado Basica, em
seu artigo 82, orienta:

Serdo contabilizados duplamen-
te, no ambito do FUNDEB, de
acordo com o Decreto N2
6.571/2008, os alunos matricula-
dos em classe comum de ensino
regular, publico que tiverem ma-
tricula concomitante no AEE.

Paragrafo Unico. O financiamento
da matricula no AEE é condiciona-
do a matricula no ensino regular

6 Inclusdo: R. Educ. esp., Brasilia, v.5, n.2, p. 4-7, jul/dez. 2010
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da rede publica, conforme registro
no Censo Escolar/MEC/INEP do
ano anterior, sendo contemplada:
a) matricula em classe comum e
em sala de recursos multifuncio-
nais da mesma escola publica;

b) matricula em classe comum e
em sala de recursos multifuncio-
nais de outra escola publica;

c) matricula em classe comum
e em centro de Atendimento
Educacional Especializado de
instituicao de Educacao Espe-
cial publica;

d) matricula em classe comum e
em centro de Atendimento Edu-
cacional Especializado de institui-
¢coes de Educacao Especial co-
munitarias, confessionais ou filan-
tropicas sem fins lucrativos.

Assim, ao estabelecer que os es-
tudantes especificados no texto
da Resolugcdo sejam contabiliza-
dos em dobro, institui um critério
que reforga o orcamento, no sen-
tido de que a proposta pedagogi-
ca da instituicado educacional seja
aperfeicoada, o que causara im-
pacto nao apenas nas atividades
escolares, mas também na forma-
cao continuada dos profissionais
do magistério.

4. Revista Inclusao - Como a esco-
la comum deve se organizar para
a oferta do AEE complementar a
escolarizacao? E a escola especi-
al, que papel assume na perspec-
tiva da educacéao inclusiva?

Rebecca Monte - A escola co-
mum deve, inicialmente, fazer
constar a oferta do atendimento
educacional especializado - AEE
no seu Projeto Pedagdgico, que
devera ser construido com a cola-
boracao das familias, dos alunos e
da comunidade escolar em geral,
prevendo a organizacao da sala
de recursos multifuncionais; como



sera feita a matricula do aluno no
AEE e por quais critérios; como
serao identificadas e supridas as
necessidades dos alunos publico
alvo do servico; qual o papel e
quem serdao os componentes do
AEE; como ocorrera o intercambio
entre a equipe do AEE e o profes-
sor responsavel pela sala de aula
onde o aluno estuda e quais os
demais apoios ou qual a rede de
apoio que sera necessaria.

A escola especial, por sua vez, fi-
nalmente tera estabelecido o seu
papel na educacao de alunos com
deficiéncia, constituindo-se um
apoio para o trabalho desenvolvi-
do em sala de aula comum, em
horario diverso desta, favorecen-
do o aprendizado e o desenvolvi-
mento do aluno com deficiéncia,
dando-lhe acesso a um atendi-
mento educacional especializado,
que trabalhara de forma articula-
da com o professor responsavel
pela sala de aula onde o aluno es-
ta inserido.

Claudia Dutra - As escolas co-
muns devem se organizar com
base nas Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacionais
Especializado, instituidas pelo
CNE, que orientam quanto a sua
institucionalizacdo no Projeto Po-
litico-Pedagogico. Para tanto, de-
verao contemplar: a implantacao
de salas de recursos multifuncio-
nais; a disponibilizacao de profes-
sor para atuar no AEE; a elabora-
cao do Plano de atendimento do
aluno; e demais recursos e servi-
cos especificos.

O papel da escola especial, sem
duvida, altera-se no contexto da
educacao inclusiva, consideran-
do o objetivo de assegurar o di-
reito dos alunos publico alvo da
educacao especial a participa-
¢ao na escola comum da sua co-
munidade e a promocéao das su-
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as potencialidades.

Assim, 0s espacos especiais, a
partir da elaboracao do seu proje-
to politico pedagoégico podem ser
reorganizados como centros de
atendimento educacional especia-
lizado, atuando em articulagcéao
com a escola comum para realizar
este atendimento quando a escola
comum nao dispoe de sala de re-
cursos multifuncionais.

E valida a proposta de formar re-
des de apoio a inclusao, reforgan-
do as politicas de formacao conti-
nuada dos professores e a oferta
de recursos e servigos nas escolas
comuns. Com relagdo aos demais
servicos de saude e de assistén-
cia, dentre outros, estes devem in-
tegrar a proposta de interface da
escola, juntamente com as fami-
lias, no acesso as politicas sociais.

Clélia Brandao - Na perspectiva
de inclusdo de todos os alunos,
independente de caracteristicas
fisicas, intelectuais ou sensoria-
is, a escola deve promover res-
postas pedagdgicas de acordo
com as necessidades de cada
um. A escola elabora o seu pro-
jeto politico-pedagogico, que de-
ve impulsionar o desenvolvimen-
to de todos os professores e da
comunidade escolar, articulan-
do-se com as demais escolas da
rede publica e com instituicoes
especializadas de educacao es-
pecial. Além da organizacao do
atendimento educacional espe-
cializado, em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de
AEE para a oferta de servicos e
recursos, pedagodgicos e de
acessibilidade, a escola deve
efetivar mudancas nas praticas
pedagégicas em classes co-
muns, adotar uma pedagogia di-
alogica, interativa e interdiscipli-
nar que estimule as potencialida-
des dos alunos.

5. Revista Inclusao - Diante dos
dispositivos legais que assegu-
ram as pessoas com deficiéncia
a efetivacdo do direito a educa-
cdo em um sistema educacional
inclusivo, a segregacéao pode ser
compreendida como ato discri-
minatério?

Rebecca Monte - Sim. A prépria
Convencao sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia, incor-
porada ao ordenamento juridico
como Emenda Constitucional
pelo Decreto N2. 186/2008, em
seu artigo 29, estabelece que
discriminacao por motivo de de-
ficiéncia "significa qualquer dife-
renciacdo, exclusado ou restricao
baseada na deficiéncia, com o
propésito ou efeito de impedir
ou impossibilitar o reconheci-
mento, 0 gozo ou O exercicio,
em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, de to-
dos os direitos humanos e liber-
dades fundamentais nos ambi-
tos politico, econémico, social,
cultural, civil ou qualquer outro.
Abrange todas as formas de dis-
criminacado, inclusive a recusa
de adaptacao razoavel".

E, mais adiante, no artigo 24, re-
conhece o direito das pessoas
com deficiéncia a educagao e
que os Estados Partes assegura-
rao um sistema educacional in-
clusivo em todos os niveis e o
aprendizado ao longo de "toda a
vida", com o objetivo, entre ou-
tros, de "participagao efetiva das
pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre", do pleno desen-
volvimento do potencial humano
e do senso de dignidade e auto-
estima, o que nao sera alcancga-
do se aquelas estiverem em am-
bientes segregados, uma vez
que nao existem sociedades ou
"mundos" especificos para deter-
minadas pessoas.
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DESTAQUE INTERNACIONA

NOVAS PERSPECTIVAS DA INCLUSAO
SOCIAL DA PESSOA SURDA DESDE 0OS
PRIMEIROS ANOS DE VIDA

Resumo

Este artigo apresenta as novas perspectivas que possuem
atualmente os individuos surdos quanto a sua inclusao social
e a aquisicao da linguagem falada e escrita, devido aos avan-
cos tecnolégicos nas préteses auditivas, a deteccéo e diag-
nostico em tempo e ao progresso do sistema educacional na
escola inclusiva. Sao expostos os dados de um estudo recen-
te realizado pela autora na Espanha, numa populacao de 54
participantes surdos, de idades entre 1 e 7 anos, educados na
modalidade oral, que se beneficiaram das condigdes otimiza-
doras citadas e que demonstram os progressos no aumento
da audicéo e nas aquisicoes na linguagem falada. O estudo
citado demonstra também um progresso a respeito do repor-
tado em estudos anteriores na qualidade da comunicacéo
com relagao a sensibilidade conversacional e incentivo a lin-
guagem falada das mées ouvintes em situacoes lidicas com

Nuria Silvestre’

o individuo surdo. O artigo aprofunda as condi¢des educacio-
nais que devem acompanhar os progressos mencionados
desmembrando o incentivo do desenvolvimento fonoldgico,
pragmatico, morfossintatico e semantico, apontando os pos-
siveis obstaculos que o individuo surdo ou os interlocutores
ouvintes podem apresentar e propondo as estratégias ade-
quadas. A seguir, sdo apresentadas algumas das adaptacoes
que devem ser feitas pelos meios educacionais, familia e es-
cola, para a inclusao do individuo surdo e os suportes neces-
sérios para isso. Por Ultimo, sdo expostas as perspectivas de
linhas de pesquisa e de aperfeicoamento das préticas atuais
de atencéo ao individuo surdo.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Criangas surdas;
Interacdes familiares; Inclusao escolar.

Abstract

This article presents new perspectives that are currently deaf in-
dividuals and their social inclusion and the acquisition of spoken
and written language, due to technological advances in hearing
aids, the detection and diagnosis in time and progress of educa-
tion in the inclusive school. They show the data from a recent
study by the author in Spain in a population of 54 deaf partici-
pants between the ages of 1 and 7 years, educated in the oral,
which benefited from the conditions mentioned Optimizing de-
monstrating progress in increasing hearing and acquisitions spo-
ken language. That study also shows a progress regarding the
reported in previous studies on the quality of communication with
the sensitivity and encouraging conversational spoken language
of hearing mothers in a play situation with the deaf individual. The

article investigates the educational conditions that must accom-
pany the progress mentioned breaking up the encouragement of
phonological development, pragmatic, morphosyntactic and se-
mantic pointing out the possible obstacles that the deaf individual
listeners or interlocutors may have and propose appropriate stra-
tegies. A Following are some of the adjustments to be made by
means of education, family and school, to include the deaf indi-
vidual and the necessary support for it. Finally, presents the pers-
pectives of lines of research and improvement of current practi-
ces of attention to the deaf individual.

Key Words: Early education; Deaf chidren; Mother interac-
tions; School inclusion.
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Introducao

Este artigo tem como ponto inicial a
constatacao das dificuldades que en-
frenta grande parte da populagéo sur-
da na vida social no mundo dos ouvin-
tes e defende a necessidade de come-
car as agoes preventivas contra essas
dificuldades ja na infancia.

Primeiramente, devemos ressaltar
que a populacao surda nao € homogé-
nea, mas apresenta uma grande diver-
sidade dependendo de diferentes vari-
aveis, entre as quais podemos citar a
origem familiar, familia de surdos ou
ouvintes, e o0 sentimento de per-
tencimento a uma comunidade surda
unida pelo uso da lingua de sinais ou
pela opcao do uso da linguagem fala-
da.

A proporcéao entre os dois grupos
difere entre os varios paises, pois ainda
que a proporcao de pessoas surdas
nascidas de pais ou maes surdos seja
minoria, sem chegar a 10% da popula-
cao surda, a escolha da lingua de si-
nais ou da linguagem falada depende,
da mesma forma, das ofertas educa-
cionais em cada pais.

Na Espanha, por exemplo, pais em
gue a inclusao escolar comegou no ini-
cio dos anos 80 e que tem maioria da
inclusdo na modalidade oral, muitos
dos jovens surdos com 25 anos ou me-
nos adquiriram a linguagem falada.

Nos dois casos, as pessoas que
adquiriram a linguagem falada, bem
como as que utilizam principalmente a
lingua de sinais, tém dificuldades de
comunicacao em nivel social por cau-
sa da falta de conhecimento e a estig-
matizacdo social da peculiaridade co-
municativa que eles tém. Em parte, a
lingua de sinais, desconhecida por
muitos ouvintes, pode ser equivoca-
mente tratada como lingua de segun-
da ordem que nao possibilita a veicu-
lacéo de todos os conceitos e matizes
das linguas orais.

Por outro lado, no caso das pesso-
as surdas que utilizam a linguagem fala-
da, as condicoes especificas de produ-

Inclusao 8 — FNDE - 05.gxd 13/11/2010 10:51 Page 9 $

¢ao, tipo de emissao oral, e compreen-
s&o, distancia, posicéo e superposicao
entre falantes, costumam ser desco-
nhecidas ou inclusive interpretadas de
forma negativa pelo entorno ouvinte.

Se bem é verdade que devem
ser implementadas acdes para elimi-
nar as barreiras comunicativas que
dominam a sociedade, orientadas
ao conhecimento objetivo das con-
seqliéncias da surdez, a legenda-
gem e a interpretacdo em lingua de
sinais nos espacos publicos, etc.,
também é fato que nao devemos es-
quecer que essas acoes se reprodu-
zem de algum jeito nos meios fami-
liares e educacionais. Por essa ra-
zao, as duas linguas sao pilares fun-
damentais nos quais devemos bus-
car apoio para a verdadeira inclusao
social da crianga surda.

Por Ultimo, lembremos que uma
boa insercao laboral é fundamental pa-
ra a integracao social. Nao ha duvidas
de que a formacao é uma condicao ne-
cesséria, ainda que nem sempre seja
suficiente, para obter uma boa insercao
laboral. Nesse sentido, o dominio da
lingua falada, que constitui a principal
via de acesso a formacéo académica, é
uma necessidade vital.

Na época da internet e das variadas
interfaces de comunicacao, o dominio
da lingua escrita nao sé é imprescindi-
vel para o acesso a cultura, mas tam-
bém para o relacionamento interpesso-
al e social.

O ponto inicial desse artigo é
constituido pelas grandes mudancas
no desenvolvimento psicologico e lin-
glistico da pessoa surda propiciada
pelos avangos tecnolégicos e pela
educacao precoce, especialmente
nas aquisicoes da lingua falada, con-
dicdo necessaria para a apropriacao
da lingua escrita.

Trata-se de um processo, no qual as
mudancas tecnoldgicas estao interliga-
das com as mudancas dos diferentes
ambientes sociais nos quais a crianga

surda cresce, especialmente no contex-
to da familia e dos centros educacionais.

A implementacéo de novas tecno-
logias e dos enfoques educacionais
inclusivos oferece a possibilidade, pa-
ra grande parte dos individuos sur-
dos, de poderem ter acesso a lingua-
gem falada e escrita, se for garantida
a aquisicao da linguagem falada des-
de os primeiros anos de vida, sem im-
portar a opcao cultural a que as fami-
lias deles pertencam (lingua falada ou
lingua de sinais). Isso representa a eli-
minacao, no futuro, de uma parte
consideravel das dificuldades comu-
nicativas dos surdos no decorrer da
vida deles (SILVESTRE, 2007).

Ao longo do texto sdo definidas as
necessidades educacionais da crianca
surda nos primeiros anos de vida, na
etapa da creche e do jardim de infancia
(0-6 anos), especialmente a respeito da
aquisicao da linguagem oral; também
séo sintetizadas algumas das boas préa-
ticas educativas que respondem a es-
sas necessidades.

Desenvolvimento

A surdez de nascenca afeta especi-
ficamente os processos de aquisicao
da linguagem nas diferentes dimen-
soes dela, ainda que, de forma secun-
déria, o atraso na aquisicao da lingua-
gem oral possa refletir-se em outras di-
mensdes do desenvolvimento, especi-
almente na aprendizagem.

O grau de afeicdo dos processos
de aquisicdo da linguagem depende
de numerosas variaveis, principalmen-
te da gravidade da perda da audicéo,
ajudas tecnoldgicas e o estimulo da lin-
guagem oral que o individuo recebe na
atencao especializada e nos diferentes
meios educacionais.

1.Perda de audicao e
ajudas tecnoldgicas

Os avancgos tecnoldgicos, em es-
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pecial o implante coclear, revoluciona-
ram os indices significativos a respeito
da audicado dos individuos que tém
surdez. De fato, antes da aplicacéo
dos implantes nos individuos surdos,
as possibilidades de aproveitamento
do restante da audicdo com um apare-
Iho auditivo, acompanhado de uma
educacao auditiva apropriada, substi-
tuiam a perda da audicao. Sao diferen-
ciados quatro tipos de perda da audi-
cao: Ligeira (20-40db), Média (41-
70db), Severa (71-90 dB) e Profunda
(mais de 90 dB).

Os aparelhos auditivos digitais fo-
ram extremamente aperfeicoados e
possibilitam, colocados de forma ade-
quada e em tempo, um bom ganho
de audicao para os individuos afeta-
dos nos trés primeiros graus de perda
de audicdo citados. Em grande parte
dos casos afetados por surdez profun-
da, ao invés disso, sao indicados os
implantes cocleares nos primeiros
anos de vida. A correta adequacao
dos implantes, bem como a escolha
pela prétese em tempo, possibilita a
percepcao de todas as frequiéncias se
acompanhada por uma terapia de fala
apropriada (GEERS 2004).

Dessa forma, por exemplo, num
estudo recente (SILVESTRE & FIA-
PAS 2008) em que selecionamos
uma amostra de 54 participantes,
com idade entre 1 a 7 anos, benefici-
ada pelas condigbes vigentes no
nosso pais (1), de atendimento pre-
coce e aplicacao das proteses auditi-
vas tecnologicamente avancadas,
aparelhos auditivos digitais e implan-
tes cocleares segundo os graus de
perda, descobrimos que o grau de
surdez profunda 'tinha a existéncia
eliminada" (Ver grafico n° 1).

Evidentemente, isso nao quer dizer
que os participantes deixaram de so-
frer surdez profunda, mas o fato impor-
tante é que a aplicacao da protese, li-
gada a uma atencdo educacional
apropriada, permite a eles o acesso a
lingua falada por meio da audicao.
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Grafico 1 - Perda da Audicao sem Protese e com Protese

(SILVESTRE &FIAPAS 2008).
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Grafico 2 - Nivel da linguagem falada espontanea

(SILVESTRE & FIAPAS 2008).

balbucios palavras e frases de

duas palavras

2. O incentivo ao desenvolvi-
mento da linguagem falada
nos primeiros anos de vida

Como sabemos, o atendimento
precoce € uma das condigoes otimiza-
doras do desenvolvimento da lingua fa-
lada do individuo, pois incide, principal-
mente, no periodo de maior maleabili-
dade do sistema nervoso central.

As conseqliéncias de um bom
atendimento precoce foram demons-
tradas em varias pesquisas. Sao ex-
pressivos nesse sentido os varios es-
tudos realizados na universidade do
Colorado, em que séo ressaltadas as
diferencas nas aquisi¢oes linguisti-
cas entre os bebés surdos de nas-
cenca que foram atendidos, recebe-
ram um programa de orientacao e
aconselhamento familiar e tiveram
aplicacéo de proétese durante os seis
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conversagio fluida

frases simples

primeiros meses de vida e os que re-
ceberam atendimento tardio. Alguns
dos resultados demonstram, por
exemplo, que o primeiro grupo tem
80% de probabilidade de desenvol-
ver quociente linguistico de 80 ou su-
perior durante os primeiros 5 anos de
vida (YOHINAGA-ITANO 2003).

Também na Espanha, no nosso pa-
is, no estudo citado, (SILVESTRE & FIA-
PAS Op.Cit.) sdo observados os resulta-
dos positivos do atendimento precoce.
Foi selecionada a faixa etéria cujos par-
ticipantes foram beneficiados pela ins-
tauracdo da triagem neonatal universal
desde os primeiros dias de vida (2), do
atendimento precoce e da aplicacao
protética apropriada em cada caso (im-
plantes cocleares ou aparelhos auditi-
vos digitais).

As condicbes de atendimento pre-
coce nao foram to benéficas como as
dos estudos citados da Universidade



do Colorado, dado que dos 54 partici-
pantes (37 deles com surdez profunda
- ver grafico n? 1), somente 5 foram
atendidos na idade ideal, antes dos 6
meses de vida. A maior parte deles foi
atendida entre os 7 meses e 0s 3 anos
(12 foram atendidos entre 7 e 12 mes-
es de vida, 16 entre 13 e 23 meses, 15
entre os 2 e 3 anos) e 5 foram atendi-
dos depois dos 3 anos. (temos dados
precisos a respeito de 53 individuos).

Apesar disso, os niveis de utilizacao
espontanea da lingua falada atingidos
pelos participantes do estudo citado fo-
ram muito esperancosos. No gréafico n®
2, que demonstra o nivel de linguagem
espontanea dos participantes, obser-
vamos que, de 54, 50 integraram a lin-
guagem oral utilizando pequenas pala-
vras isoladas ou enunciados de duas
palavras, 41 integraram as estruturas
sintaticas elementares e 20 deles man-
tém espontaneamente uma conversa-
céo fluida (Vide grafico 2).

Os participantes foram divididos em
quatro faixas etérias entre 1 e 7 anos,
com a distribuicdo como segue: 9 entre
13 e 36 meses, 15 entre 37 e 59 meses,
18 entre 60 e 83 meses e 12 entre 84 e
96 meses, tendo progressos lingisti-
cos condizentes com a idade deles.

A aplicacéo apropriada e em tem-
po das préteses de audicao é a condi-
¢ao necessaria para um bom desen-
volvimento da linguagem falada, mas
nao é suficiente. Nao é somente im-
prescindivel, além disso, a utilizacao
de uma boa terapia da fala, mas tam-
bém a adequacdo dos meios educa-
cionais as necessidades de comuni-
cacao da crianca surda. Nesse estu-
do, as familias dos participantes fazi-
am parte do movimento associativo
da confederacao das familias com in-
dividuos surdos, FIAPAS, que constitui
um suporte importante, como sera de-
monstrado depois.

Ainda assim, nem sempre essa
adaptacao por parte das familias e dos
centros escolares acontece de forma
espontanea e apropriada, pois a sur-
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dez tem também impacto no entorno
ouvinte. De fato, o impacto emocional
nos familiares mais proximos, assim
como as idéias sociais preconcebidas
sobre os efeitos da surdez, no meio fa-
miliar de ouvintes e nos meios educa-
cionais, pode provocar, inconsciente-
mente, adaptacoes inapropriadas. Sa-
bemos, por exemplo, que corrigir uma
emissao defeituosa do individuo quan-
do esta falando nao é uma adaptagéo
adequada para melhorar a linguagem
dele. E preferivel, como veremos mais
a frente, utilizar outras estratégias que
nao interrompam o discurso do sujeito.

Por isso, sao apresentadas as difi-
culdades que enfrenta um individuo
surdo no processo de aquisicao da lin-
guagem falada nas diferentes dimen-
sbes, bem como a exposicao das con-
dutas mais frequentes dos interlocuto-
res e as que seriam ideais.

a) Desenvolvimento Fonolégico

A adaptacao precoce da prétese de
audicao e a qualidade das interacdes
sociais constituem os pilares funda-
mentais para o desenvolvimento fono-
l6gico durante os primeiros anos de vi-
da. Vinter (1994) estudou impecavel-
mente o primeiro desenvolvimento fo-
nolégico da crianca surda comparado
ao da crianca ouvinte, e descreveu as
diferencas entre os dois, no caso dafal-
ta de aplicagao da prétese em tempo e
das condicoes ideais de interagao soci-
al (Quadro n2 1). A andlise do desen-
volvimento fonolégico possibilitou que
definisse os indices prognosticadores
de um bom desenvolvimento fonolégi-
co e do grau de compreensao da fala.
Dessa forma, o acesso a etapa apro-
priada para o balbucio canénico cons-
titui um bom prognéstico da inteligibili-
dade posterior da fala.

Como demonstrado no quadro n2
1, as emissdes da crianga surda podem
ser diferentes das feitas pelo ouvinte
quando para a crianca a emissao oral
nao significa uma exercitacao do reflexo
de fonacéo, mas intervém no prazer de

escutar a si mesmo e tentar imitar o que
ouve do entorno predileto (vozes huma-
nas, em especial a voz da mae).

No caso da falta de aplicacdo da
protese, 0s sons que a crianga capta
das emissodes préprias e das do entorno
s&o anémalos, e, portanto, as emissdes
dela também s&o. Para o entorno, essas
emissdes sao menos reconheciveis por
nao ser tao familiares quanto a lingua
materna, e por isso podem nao ser tra-
tadas como tal. Desse jeito, enquanto as
vocalizacoes do bebé ouvinte, como o
"ajo", no espanhol, ou os balbucios "ma,
ma" como a palavra "mamae", sao feste-
jadas e imitadas pela mae, as emissoes
que nao tém similaridade com os fone-
mas da lingua podem acarretar em dife-
rentes reagcoes da mae.

Em vez disso, sabemos que uma
base fundamental das aquisicoes
pré-linglisticas é a imitagcao que a cri-
anca faz dos sons que escuta e troca
com o entorno. Por isso, temos dois
critérios fundamentais de "boas prati-
cas" nesta primeira etapa: a aplicacao
precoce da prétese e o estimulo de
troca de sons por meio da imitagao.

Para a adaptacdo médica, tenta-se
seguir o protocolo consensual da cole-
tividade de profissionais, que demanda
a adequacao do aparelho auditivo o
mais rapido possivel e o0 comeco ime-
diato da terapia da fala. Depois de um
periodo de tempo, mais ou menos em
seis meses, é realizada uma avaliacao
para medir o aproveitamento do apare-
lho auditivo pela crianga. Se o ganho
for pouco ou inexistente, é programado
o implante coclear.

A crianca deve imitar para progre-
dir nas exercitacdes linguisticas, mas
para que isso aconteca ela deve ser,
da mesma forma, imitada. A imitacao
possibilitard o comeco dos balbucios
canoénicos, e, resultando nas trocas
com outros, e confere significado aos
balbucios, até atingir a palavra signifi-
cativa.

O incentivo da audicao, em especi-
al a respeito das emissodes orais, facili-
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tado pela aplicacéo apropriada da pré-
tese e pelas trocas orais com o entor-
no, permite que o bebé surdo reduza
(ou elimine completamente, segundo o
caso) as diferencas com o processo
seguido pelo individuo ouvinte no de-
senvolvimento fonoldgico descritas no
quadro 1.

b) A aprendizagem do uso
da linguagem

Concomitantemente com o primei-
ro desenvolvimento fonoldgico descrito
e antes de aprender propriamente a lin-
guagem falada, a crianca aprende as
primeiras normas do uso da lingua-
gem. Dessa forma, as limitagbes mu-
tuas de sons nao so6 servem para ir es-
colhendo os fonemas da lingua mater-
na e garantir uma emissao vocal com-
preensivel e de qualidade, mas tam-
bém para aprender as primeiras regras
do dialogo.

De fato, com a ajuda do adulto,
desde o nascimento, a crianca vai exer-
citando a competéncia comunicativa
na qual aparecem progressivamente
as aquisicoes pré-lingtiisticas e linguis-
ticas dele.

Nos primeiros meses de vida, o
adulto vai se adequando aos compor-
tamentos do bebé, possibilitando as
primeiras interacoes, de "toma la e da
ca" em alternancia de agoes, em que o
adulto segue o turno dele antes da
acao do bebé e espera que ele atue,
interprete e de intencionalidade as
acbes da crianca: diferencia, por
exemplo, varios tipos de choro, conce-
dendo-lhes a cada um deles um signi-
ficado, entre outros.

No geral, esses inicios de comuni-
cacao acontecem entre um adulto ou-
vinte e uma crianca surda, de modo se-
melhante a como acontece com crian-
¢as ouvintes, dada que a conduta ver-
bal do bebé surdo tem poucas diferen-
cas com relagéo a do ouvinte e, em va-
rios casos, nem a familia tem conheci-
mento, ainda, da surdez da crianca.

De qualquer maneira, esses primei-
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Quadro n? 1 O desenvolvimento fonolégico da crianca surda

no primeiro ano de vida

Caracteristicas da etapa
Comportamentos do bebé
ouvinte

Etapa 1 Fonacéo. (0-2 m)

Vocalizagoes refletidas ou quase
refletidas

Etapa 2 Articulacao primitiva (1-4 m)

Exercicio de sons similares a fala e
diminuicao dos sons que nao tem
similaridade com a fala.

Producao de todos os esquemas
melddicos.

Producbes de longa duracao

Atividades ludicas com a voz

Ampliacdo do campo de
freqiéncia: Producéo de sons
muito graves e muito agudos

Proto-silabas

Etapa 4 Balbucios canénicos (5-10 m)

Producéo de silabas candnicas
formadas por pelo menos um som
vocdlico e um consonantico da
lingua nativa.

A estruturacao temporaria do
balbucio, como, por exemplo, o
prolongamento da silaba final no
francés, como precursora da
organizacao sintatica.

Etapa 3 Exploracao e expansao (3-8 m)

Possiveis comportamentos
do bebé surdo comparados
aos do bebé ouvinte

Nao sao observadas diferencas na
quantidade de vocalizagbes

Pode restringir a emissao de
qualquer tipo de sons.

Grande quantidade de esquemas
melddicos planos.

Auséncia de curvas melddicas
ascendentes

Auséncia de curvas circunflexas
Producdes de curta duragao

Limitacdo do campo tonal, mais
freqUentemente nas freqiiéncias
graves.

Importante atraso de acesso aos
balbucios candnicos: Entre os 11 e
25 meses.

Diferencas quantitativas e
qualitativas a respeito do repertoério
de aquisicao de fonemas.

Etapa 5 Estruturacao linguistica do balbucio candnico (14m aprox.)

Nem sempre acontece no bebé
surdo, ainda que tenha atingido o
nivel de balbucio canénico. O
estabelecimento ou ndo dele
parece estar ligado as trocas com
os adultos.

ros aprendizados sobre as trocas soci-
ais incentivam a crianga, entre o tercei-
ro e quarto més de vida, a comegar a di-
ferenciar os seres humanos dos objetos
e a ampliar as atividades sociais para o
mundo dos objetos. Nao é somente um
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didlogo entre dois sujeitos, no qual um
interlocutor balbucia ou sorri € o outro
reage, imitando ou mudando a ativida-
de, mas uma comunicacao que vai sen-
do estabelecida sobre os objetos ou
pessoas do entorno. E estabelecido um




tridngulo na comunicacao entre o adul-
to, a crianca e os objetos de referéncia
acerca dos quais se "fala", comenta ou
atua conjuntamente.

Bruner (1984) estudou as regras
dessas atividades do adulto e da cri-
anca sobre os objetos com a defini-
cao de "formatos". Formatos de acao
em conjunto, como demolir e cons-
truir, colocar e tirar; formatos de aten-
cao conjunta, como a "leitura de li-
vros"; e formatos "mistos", como o jo-
go do esconde-esconde. Ainda que a
presenca dos formatos mais simples
possa ser observada a partir do ter-
ceiro ou quarto més de vida, a conso-
lidacao dessa presenca tem lugar de-
pois do segundo ano de vida.

Bruner (idem) define os formatos
desta forma: "Para que a crianca rece-
ba as chaves da linguagem falada de-
ve participar primeiro num tipo de rela-
coes sociais - os formatos - que ajam
de modo consoante com 0s usos da
linguagem no discurso com relacéo a
uma intencdo compartilhada, a uma
especificacdo idéntica e ao estabeleci-
mento de um pressuposto" (BRUNER,
1984, p. 179).

Nessas atividades de comunicagao
sobre terceiros as caracteristicas da cri-
anca surda e as dos adultos ouvintes
apresentam uma especificidade, tanto
por parte da crianga surda a respeito
da capacidade de atencao comparti-
lhada, como para o adulto ouvinte a
respeito das acoes que realiza para se
adaptar a essa capacidade.

As dificuldades da crianca podem
ser resultado da atencdo dividida no
tempo, no caso de haver um atraso na
aplicagao da proétese e no conseqliente
aumento da audicao da crianca. O fe-
némeno da atencao dividida no tempo
acontece quando a crianca surda nao
consegue dar significado aos estimulos
sonoros e, portanto, nao pode integrar
os estimulos visuais e auditivos simulta-
neos quando eles ndo acontecem no
mesmo campo visual. Indubitavelmen-
te, 0 aumento de audicdo por meio da
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aplicagcao adequada de protese e o trei-
namento necessario minimizam grada-
tivamente o fendbmeno anterior.

Por outro lado, também para o adul-
to ouvinte, 0 conhecimento da surdez da
crianga pode afetar o seu relacionamen-
to com ela, apresentando dificuldades
na interpretacdo de sinais comunicati-
vos, ou numa tendéncia maior de contro-
le das interacOes ou falta de potenciacao
da livre expressao do individuo.

A revisao de estudos sobre a intera-
¢do mae ouvinte/crianca surda de-
monstra que as maes ouvintes, quan-
do se comunicam com seu filho/a sur-
do/a nos primeiros anos de vida dele/a,
podem apresentar condutas que nem
sempre favorecem o pleno desenvolvi-
mento comunicativo e linglistico de-
le/a. Alguns estudos demonstram que
as maes controlam em excesso a con-
duta do bebé, ou nao utilizam suficien-
tes feedbacks linguisticos, como imita-
coes, restringindo, dessa forma, os
contelidos das comunicacoes a refe-
renciais presentes (LEDERBERG &
PREZBINDOWSKI, 2000).

Falou-se um pouco negativamente,
inclusive, da tendéncia de grande parte
das maes ouvintes na utilizacdo de um
estilo "didatico", no sentido de tentar
ensinar a linguagem a partir dos inte-
resses ou das atividades espontaneas
que a crianga esta desenvolvendo, re-
sultando em algo contrario ao que se
pretende obter.

Ainda assim, no estudo citado ante-
riormente (SILVESTRE & FIAPAS Op.
Cit.), foram analisadas as condutas co-
municativas das maes numa situagao
de brincadeira livie com as criancas
surdas delas, e foi constatado que es-
sa panoramica estava mudando no
nosso pais e que o perfil das maes es-
tudadas estava mais préximo das ma-
es atuando com criangas ouvintes.

Sa0 expostas a seguir as categori-
as que foram utilizadas, organizadas
em qual seu efeito, do mais ao menos
facilitador, da atividade espontanea da
crianca, que pode ser Util para valorizar

a sensibilidade materna a respeito do
seguimento das motivagdes da crian-
ca. So elas:

@ Seguimento:

Aintervencao da mae segue a iniciativa
da crianga, respondendo ao que ela faz
ou adicionando elementos com base
nas propostas da crianca.

Exemplo:

Crianca: "Eu que fiz!"

Mae: "Vocé que fez? Por isso eu gosto
mais, porque estao quentinhas".

® Propostas de Acao Livre:

A mae propde diferentes atividades a
crianca, dando sempre liberdade de
acao, sem impor as atividades.
Exemplo:

Mae: "De que brincamos agora?"

® Proposta de Acao Monitorada Ludi-
ca:

A mae propde atividades a crianca,
mas pauta a acéo dela dentro da brin-
cadeira, mantendo o foco do jogo.
Exemplo:

Mae: "Brinquemos aqui com essa ca-
deira, coloca os garfos em cima da me-
sa, cortamos o bolo do aniversario?".
® Proposta de Acao Monitorada "Di-
datica":

A mae propde atividades a crianca
pautando a acao dentro do jogo e tem
uma atitude de ensinar ou introduzir
conceitos de "aprendizado".

Exemplo:

Mae: "Esta cadeira é de que cor? De
que tamanho é esse boneco? Grande,
médio ou pequeno?"

® Interferéncias:

Quando a mae interfere injustificada-
mente na atividade da crianca. Cada
vez que a mae nao se adéqua aos si-
nais ou atividades que a crianca em-
preende, e muda ou corta o foco de
atencao da crianca ou atividade, muda
o tema e ignora o que a crianca fala ou
faz, sem justificar a realizacdo de uma
atividade interruptora pela crianga.
Exemplo: o menino esta brincando
com os bonecos e diz "Atacar, mari-
nheiros!" Mae: "Vamos arrumar um
pouco tudo isso."
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Gréfico 3- A sensibilidade conversacional materna (SILVESTRE & FIAPAS 2008).

Prosseguimento Propostas de Propostas de Propostas de interferéncias

acao livre acgao acao
monitorada monitorada
ludica didatica

Ao contrario do demonstrado por
grande parte dos estudos anteriores,
no nosso trabalho os resultados refleti-
ram que as maes estudadas tiveram
comportamentos que favoreciam a
participacéo e iniciativa da crianca. Co-
mo mostra o gréfico n® 3, a maioria dos
comportamentos é de prosseguimento
ou proposta de acdo monitorada sen-
do menor a quantidade de comporta-
mentos controladores de conversacao,
de interferéncias ou de propostas de
acao autorizada didatica.

A explicacdo dessa mudanca ob-
servada na sensibilidade conversacio-
nal materna pode ser encontrada em
duas variaveis. A primeira, os avancos
na aquisicao da linguagem falada das
criancas surdas devido a pertencer a
geracdes que foram beneficiadas pe-
los avancos tecnolégicos e pelo atendi-
mento precoce. A segunda, o fato de
se tratar de familias associadas a Con-
federacao Espanhola de Familias de
Pessoas Surdas (FIAPAS) que rece-
bem, por isso, orientacéo e apoio.

Infelizmente, nem todas as familias
com criangas surdas estdo nessas
condicdes privilegiadas. Por isso, de-
vem ser incorporadas estratégias no
programa que estimulem a fluidez co-
municativa com a crianca durante os
primeiros anos de vida, interpretando
as intencbes comunicativas delas,

compartilhando as atividades sem im-
posicoes e ajudando a escutar e com-
preender as atividades dos interlocuto-
res. Para isso, as proteses auditivas
sao uma grande ajuda, ainda que de-
vam ser acompanhadas da aplicacéo
de um programa de educagao auditiva.

Em resumo, deve propiciar-se a
aprendizagem da audicao para a
aquisicao da lingua falada, aplicando
os critérios basicos dos métodos que
primam a educacao auditiva (FUR-
MANSKI, 2003) e "a normatizagao"
dos processos de aquisicao da lingua
em contextos naturais.

c¢) Aquisicoes morfossintaticas

E verdade que, na medida em que
a crianga aprende a escutar a lingua fa-
lada, os procedimentos para a aquisi-
¢ao desta aproximam-se mais dos de-
sempenhados pelos ouvintes, priori-
zando 0s processos imitativos em con-
textos naturais sobre a aprendizagem
formal das estruturas linguisticas, ainda
que em etapas posteriores as duas vi-
as possam ser complementadas.

Por isso, é dada especial importan-
cia as adaptacodes realizadas pelos am-
bientes na comunicacéo com a crianga
surda para facilitar a aquisicao das es-
truturas morfossintaticas. No estudo
anteriormente citado (SILVESTRE &
CONFEDERACION ESPANOLA DE
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FAMILIAS DE PERSONAS SORDAS,
2008), foi valorizado o incentivo ao de-
senvolvimento linglistico em dois pon-
tos de vista: o dos estimulos a produ-
cao verbal e o das corregoes e os feed-
backs que o adulto realiza diante das
producdes das criangas.

Junto com o incentivo para que a
crianca tenha interesse em perceber e
compreender a formacao que recebe
auditivamente, também ¢é importante
potenciar a expressao e fala da crianga.
Existem condutas do adulto que nao
exigem producéo verbal por parte da
crianga, como, por exemplo, perguntas
fechadas que podem ser respondidas
com sim, ndo ou inclusive gesticula-
¢oes, ou palavra incluida na pergunta
ou as demandas de acao, que nao exi-
gem nenhuma conduta verbal; da mes-
ma forma, existem condutas que per-
mitem que a crianga se expresse am-
plamente, como as perguntas abertas
ou outras que, sem ter nenhum conte-
Udo linglistico, animam a crianca a
continuar falando, fazer exclamacoes,
repetir o que disse, etc. No estudo, es-
sas condutas foram denominadas co-
mo reforco conversacional.

Quando a crianga realiza uma pro-
ducdo incorreta, as condutas de corre-
cao imediata interrompem o discurso
dela e ndo permitem um bom ajuste
das estruturas linguisticas. Em vez dis-
S0, séo boas estratégias para a corre-
¢ao o0 que chamamos de expansoes,
que consistem em esperar o final do
discurso da crianca e a retomada dele,
adicionando os elementos linguisticos
que faltarem e dando a ele a forma lin-
guistica correta ou as expansoes que,
além disso, adicionam elementos no-
vos quanto ao conteudo.

As boas préticas para o desenvol-
vimento morfossintatico consistem
na combinagao dos dois grupos de
estratégias citados, tanto para esti-
mular a produgao oral, quanto para
oferecer um feedback natural das
producdes incorretas que permitam a
aquisicdo das estruturas linglisticas



por ajuste e imitacao.
d) Semantica

No geral, os estudos sobre o de-
senvolvimento semantico da crianca
surda centram-se nas aquisicoes lexi-
cais. Essas aquisicoes tém origem nos
balbucios candnicos aos que se con-
fere significado nas diferentes intera-
¢oes comunicativas, nas designacoes,
e gradativamente na interiorizacdo do
significado em auséncia do referente.
Nessas primeiras aquisicoes, os bal-
bucios candnicos nao s6 dao forma a
palavra significativa, mas a acompa-
nham junto com a entonacao para or-
ganizar "a frase" ou os primeiros enun-
ciados de duas palavras. Dai a impor-
tancia do primeiro desenvolvimento fo-
nolégico comentado anteriormente.

Atualmente, o desenvolvimento
da competéncia auditiva nas criancas
surdas permite situar as aquisicoes
semanticas também no contexto do
discurso. Isso € de vital importancia
nao somente por ampliar e aprofun-
dar o conteudo da lingua, mas por
permitir a introducao de aquisicoes
lingUisticas de certo grau de comple-
xidade como os conectores, 0 uso de
pronomes, etc. no contexto do discur-
so0. Tenhamos como exemplo muito
claro disso os contos nos primeiros
anos de vida da crianca.

A compreensao e a explicacado de
narrativas exigem relacionar aconteci-
mentos diferentes desde a perspectiva
de relacionamentos fisicos de causa e
efeito, mas, principalmente, relacoes
mentais como as intencdes das perso-
nagens, os objetivos e vivéncias delas.

Isso nao requer somente de aces-
SO ao léxico, as vezes pouco comum
para a crianga surda, que representa
estados mentais, dado que nao é visu-
almente representavel como "ter a in-
tencao de", "querer", "pensar’, "sentir",
etc., mas também estabelecer as rela-
coes entre as sequencias e interpretar
a representacao linguistica delas, co-
mo os elementos conectores, "subita-
mente", ou 0s que garantem a manu-
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tencdo do referente como os prono-
mes, as mudancas dos tempos ver-
bais segundo a parte da narrativa, etc.

Os dois blocos de aquisicoes de-
vem ser considerados no momento
de narrar um conto. Alguns estudos
demonstram que as maes ouvintes
utilizam poucos termos mentalistas
na narracdo de contos. Isso nao sé
empobrece o conteldo do conto,
como nao ajuda a desenvolver a
compreensdo dos estados mentais
na crianga surda.

Por outro lado, o uso dos elemen-
tos para manter o referente (como os
pronomes) na narragao nem sempre €
aprendido espontaneamente pela cri-
anca surda, devendo ser enfatizado
nas aprendizagens intencionais.

Por ultimo, se, como foi demonstra-
do, o dominio da lingua falada possibi-
lita um acesso mais competente a lin-
gua escrita que a lingua de sinais, mais
especialmente no dominio do discurso
oral narrativo, pelo seu carater descon-
textualizado, constitui um bom precur-
sor para a apropriacao do texto escrito
(SILVESTRE & RAMSPOTT, 2004; SIL-
VESTRE, 2007)

3. A educacao familiar

O atendimento precoce e a neces-
sidade de que a crianca surda adqui-
ra a lingua falada por procedimentos
cada vez mais préximos dos realiza-
dos pelo ouvinte e nos meios naturais
coloca ainda mais, se cabe, a funcao
da familia como agente privilegiado
em primeiro plano, com o objetivo de
proporcionar a crianga surda os esti-
mulos para um 6timo desenvolvimen-
to psiquico e linguistico.

Alguns dados apresentados de-
monstram que as familias tendem ter
comportamentos mais adequados
do que os demonstrados pelos estu-
dos anos atrads. Mesmo assim, os re-
sultados ndo sao completamente
ideais nem generalizaveis para todas
as familias.

Cabe perguntar-se, em primeiro lu-
gar, quais as razbes que fazem persis-
tir os comportamentos descritos ha al-
guns anos, e em segundo lugar, quais
as condicdes consideradas otimizado-
ras para O progresso.

Sao multiplos os fatores intervento-
res na qualidade da comunicacao fami-
liar com a crianca surda e as interacoes
produzidas entre eles. Remetemos o
leitor a revisao de Jackson & Turnbull
(2004) dos estudos, relacionando al-
guns dos fatores mais importantes.

As diferentes varidveis podem ser
agrupadas nos dominios a seguir:

a) A interacao familiar: A comunica-
¢ao entre os membros, capacidade de
resolver conjuntamente os problemas,
qualidade da comunicagdo com a cri-
anca surda, etc.

b) Os recursos e apoio as familias:
Participagdo em programas especfi-
cos de orientacdo e conselho para fa-
milias de criancas surdas, apoio para
familias grandes e amizades, participa-
cao em outras redes de apoio, etc.

¢) A educacao familiar das criancas:
Ideologias sobre o desenvolvimento
humano e a funcao da educacgéo nele,
informacgéo e crencas sobre os efeitos
da surdez no desenvolvimento da cri-
anca, etc.

d) O apoio direto as criancas: Atendi-
mento em tempo, programa especifico
de linguagem, adaptacao de protese,
incluséo escolar, inclusao social, etc.

As familias participantes do estudo
citado na Espanha apresentavam, no
geral, comportamentos positivos na
comunicagao com a crianga, ainda que
nao fossem explorados muitos dos fa-
tores relevantes, como os referentes as
ideologias sobre o desenvolvimento da
crianca surda. Mesmo assim, todas es-
sas familias beneficiam-se de duas
condicdes otimizadoras, uma referente
ao apoio familiar, pertencer ao movi-
mento associativo da FIAPAS, e outras
referentes a atencao direta da crianca,
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atendimento precoce, adaptacao de
prétese adequada escolarizacao inclu-
siva ha modalidade oral.

Os fatores negativos em qualquer
um dos dominios podem estar na base
de uma comunicagdo pouco estimu-
lante para a crianca surda. Atualmente
existe um consenso sobre a centraliza-
cao na familia dos programas de aten-
dimento precoce (BROWN & NOTTO,
2006), mas qualquer um deles deve
sempre partir do conhecimento dessas
varidveis de cada meio familiar.

Se bem é verdade que ha muitos
programas de atencédo as familias de
criangas surdas, também é verdade
que nenhum deles é exportavel e apli-
cavel a outros contextos socioculturais
que nao para os que ele foi criado.

A adaptacdo ou elaboracao de
apoio deve partir, entao, do conheci-
mento das necessidades que as fa-
milias apresentam e das expectativas
existentes a respeito dos programas.
Sugestivo, nesse sentido, € o estudo
realizado por Dromi & Ingber (1999)
sobre as expectativas das familias a
respeito do programa deles em Isra-
el. Surgiram elementos importantes,
como 0 peso que tem para as fami-
lias a compreensao dos especialistas
a respeito das vivéncias delas.

Uma importante conclusdo deste
estudo se referiu também a vivéncia do
papel de pais e maes que assumiam
as familias. Sabemos que uma das si-
tuacdes freqlientes nas familias ouvin-
tes a respeito da criacdo da crianga sur-
da é de se sentir desprovidas das ca-
pacidades de exercer o papel parental
da forma em que pensavam fazé-lo
com uma crianga ouvinte. Consequen-
temente, uma linha de atuacao com as
familias é a de possibilitar a retomada
da confianca no papel que ela exerce.

No estudo de Dromi & Ingber
(dem), os resultados demonstraram
que todas as familias nao tinham os
mesmos sentimentos a respeito do seu
papel. De fato, foram diferenciados
quatro grupos, do grupo de maes que
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assumiam de forma independente as
préprias decisdes até as que adotavam
uma atitude de delegar as responsabi-
lidades delas aos especialistas.

O estudo nao oferece concluses
a respeito do beneficio de um ou ou-
tro posicionamento das familias, mas
tem o principal aporte de apresentar
a necessidade de partir das carén-
cias das préprias familias para acom-
panha-las no processo de melhorar a
educacao familiar.

4. As primeiras etapas
de escolarizacao

A importancia da realizacao das
primeiras aquisigoes lingUisticas nos
meios naturais conduz também a se
propor a inclusao das criancas sur-
das nos meios educacionais de ou-
vintes muito cedo.

A socializagao na escola infantil po-
de aportar grandes beneficios a crianga
surda para seu desenvolvimento psiqui-
co e lingistico. Na convivéncia com os
companheiros de idade a crianga sur-
da, pode realizar aprendizagens menos
favorecidos no lar, como compartilhar a
atencao do adulto e se relacionar com
individuos da idade dela.

Essas aprendizagens sociais inclu-
em também novas aquisicoes linguisti-
cas nao so referentes ao novo Iéxico,
mas especialmente a funcdes comuni-
cativas e linguisticas. Dessa forma, por
exemplo, a realizacdo de perguntas,
explicacoes, comentarios e discus-
sOes, costumam ser mais exercitados
entre companheiros do que na relacéo
com os adultos (LLOYD, 1999).

O fato de que essas aquisicoes
acontecam depende das caracteristi-
cas do centro educacional e, mais es-
pecialmente, da equipe educadora.
Suas expectativas, mais ou menos
conscientes, sobre as possibilidades
linguisticas da crianga surda, assim co-
mo a importancia concedida as rela-
coes entre pares de idade, constituem
dois elementos fundamentais.
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O fato de possibilitar o relaciona-
mento com os companheiros de ida-
de, situar as criancas em pequenos
grupos e em posicao favoravel para
se comunicar, atuar de intermediador
entre a crianca surda e a ouvinte
quando nao houver interacoes, deixar
que as criangas resolvam entre elas
os proprios conflitos sem intervir até
que nao seja totalmente necessario.
Todos esses comportamentos sur-
gem por parte do educador ou educa-
dora, de forma espontanea, quando
existe o convencimento da necessida-
de das interacbes entre pares.

A equipe de Antia, estudiosa da in-
cluséo escolar de alunos surdos, reali-
zou algumas pesquisas nos anos 90,
no Arizona, com base em propor situa-
cOes preparadas para estimular o co-
nhecimento e a comunicacao entre cri-
ancas surdas e ouvintes na etapa da
creche (ANTIA & KREIMEYER 1996).

Os progressos na audicéo e o de-
senvolvimento da linguagem na crian-
¢a surda indicam que, hoje em dia, o
que interessa é que o educador ou
educadora conheca o valor desses in-
tercambios e aproveite as situagoes es-
pontaneas da vida escolar para que
acontecam. Somente em alguns ca-
S0s, cComo centros pouco adaptaveis
ou algumas criancas integradas de for-
ma tardia, com grave atraso na lingua-
gem ou outras dificuldades, podem de-
mandar atividades elaboradas especifi-
camente para esses objetivos.

Finalmente, devemos lembrar que,
especialmente nas etapas do jardim de
infancia e creche, todas as adaptacoes
realizadas para a crianca surda, enfati-
zando, por exemplo, os elementos co-
esivos nas narrativas, costumam ser de
grande utilidade também para grande
parte dos companheiros ouvintes.

De fato, a convivéncia na escola in-
clusiva nao s beneficia a totalidade da
sala pela educagéo no conhecimento
da diversidade apresentada pelos
companheiros surdos, mas também
pelas proprias aprendizagens.



Para concluir, a respeito dos pro-
gressos da escola a caminho da inclu-
sd0, podemos aplicar a conhecida fra-
se de Antonio Machado: "caminhante,
nao ha caminho, faz-se 0 caminho ao
andar' (traducédo de Ronaud Pereira). E
verdade que os centros educativos de-
vem preparar-se para a inclusao dos
alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, dado que a
simples integracédo sem condi¢cdes nédo
garantiria o sucesso. Mesmo assim, o
processo da integracdo ja constitui um
avanco em direcao a escola inclusiva.

5. A educacao especializada
€ 0s apoios aos meios
educacionais

Como insistimos no texto, as gran-
des mudancas nos avancos linguisti-
cos da crianga surda nao sao resultado
somente dos progressos tecnoldgicos,
mas, em parte, devem vir acompanha-
dos por uma educacéo especffica audi-
tiva dos meios educacionais nos quais
cresce, como a familia e a escola.

Nesse sentido, a funcao do espe-
cialista demanda também uma trans-
formagao ndo somente na metodolo-
gia, adaptando-se as possibilidades
auditivas das criancas surdas, mas
também no ambito de atuacao dele.
Efetivamente, além da atividade dire-
ta com a crianca surda, o (a) especia-
lista tem papel fundamental nas mu-
dancas que devem ser possibilitadas
nos meios educacionais.

A respeito do meio familiar, a mu-
danca significa passar de pensar em
termos de fazer a familia "colaborar"
na terapia da fala da crianga a propor
que o (a) responsavel pela terapia é
quem colabora com a familia, para
que ela melhore a comunicacéao e o
estimulo ao desenvolvimento da lin-
gua falada da crianca surda.

A criagcao de programas "centrados
na familia" significa realmente que é no
seio da familia no qual devem aconte-
cer as mudancas e onde o (a) respon-
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savel pela terapia deve intervir. E ideal
que as sessoes da terapia da fala acon-
tecam no domicilio familiar. E nas situa-
cOes da vida cotidiana familiar que o ou
a responsavel pela terapia pode ajudar
a familia na melhora dos comportamen-
tos com a crianga, na compreensao
das intencdes comunicativas dela e no
estimulo para escutar e dar significado
aos sons e vozes familiares, assim co-
mo "palavrear" e posteriormente falar.
Sem duvida, a maioria das familias
precisa de apoio e suporte externos,
mas o principal é o do especialista.
Por dltimo, a incluséo precoce nos
jardins de infancia e nos centros pré-es-
colares também requer um atendimen-
to especial por parte do ou da respon-
savel pela terapia. Para que a crianga
possa verdadeiramente se beneficiar
das oportunidades citadas que oferece
a convivéncia com os companheiros de
idade ouvintes, deve haver um esforco
conjunto especialista-escola que possa
transmitir as adaptacdes necessarias.

Conclusoes

Neste texto, foram apresentadas as
novas perspectivas para o futuro dos
surdos adultos que j& constituem uma
realidade para a maioria dos alunos sur-
dos os quais tém menos de 9 anos nos
paises em que foi implantada a triagem
neonatal universal e a aplicacao preco-
ce dos implantes cocleares ou apare-
lhos auditivos digitais, segundo o grau
de perda da audicdo. Essa realidade
consiste em poder aceder plenamente
a lingua oral se apoiando na audigéo e,
também, no dominio da lingua escrita.

Séao apresentados, no entanto, dois
tipos de questoes, umas referentes as
linhas de pesquisa que devem ser de-
senvolvidas para complementar os co-
nhecimentos que devem alicercar as
boas préticas educacionais, e outras
que comportam o aperfeicoamento
das praticas em funcdo dos critérios
elaborados que nao sao adequada-
mente aplicados.

a) Perspectivas de pesquisa

O primeiro tipo de questdes corres-
ponde a necessidade de um conheci-
mento mais completo sobre o desen-
volvimento psiquico e lingUistico da cri-
anca surda, sobre as variaveis que in-
fluem na qualidade de vida familiar das
criangas surdas e os desafios ou as
questdes pendentes para a completa
construcao da escola inclusiva.

Quanto ao desenvolvimento lin-
guistico da crianca surda, sao apre-
sentadas questdes a respeito da ho-
mogeneidade dele, como "Progri-
dem no mesmo ritmo em todas as
dimensoes, por exemplo, nas aqui-
sicoes pragmaticas em vez de outro
tipo de discurso? Existem aquisi-
coes morfossintaticas que apresen-
tam mais dificuldades na aquisicao
que outras?"

Quanto ao desenvolvimento psiqui-
co, questiona-se se 0s progressos na
lingua iréo repercutir numa "normaliza-
¢cao" no desenvolvimento de dimen-
sOes psiquicas em que foi ressaltado
atraso como, por exemplo, no desen-
volvimento da Teoria da Mente.

Nas duas questdes, dadas as dife-
rencas individuais que podem ser en-
contradas, é aconselhavel a realizacédo
de estudos longitudinais.

O estudo das variaveis que influem
na qualidade de vida familiar ¢ um
campo aberto em que cada uma das
variaveis assinaladas nos quatro ambi-
tos apontados no ponto 3 e as relacdes
entre eles podem ser objeto de multi-
plas pesquisas que possibilitem desta-
car as variaveis determinantes e que
podem ser de muito interesse para a
orientacao e o apoio familiar.

Finalmente, também o meio esco-
lar foi recentemente pouco estudado
quanto a variaveis (os textos comunica-
tivos, conteudos, etc.). O estudo dos
meios educacionais também pode ser
realizado por meio de desenhos tipo
pesquisa-acao em que 0s mesmos da-
dos obtidos possam ser utilizados co-
mo instrumentos de transformacao.
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b) Aperfeicoamento das praticas
atuais

Nos paises como Espanha, onde
existe 0 marco e as condicoes para a edu-
cagao precoce, a aplicagao de proteses
desenvolvidas tecnologicamente e a in-
cluséo escolar, nem sempre se obtém os
resultados esperados. Aperfeicoar os pro-
cedimentos atuais significa conhecer os
valores que intervém e atuar consequen-
temente. Vejamos alguns exemplos.

Na maioria das comunidades au-
tonomas da Espanha é aplicada a tri-
agem neonatal universal e, no entan-
to, na populacéo que estudamos em
2008, somente 5 entre 54 participan-
tes foram atendidos nos primeiros seis
meses de vida. Um dos fatores que in-
fluem nesse fato é que existem fami-
lias que, apos receber o resultado da
triagem, ndo voltam para o segundo
controle. Outro fator € a diversidade
de instituicbes para deteccédo, diag-
néstico, aplicacao da proétese e trata-
mento. Trata-se de estabelecer um se-
guimento das familias e de aperfeico-
ar o sistema existente.

Em todos os casos indicados, o
implante sera realizado de forma gra-
tuita. A manutencao do implante é res-
ponsabilidade da familia que nem
sempre a realiza em tempo, sendo tal-
vez pela causa de que inclusive crian-
cas implantadas em tempo nao con-
seguem o rendimento auditivo espe-
rado. Trata-se de fazer um prossegui-
mento e reclamar aos servigos publi-
cos ajuda para as familias que nao po-
dem pagar a manutencao.

Todos os alunos surdos desde os 3
anos tém direito a uma vaga estudantil
no centro publico da regido, e a res-
ponsavel pela terapia comparece ao
centro para a realizacéo da terapia. No
entanto, nem todos os centros tém o
mesmo clima integrador, nem experi-
éncia inclusiva. Trata-se de formar o
professorado em servico sobre as ne-
cessidades dos alunos surdos e as es-
tratégias para dar resposta a elas.

Ha diferentes férmulas segundo as
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comunidades autbnomas de orienta-
cao e aconselhamento para as familias.
No entanto, constata-se que justamen-
te as familias que mais precisam de
apoio sao as que nao tem vinculo com
0 programa. Trata-se de implementar
estratégias para que seja feito.
Finalmente, devemos ressaltar que
grande parte das idéias centrais deste
texto a respeito da inclusao social das cri-
angas surdas séo de alguma forma Uteis
para a inclusao de criangas que apresen-
tam outro tipo de diversidade no desen-
volvimento, e, portanto, apresentam de-
terminadas adaptacoes dos meios edu-
cacionais, especialmente familia e escola.

Notas

1. As préteses auditivas sdo subvencionadas
com financiamento publico na totalidade no
caso dos implantes cocleares - ainda que is-
so nao inclua suporte econémico da manu-
tencao total posterior. Os aparelhos auditivos
s0 sao parcialmente subvencionados.

2. No nosso pais, é aplicado, na maioria das
comunidades, o protocolo europeu de tria-
gem universal neonatal, que pode detectar a
surdez nos primeiros dias de vida, consisten-
te em: Fase 1: Durante os primeiros dias do
nascimento, no mesmo hospital onde a crian-
¢a nasceu, ¢é aplicada uma prova de triagem
denominada de Oto-emissoes AcUsticas. Tra-
ta-se de uma prova de aplicagdo simples,
aplicacao externa de uma pequena sonda no
ouvido. As respostas sao colhidas diretamen-
te num programa de computador. Fase 2:
Caso os resultados nao tenham resposta au-
ditiva depois de um més, sao dadas indica-
¢Oes de observacao para a familia e o teste é
repetido depois de 3 meses. Fase 3: Se for
confirmada a perda, deve ser feita a prova de
diagnoéstico, Potenciais Evocados Auditivos e
comeco do atendimento precoce e aplicacao
da prétese se a perda for confirmada.
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DESTAQUE NACIONAL

OS RUMOS DA EDUCAGAO ESPECIAL NO
BRASIL FRENTE AO PARADIGMA DA
EDUCAGCAO INCLUSIVA

Claudia Pereira Dutra
Martinha Clarete Dutra dos Santos

Resumo

Este artigo apresenta um panorama historico sobre a forma de financiamento que denota o compromisso do
concepcao de educacao especial refletida nos diversos  Estado brasileiro com a edificacao de um novo paradig-
documentos internacionais e nacionais de grande reper- ma educacional.

cussao. Nesta oportunidade sao explicitadas as mais

recentes politicas publicas que orientam a organizagdo Palavras Chave: Educagao Especial; Educagéo Inclusiva;
dos sistemas educacionais inclusivos, estabelecendo Atendimento Educacional Especializado.
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Abstract

This paper presents a historical overview about special
education concept established in relevant international
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and national documents. Highlight the most recent pub-

lic policies regards the orientation of inclusive education-
al systems organization, as well the inversion strategies.

This policies means the State commitment with a new
educational paradigm construction.

Key Words: Special Education; Inclusive Education;
Educational Supports.

Introducao

A partir de meados do século XX,
com a intensificagdo dos movimen-
tos sociais de luta contra todas as
formas de discriminagao que impe-
dem o exercicio da cidadania das
pessoas com deficiéncia, emerge,
em nivel mundial, a defesa de uma
sociedade inclusiva. No decorrer
desse periodo historico, fortalece-se
a critica as praticas de categoriza-
cao e segregacao de alunos enca-
minhados para ambientes especiais,
que conduzem, também, ao questi-
onamento dos modelos homogenei-
zadores de ensino e de aprendiza-
gem, geradores de exclusao nos es-
pacos escolares.

Na busca de enfrentar esse desa-
fio e construir projetos capazes de
superar os processos histéricos de
exclusédo, a Conferéncia Mundial de
Educacéo para Todos, em Jomtien
(1990), chama a atencéo dos paises
para os altos indices de criancas,
adolescentes e jovens sem escolari-
zacao, tendo como objetivo promo-
ver as transformacodes nos sistemas
de ensino para assegurar 0 acesso e
a permanéncia de todos na escola.

Os principais referenciais que en-
fatizam a educacgao de qualidade pa-
ra todos, ao constituir a agenda de
discussdo das politicas educacio-
nais, reforcam a necessidade de ela-
boracdo e a implementagdo de
acOes voltadas para a universaliza-
¢cao do acesso na escola no ambito
da educacao fundamental, a oferta
da educacao infantil nas redes publi-
cas de ensino, a estruturacao do

atendimento as demandas de alfabe-
tizagdo e da modalidade de educa-
cao de jovens e adultos, além da
construcdo da gestdo democratica
da escola.

No contexto do movimento politi-
co para o alcance das metas de edu-
cagado para todos, a Conferéncia
Mundial de Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade, reali-
zada pela UNESCO em 1994, propde
aprofundar a discussao, problemati-
zando 0s aspectos acerca da escola
nao acessivel a todos os alunos.

A partir desta reflexdo acerca das
praticas educacionais que resultam
na desigualdade social de diversos
grupos, o documento Declaracéo de
Salamanca e Linha de Acéao sobre
Necessidades Educativas Especiais
proclama que as escolas comuns re-
presentam o meio mais eficaz para
combater as atitudes discriminatéri-
as, ressaltando que:

O principio fundamental desta Li-
nha de Acéo é de que as escolas
devem acolher todas as criancas,
independentemente de suas condi-
coes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, lingUisticas ou outras.
Devem acolher criangas com defici-
éncia e criancas bem dotadas; cri-
ancas que vivem nas ruas e que tra-
balham; criancas de populacoes
distantes ou nébmades; criangas de
minorias linguisticas, étnicos ou cul-
turais e criancas de outros grupos e
zonas desfavorecidos ou marginali-
zados (BRASIL, 1997, p. 17-18).
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No paradigma da inclusdo, ao
afirmar que todos se beneficiam
quando as escolas promovem res-
postas as diferencas individuais
dos alunos, sado impulsionados os
projetos de mudancas nas politicas
publicas. A partir dos diversos mo-
vimentos que buscam repensar o
espaco escolar, e da identificacao
das diferentes formas de excluséao,
geracional, territorial, étnico racial,
de género, dentre outras, a propos-
ta de inclusdo escolar comeca a
ser gestada.

Esta perspectiva conduz ao de-
bate sobre os rumos da educacao
especial, tornando-se fundamental
para a construcao de politicas de for-
macao, financiamento e gestao, ne-
cessarias para a transformacéo da
estrutura educacional a fim de asse-
gurar as condicdes de acesso, parti-
cipacao e aprendizagem de todos os
alunos, concebendo a escola como
um espaco que reconhece e valoriza
as diferencas.

| - A educacao especial
no Brasil diante da
mudanca de paradigma

Paradoxalmente ao crescente
movimento mundial pela inclusao,
em 1994 o Brasil publica o documen-
to Politica Nacional de Educacao Es-
pecial, alicergcado no paradigma inte-
gracionista, fundamentado no princi-
pio da normalizacdo, com foco no
modelo clinico de deficiéncia, atri-



buindo as caracteristicas fisicas, inte-
lectuais ou sensoriais dos alunos um
carater incapacitante que se constitui
em impedimento para sua inclusao
educacional e social.

Esse documento define como
modalidades de atendimento em
educacao especial no Brasil: as es-
colas e classes especiais; o atendi-
mento domiciliar, em classe hospita-
lar e em sala de recursos; o ensino
itinerante, as oficinas pedagdgicas e
a estimulacao essencial; e as classes
comuns. Mantendo a estrutura para-
lela e substitutiva da educacgéao espe-
cial, o acesso dos alunos com defici-
éncia ao ensino regular é condicio-
nado, conforme expressa o conceito
que orienta quanto a matricula em
classe comum:

Ambiente dito regular de ensi-
no/aprendizagem, no qual também,
sao matriculados, em processo de
integracao instrucional, os portado-
res de necessidades especiais que
possuem condicoes de acompa-
nhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensi-
no comum, N0 Mesmo ritmo que o0s
alunos ditos normais (BRASIL,

1994, p.19).

Ao invés de promover a mudanca
de concepcao favorecendo os avan-
¢os no processo de inclusao escolar,
essa politica demonstra fragilidade
perante os desafios inerentes a
construcao do novo paradigma edu-
cacional. Ao conservar o0 modelo de
organizacao e classificacdo dos alu-
nos, estabelece-se o antagonismo
entre o discurso inovador de inclu-
sao e o conservadorismo das acoes
que nao atingem a escola comum no
sentido da sua ressiginificacdo e
mantém a escola especial como es-
paco de acolhimento daqueles alu-
nos considerados incapacitados pa-
ra alcancar os objetivos educacio-
nais estabelecidos.
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Sem medidas e investimento na
construcdo e avanco do processo
de inclusao escolar, surge o discur-
so de resisténcia a inclusdo, com
énfase na falta de condigbes peda-
gogicas e de infra-estrutura da esco-
la. Esse posicionamento nao se tra-
duz em praticas transformadoras ca-
pazes de propor alternativa e estra-
tégias de formacao e implantacao
de recursos nas escolas que res-
pondam afirmativamente as deman-
das dos sistemas de ensino, resul-
tando na continuidade das praticas
tradicionais que justificam a segre-
gacao em razao da deficiéncia.

Neste periodo, as diretrizes edu-
cacionais brasileiras respaldam o
carater substitutivo da educacéao es-
pecial, embora expressem a neces-
sidade de atendimento as especifi-
cidades apresentadas pelo aluno na
escola comum. Ao mesmo tempo
em que orientam a matricula dos
alunos publico alvo da educacao
especial nas escolas comuns da re-
de regular de ensino, mantém a
possibilidade do atendimento edu-
cacional especializado substitutivo
a escolarizagéo.

Tanto a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Lei n2
9394,1996) quanto a Resolucao 02
do Conselho Nacional de Educacao
e da Camara de Educacao Basica
(CNE/CEB, 2001) denotam ambigui-
dade quanto a organizacao da Edu-
cacao Especial e da escola comum
no contexto inclusivo. Ao mesmo
tempo em que orientam a matricula
dos alunos publico alvo da educa-
cao especial nas escolas comuns da
rede regular de ensino, mantém a
possibilidade do atendimento educa-
cional especializado substitutivo a
escolarizagao.

No inicio do século XXI, esta re-
alidade suscita mobilizagdo mais
ampla em torno do questionamento
a estrutura segregativa reproduzida
nos sistemas de ensino, que man-

tém um alto indice de pessoas com
deficiéncia em idade escolar fora da
escola e a matricula de alunos pu-
blico alvo da educacao especial,
majoritariamente, em escolas e
classes especiais.

A proposta de um sistema educa-
cional inclusivo passa, entdo, a ser
percebida na sua dimensao histori-
ca, enquanto processo de reflexao e
pratica, que possibilita efetivar mu-
dancas conceituais, politico e peda-
gogicas, coerentes com o propdsito
de tornar efetivo o direito de todos a
educacao, preconizado pela Consti-
tuicdo Federal de 1988.

Il - A construcao da
nova politica de
educacao especial

A Convencao sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia outor-
gada pela ONU em 20086, foi ratifica-
do pelo Brasil como emenda consti-
tucional, por meio do Decreto Legis-
lativo n? 186/08 e pelo Decreto Exe-
cutivo n2 6949/2009, sistematiza es-
tudos e debates mundiais realiza-
dos ao longo da ultima década do
séc. XX e nos primeiros anos deste
século, criando um conjuntura favo-
ravel a definicao de politicas publi-
cas fundamentadas no paradigma
da incluséao social.

Este tratado internacional altera o
conceito de deficiéncia que, até en-
tao, representava o paradigma inte-
gracionista, calcado no modelo clini-
co de deficiéncia, em que a condi-
cao fisica, sensorial ou intelectual da
pessoa se caracterizava no obstacu-
lo a sua integracao social, cabendo a
estas se adaptarem as condicoes
existentes na sociedade. De acordo
com a Convencdo dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia.

Pessoas com deficiéncia sdo aque-
las que tém impedimentos de longo
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prazo de natureza fisica, mental in-
telectual ou sensorial,os quais, em
interacdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participa¢éo
plena e efetiva na sociedade em
igualdades de condicbes com as
demais pessoas (ONU Art. 1).

Assim, neste novo paradigma, a
sociedade cabera promover as con-
dicbes de acessibilidade necessarias
a fim de possibilitar as pessoas com
deficiéncia viver de forma indepen-
dente e participar plenamente de to-
dos os aspectos da vida.

Neste contexto, a educacéao inclu-
siva torna-se um direito inquestiona-
vel e incondicional. O artigo 24 versa
sobre o direito da pessoa com defici-
éncia a educacéao ao afirmar que:

[...] para efetivar esse direito sem
discriminagao e com base na igual-
dade de oportunidades, os estados
partes assegurarao sistema educa-
cional inclusivo em todos os niveis,
bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida (ONU, 2006).

Este principio fundamenta a
construcao de novos marcos legais,
politicos e pedagdgicos da educa-
cao especial impulsionando os pro-
cessos de elaboracdo e desenvolvi-
mento de propostas pedagodgicas
que visam a assegurar as condigoes
de acesso e participacao de todos
0s alunos no ensino regular.

Com objetivo de apoiar a trans-
formacdo dos sistemas educacio-
nais em sistemas educacionais in-
clusivos, a partir de 2003, sdo imple-
mentadas estratégias para a disse-
minacao dos referenciais da educa-
cao inclusiva no pais. Para alcancar
este propdsito, é instituido o Progra-
ma Educacéao Inclusiva: direito a di-
versidade, que desenvolve um am-
plo processo de formacéao de gesto-
res e de educadores, envolvendo a
parceria entre o Ministério da Educa-
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cao, os estados, os municipios e o
Distrito Federal.

A partir desta acao, tem inicio a
construgdo de uma nova politica de
educacao especial que enfrenta o
desafio de se constituir, de fato, co-
mo uma modalidade transversal des-
de a educacdo infantil a educacao
superior. Neste processo sao repen-
sadas as praticas educacionais con-
cebidas a partir de um padrao de
aluno, de professor, de curriculo e de
gestao, redefinindo a compreensao
acerca das condicoes de infra-estru-
tura escolar e dos recursos pedagé-
gicos a partir da concepgao de dese-
nho universal.

A Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educa-
cao Inclusiva, publicada pelo MEC
em 2008, instaura um novo marco te-
orico e organizacional na educacao
brasileira, definindo a educacao es-
pecial como modalidade ndo substi-
tutiva a escolarizacao; o conceito de
atendimento educacional especiali-
zado complementar ou suplementar
a formacao dos alunos; e o publico
alvo da educacgao especial constitui-
do pelos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdota-
cao. De acordo com as diretrizes da
nova politica:

A educacao especial é definida co-
mo uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, que disponibiliza re-
Cursos e servicos, realiza o atendi-
mento educacional especializado e
orienta quanto a sua utilizagao no
processo de ensino e aprendiza-
gem nas turmas comuns do ensino
regular (MEC/SEESP, 2008, p 15).

Os principios definidos na atual
politica séo ratificados pela Confe-
réncia Nacional da Educacao Basi-
€a/2008 que em seu documento fi-
nal salienta:
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Na perspectiva da educacao inclu-
siva, cabe destacar que a educa-
cao especial tem como objetivo as-
segurar a inclusao escolar de alu-
nos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacado nas tur-
mas comuns do ensino regular, ori-
entando os sistemas de ensino pa-
ra garantir o acesso ao ensino co-
mum, a participacdo, aprendiza-
gem e continuidade nos niveis
mais elevados de ensino; a trans-
versalidade da educacao especial
desde a educacgdo infantil até a
educacdo superior; a oferta do
atendimento educacional especiali-
zado; a formacao de professores
para o atendimento educacional
especializado e aos demais profis-
sionais da educacao, para a inclu-
sdo; a participacdo da familia e da
comunidade; a acessibilidade ar-
quiteténica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacdes e
informacodes; e a articulagao inter-
setorial na implementagéo das poli-
ticas publicas (MEC/SEESP, 2008).

Neste cenario, a educagéo inclu-
siva torna-se pauta constante nos
debates educacionais brasileiros,
impulsionado novas formulacoes
que reorientam o apoio técnico e fi-
nanceiro, no sentido de prover as
condigbes para a inclusao escolar
dos alunos publico alvo da educa-
cao especial nas redes publicas de
ensino. Assim, o conceito de acessi-
bilidade é incorporado como forma
de promogao da igualdade de con-
dicdes entre os alunos. Para tanto,
destacam-se as acdes que permi-
tem a organizacdo do atendimento
educacional especializado em esco-
las comuns:
® A implantacédo das salas de re-
cursos multifuncionais, constitui-
das por equipamentos, mobiliarios,
materiais didaticos e pedagdgicos
e de recursos de tecnologia assisti-



va, destinados a realizacao das ati-
vidades do atendimento educacio-
nal especializado;

® A promogao da acessibilidade ar-
quitetonica, por meio do programa
de adequacao de prédios escolares,
instituida no ambito do Plano de De-
senvolvimento da Educacao - PDE
Escola Acessivel;

® A constituicdo da rede de forma-
cao continuada de professores em
educagao especial, na modalidade
a distancia, em parceria com as ins-
tituicoes publicas de educacao su-
perior, para a oferta de cursos volta-
dos ao atendimento educacional es-
pecializado e as praticas educacio-
nais inclusivas;

® A acao interministerial desenvolvi-
da pelos Ministérios da Educacao,
da Saude e do Desenvolvimento So-
cial e da Secretaria Especial dos Di-
reitos Humanos, para o0 monitora-
mento do acesso e permanéncia na
escola das pessoas com deficiéncia
que recebem o Beneficio da Presta-
¢ao Continuada - BPC, na faixa etaria
de 0 a 18 anos;

® A implantagao dos nucleos de
acessibilidades no contexto do
Programa Incluir, para a promo-
cao da acessibilidade na educa-
cao superior;

® A realizacdo do PROLIBRAS, em
parceria com o INEP, para a certifica-
cao de profissionais para o ensino e
para a traducdo e interpretacdo da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras;
® A organizacao de nlcleos para as
altas habilidades/superdotacao e de
centros de apoio pedagdgico aos
alunos com surdez, em todos os es-
tados, visando ao atendimento as
necessidades educacionais especifi-
cas destes alunos, no contexto da
escola comum;

® A promogao de acessibilidade aos
programas de distribuicao de livros
didaticos e paradidaticos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo - FNDE, em formatos
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Gréfico 1 - Dados do Censo Escolar/MEC/INEP, de 2009
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acessiveis Braille, Libras, além de di-
cionarios trilinglie Portugués/In-
glés/Libras para alunos com surdez
e de laptops para alunos cegos.

O impacto deste conjunto de
acoes no ambito da educacao espe-
cial na perspectiva inclusiva se refle-
te no declinio progressivo das matri-
culas dos alunos publico alvo da
educagao especial em escolas e
classes especiais e a ascensao das
matriculas destes em classes co-
muns do ensino regular, conforme
demonstram os dados do Censo Es-
colar/MEC/INEP, de 2009 (Grafico 1).

lll - A operacionalizacao
da politica de educacao
especial articulada a
educacao comum

O paradigma da educagao inclusi-
va é consolidado nos documentos le-
gais, como o Decreto n2. 6.571/2008
que institui a politica de financiamen-
to para o atendimento educacional
especializado - AEE, e a Resolucao
CNE/CEB n? 4/2009, que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendi-
mento Educacional Especializado na
Educacao Basica.

e ans s oo e s

Conforme o Decreto n® 6.571/2008:
O atendimento educacional espe-
cializado - AEE é o conjunto de ati-
vidades, recursos de acessibilidade
e pedagodgicos organizados institu-
cionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a
formacao dos alunos no ensino re-
gular (MEC/SEESP, 2008).

No seu artigo 39, é definido o
apoio técnico e financeiro a ser pres-
tado pelo Ministério da Educacao,
com a finalidade de promover o
atendimento educacional especiali-
zado tanto na educacgdo bésica
quanto na superior por meio das se-
guintes acodes:

| - implantacao de sala de recursos
multifuncionais;

Il - formagéao continuada de profes-
sores para o atendimento educacio-
nal especializado;

Il - formacao de gestores, educa-
dores e demais profissionais da es-
cola para educagao inclusiva;

IV - Adequacao arquitetonica de pré-
dios escolares para acessibilidade;
V - elaboracao, producao e distri-
buicao de recursos educacionais
para acessibilidade; e

Incluséo: R. Educ. esp., Brasilia, v.5, n.2, p. 19-24, jul/dez. 2010 23

—



VI - estruturacao de nicleos de acessibi-
lidade nas instituicoes federais de edu-
cacao superior (MEC/SEESRE, 2008).

O financiamento da dupla matri-
cula dos alunos publico alvo da edu-
cacao especial na educacao basica
¢ instituido, no ambito do FUNDEB,
de modo a fomentar a organizacao e
oferta do Atendimento Educacional
Especializado na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva conforme dis-
posto no artigo 62:

Admitir-se-a, a partir de 12 de janei-
ro de 2010, para efeito da distribui-
cao de recursos do FUNDEB, o
computo das matriculas dos alunos
da educacao regular da rede publi-
ca que recebem atendimento edu-
cacional especializado, sem prejui-
zo do cémputo dessas matriculas
na educagdo basica
(MEC/SEESP, 2008).

regular

Com o objetivo de orientar a im-
plementacdo do Decreto n° 6571,
sao instituidas as Diretrizes Operaci-
onais para o Atendimento Educacio-
nal Especializado na Educacao Basi-
ca, por meio da Resolugao Ne°. 4
CNE/CEB. Este documento define,
no artigo 12, que cabe:

[...] aos sistemas de ensino matri-
cular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdo-
tacdo nas classes comuns do ensi-
no regular e no Atendimento Edu-
cacional Especializado - AEE [...]
(MEC/SEESP, 2009).

Conforme estas Diretrizes, o
AEE deve integrar o projeto politico
pedagdgico - PPP da escola, en-
volver a participacao da familia e
ser realizado em articulagao com
as demais politicas publicas. A
oferta deste atendimento deve ser
institucionalizada, prevendo na sua
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organizacao a implantacdo da sala
de recursos multifuncionais, a ela-
boracdao do plano de AEE, profes-
sores para o exercicio da docéncia
no AEE, demais profissionais como
tradutor e intérprete de Lingua Bra-
sileira de Sinais, guia-intérprete e
aqueles que atuam em atividades
de apoio.

De acordo com o artigo 52 desta
resolucao:

O Atendimento Educacional Espe-
cializado é realizado, prioritariamen-
te, na sala de recursos multifuncio-
nais da propria escola ou em outra
escola de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacao, nao sen-
do substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em
Centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de
instituicoes comunitarias, confessio-
nais ou filantrépicas sem fins lucrati-
vos, conveniadas com a Secretaria
de Educacao ou 6rgao equivalente
dos Estados, Distrito Federal e Mu-
nicipios (MEC/SEESP, 2009).

Desta forma, o desenvolvimento
inclusivo das escolas é compreendi-
do como uma perspectiva ampla de
reestruturacao da educacao, que
pressupde a articulagéo entre a edu-
cagao especial e 0 ensino comum,
sendo esta a fungao primordial do
AEE, considerando a elaboracéo, a
disponibilizacdo e a avaliagao de es-
tratégias pedagdgicas, de servicos e
recursos de acessibilidade para a
promocao efetiva do direito de todos
a educacao.
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Abstract

This text contains an analysis of the main points of the
ONU Convention on the rights of disabled people ex-
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May 2009.

posed by the author during a conference he gave at

the Fifth Seminar on "Inclusive Education: the right to
diversity", held by the Department of Special Educati-

on of the Ministry of Education on days 06, 07 and 08

Keywords: Disability; Evolving concept; Autonomy;
Right to inclusion; Inclusive education.

Introducao

A Convencao da Organizagao
das Nacodes Unidas (ONU) sobre Di-
reitos das Pessoas com Deficiéncia
adota o paradigma da total inclusao
educacional, pois, para tal documen-
to, o acesso a educacao se da ape-
nas em um sistema educacional in-
clusivo em todos os niveis. Nao é o
fim do ensino especializado, mas é o
fim do ensino totalmente segregado.
Nao se pode mais impedir 0 acesso e
permanéncia de alunos com deficién-
cia no ensino comum.

Para corroborar essas afirmacoes,
analisaremos aqui cada um dos dispo-
sitivos da Convengao que tém alguma
relacao com o direito a educacao, prin-
cipalmente o seu artigo 24, que é es-
pecifico sobre o tema.

1. Deficiéncia: conceito
em evolucao e
resultante de barreiras
externas

[...] Que a deficiéncia é um conceito
em evolugdo e que a deficiéncia re-
sulta da interac&o entre pessoas com
deficiéncia e as barreiras atitudinais e
ambientais que impedem sua plena e
efetiva participacao na sociedade em
igualdade de oportunidades com as
demais pessoas (ONU, 2006).

A afirmacao de que "a deficiéncia
€ um conceito em evolucao" e de
que ela resulta também das barreiras
externas, ja no preambulo da Con-

vencao, é muito importante para o
ambiente escolar.

Ser um conceito em evolugao sig-
nifica o reconhecimento de que ainda
estamos descobrindo as capacida-
des dos individuos com algum tipo
de limitacéo. Essa descoberta paula-
tina e continua deve-se ao fato de
que tais pessoas estdo tendo oportu-
nidades nunca antes vividas, o que
faz com que tenham condicoes de
demonstrar e de desenvolver cada
vez mais seu potencial.

A mengéo as barreiras externas,
por sua vez, significa que quanto
mais adaptado for o ambiente e as
pessoas que o integram, menor a li-
mitagcdo decorrente da deficiéncia.
Ou seja: 0 ambiente preparado ape-
nas para pessoas sem deficiéncia é
um ambiente restritivo, causador de
exclusdes e que agrava as limitagoes
de quem tem deficiéncia.

Nossa expectativa é de que a
afirmacdo que acabamos de desta-
car, constante do preambulo da
Convengao sirva, em relacao ao
acesso a educacéao, para lembrar a
todos que: a) pouco se sabe sobre
as capacidades de pessoas com de-
ficiéncia, inclusive a intelectual; b)
quanto mais lhes for garantida a
igualdade de oportunidades, maior
a chance de desenvolverem o seu
potencial; ¢) quanto mais adaptado
for o ambiente e as pessoas que o
compdem para a interagdo com as
deficiéncias, menos significativas
serdo as limitacoes que delas decor-
rem e melhor a qualidade do ensino
para todos os alunos.
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2. A mais

incompreendida das
bandeiras de direitos
humanos da infancia

[...] Que as criancas com deficiéncia
devem desfrutar plenamente todos
os direitos humanos e liberdades fun-
damentais em igualdade de oportuni-
dades com as outras criancas e re-
lembrando as obrigacdes assumidas
com esse fim pelos Estados Partes
na Convencao sobre os Direitos da
Crianca (ONU, 2006).

Esta é outra afirmacao fundamen-
tal constante do predmbulo da Con-
vencdo da ONU sobre direitos das
pessoas com deficiéncia. E funda-
mental porque mais uma vez fala em
"igualdade de oportunidades" e relaci-
ona a deficiéncia com os direitos da
infancia também proclamados em
ambito internacional.

Ora, se todos os direitos da infan-
cia sdo indisponiveis (aqueles dos
quais ndo se pode dispor, abrir mao,
pois sdo inalienaveis), os direitos das
criancas com deficiéncia, inclusive o
seu direito a inclusdo nas escolas co-
muns, também o sao.

Por outro lado, ndo vemos melhor
maneira de se garantir "igualdade de
oportunidades" entre as criangas, se-
nao assegurando as criangas com de-
ficiéncia o direito de acesso ao mesmo
ambiente escolar frequentado por to-
das as demais criancas, com as adap-
tacbes que forem necessarias, mas
sem ensino segregado substitutivo da



freqliéncia ao ambiente comum.

Ao relembrar as obrigagbes assu-
midas na Convencéao sobre os Direitos
da Crianca, garante que as criangas
com deficiéncia tém o direito inaliena-
vel de: a) serem ouvidas e de que su-
as opinides sejam consideradas; b)
que suas relagcbes familiares ndo so-
fram ingeréncias ilegais, o que as colo-
ca a salvo do descumprimento de
seus direitos por seus préprios familia-
res; ¢) que as decisdes de seus pais
sempre levem em conta o interesse
superior da crianga; d) que o ensino
primario ou basico seja obrigatdrio, ou
seja, ninguém, nem seus pais, podem
abrir mao de sua freqliéncia ao ambi-
ente escolar; e) que os estabelecimen-
tos de ensino tenham liberdade de es-
colher seus métodos, desde que res-
peitem os principios gerais relaciona-
dos ao ensino e as regras minimas es-
tabelecidas pelo poder publico (a nao-
discriminagéo esta entre esses princi-
pios gerais e regras minimas).

O direito a educacao escolar, como
um direito inalienavel da infancia, é
amplamente reconhecido em relacéo
as criangas em geral. Mas em relagao
as criangas com deficiéncia, essa con-
sciéncia ainda nao é muito clara. O seu
direito a uma educacéo inclusiva ainda
¢ visto como uma mera opcao. Muitos
pais acham que diante de um ambien-
te educacional comum hostil, despre-
parado, podem optar por manter seus
filhos com deficiéncia apenas em am-
bientes especializados, dedicados a
alunos com necessidade educacio-
nais especiais. Trata-se de um equivo-
co. Quando se esta diante de uma es-
cola assim, hostil e despreparada, o
caminho é denunciar, procurar outra
ou notificar a escola para que promova
as adequacodes necessarias para que
o direito da crianca seja preservado. O
que nao se pode admitir &€ que a crian-
¢a fique em situacao de excluséo, pois
a freqliéncia exclusiva a um ambiente
educacional separado ndo atende o
direito inalienavel da crianca com defi-
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ciéncia de ser incluida.

E claro que ha casos de deficién-
cias muito graves, associadas a doen-
cas ou a idade mais avancada sem
qualquer estimulagao prévia, que fa-
Zem Com que essa crianca necessite
de atendimentos relacionados a satde
e nao propriamente a educacao basi-
ca. Se ela receber esse tratamento, de
maneira consciente de que seu lugar
educacional € a escola comum e de
que se trata de situacao excepcional,
nao se pode falar em exclusdo. O que
ocorre, entretanto, € que afirmacoes
como essa que acabamos de fazer
(sobre situacdes excepcionais) sao uti-
lizadas para continuar mantendo crian-
¢as e adolescentes apenas com defici-
éncias tipicas (cegueira, surdez, defici-
éncia mental e até fisica) fora das es-
colas comuns. Essa situacao precisa
ser modificada.

A Convencgao, portanto, ao relem-
brar que os direitos das criancas com
deficiéncia estao inseridos nesse am-
bito maior, o dos direitos humanos da
infancia, estd afirmando: todos os di-
reitos das criangas com deficiéncia
sao indisponiveis, inalienaveis e é obri-
gacao da familia e do Estado garantir o
Seu acesso.

3. Artigos 3, 7,8 e 12:
uma solucao e outros
esclarecimentos para
0s mais resistentes
a inclusao

Tais artigos tratam basicamente do
respeito pelas capacidades das crian-
cas com deficiéncia, do seu direito de
se expressarem, de terem sua opiniao
considerada e, é claro, de seu reco-
nhecimento igual perante a lei. Eles es-
tao imbricados com o direito a educa-
¢ao, ja que tratam de capacidade, li-
berdade de expresséo e de direito a
igualdade.

Esses artigos se referem ainda a
obrigacado dos Estados de promover

diversas medidas voltadas para o
cumprimento dos direitos das pessoas
com deficiéncia, bem como para pro-
mover a conscientizacdo da popula-
¢ao "sobre as condicbes das pessoas
com deficiéncia" (artigo 8) e, assim, fo-
mentar o respeito pelos seus direitos e
pela sua dignidade.

Como objetivo dessas medidas de
conscientizacdo, a Convencao fala ex-
pressamente em:

a) combater esteredtipos, precon-
ceitos e praticas nocivas em relagao a
pessoas com deficiéncia, inclusive os
baseados em sexo e idade, em todas
as areas da vida; e

b) promover a consciéncia sobre
as capacidades e contribuicées das
pessoas com deficiéncia.

Para isso, ela elege como medida
de conscientizacdo o seguinte: "Fo-
mentar em todos os niveis do sistema
educacional, incluindo neles todas as
criancas desde tenra idade, uma atitu-
de de respeito para com os direitos
das pessoas com deficiéncia".

Logo, para a Convencéao, o respei-
to e a consciéncia sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia sao ad-
quiridos no ambiente escolar, desde a
mais tenra idade. De fato, uma das me-
Ihores maneiras de se "combater este-
redtipos, preconceitos e praticas noci-
vas', bem como de "promover a con-
sciéncia sobre as capacidades e con-
tribuicoes das pessoas com deficién-
cia", é garantindo a presenca das pro-
prias pessoas com deficiéncia, desde
a mais "tenra idade", em todos os ni-
veis do sistema educacional.

Tudo isso reforca que se trata de
um dever do Estado e da sociedade
promover a inclusao, pois ela é tam-
bém a solucao para que as resistén-
cias a ter as pessoas com deficiéncia
como cidadaos de fato, estudando
nas escolas comuns de seus bairros,
trabalhando, divertindo-se, sejam
combatidas. A escola para todos con-
tinua sendo o melhor caminho.

Mas ainda ha perguntas do tipo: e
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se nem mesmo a propria pessoa com
deficiéncia quiser ser incluida; se ela
quiser ficar estudando a parte do (ou
no) sistema educacional comum?

Cremos que nao ha duvidas de que,
neste caso, uma pessoa com deficién-
cia adulta e ja capaz civilmente, pode to-
mar a decisdo que quiser em relacao
aos seus estudos, como qualquer outra
pessoa. Também como para qualquer
outra pessoa, 0 mesmo nao ocorre em
se tratando de crianca ou adolescente
com idade de freqUientar a etapa obriga-
téria do ensino basico, que é o ensino
fundamental, ou primario, dependendo
do nome dado em cada pais.

Tal etapa, além de ser um direito, é
também obrigatdria, nos termos das
mais diversas convencoes de direitos
humanos e também da que estamos
analisando. Logo, assim como em re-
lacado a qualquer crianga, ndo ha que
se falar em direito de abrir mao da fre-
qliéncia ao ensino obrigatorio. Os pais
e as proprias criancas podem escolher
entre os varios perfis de escolas ofici-
ais, mas nao podem frustrar o acesso
ao ensino obrigatdrio.

E se for um ensino fundamental es-
pecial ministrado em escolas especiais
devidamente reconhecidas pelo Poder
Publico? O acesso ao ensino obrigaté-
rio estaria sendo cumprido?

Bem, por tudo o que se pode ler na
mesma Convencao em relagado a im-
possibilidade de tratamentos diferenci-
ados que gerem o exercicio separado
de direitos; em relacao ao direito da
crianca de ser '"incluida’, ou seja, de
estudar com os demais alunos de sua
geracao; pensamos que nao ha lugar
para essa pratica, pois ela substitui to-
talmente o acesso as classes comuns.
Mas ha lugar, e muito, para a pratica
do ensino especializado, ministrado
também em escolas especiais reco-
nhecidas, como apoio e complemento
do ensino comum.

Esperamos que essa hova maneira
de se fazer o ensino especializado se-
ja acolhida pelos mais resistentes a in-
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clusao escolar e que a prépria incluséao
escolar va quebrando essas resistén-
cias, como sugere a Convencao nos
artigos mencionados.

4. Artigo 24: um sistema
educacional inclusivo
como forma de
assegurar o direito a
educacao

Eis as palavras aprovadas na
Convencéao:

Os Estados Partes reconhecem o di-
reito das pessoas com deficiéncia a
educagao. Para realizar este direito
sem discriminagao e com base na
igualdade de oportunidades, os Esta-
dos Partes deverao assegurar um sis-
tema educacional inclusivo em todos
os niveis, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida, com os se-
guintes objetivos:

1. O pleno desenvolvimento do po-
tencial humano e do senso de digni-
dade e auto-estima, além do fortaleci-
mento do respeito pelos direitos hu-
manos, pelas liberdades fundamen-
tais e pela diversidade humana;

2. O desenvolvimento maximo possi-
vel da personalidade e dos talentos e
criatividade das pessoas com defici-
éncia, assim de suas habilidades fisi-
cas e intelectuais;

3. A participacao efetiva das pessoas
com deficiéncia em uma sociedade li-
vre. (ONU, 2006)

Verifica-se que, para a Conven-
cao em estudo, ndo ha cumprimento
do direito a educacao fora de um sis-
tema educacional inclusivo em todos
0s niveis.

Além de um sistema educacional
inclusivo como forma de acesso a
educacao, essa Convencao ainda
menciona o direito ao aprendizado ao
longo de toda a vida. A afirmacéo é
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bastante ampla. Logo, pensamos que
ela se aplica também aos vérios cur-
sos livres existentes. Cursos livres sao
0s que podem ser ministrados fora do
ambiente formal de ensino, como culi-
naria, expressao oral, fotografia, lin-
guas, artes, direcdo, entre muitos ou-
tros, os quais raramente sao organiza-
dos de maneira a atender também in-
teressados com algum tipo de defici-
éncia, o que deve ser repensado.

4.1 Vedacao as praticas
discriminatodrias

Um sistema educacional inclusivo
€ aquele que proibe a utilizagdo de
praticas discriminatérias e garante
igualdade de oportunidades.

As préticas discriminatérias, por
sua vez, sao aquelas que frustram, ne-
gando ou restringindo, o direito de
acesso a um direito. Entre essas prati-
cas estdo as condutas veladas e, mui-
tas vezes, toleradas pela sociedade
ainda insensivel aos direitos dos alu-
nos com deficiéncia a inclusao.

Na verdade, quando uma crianca
com deficiéncia é deixada de lado, de-
liberadamente, até mesmo de ativida-
des simples das quais ela poderia per-
feitamente participar sem necessidade
de qualquer adaptacao, estamos dian-
te de um caso de discriminacédo. Ou
ainda, se essa mesma crianga é taxada
insistentemente por apelidos injurio-
sos, que fazem referéncia a deficiéncia.

Os exemplos de préticas veladas
de discriminacdo sédo abundantes e
seu reconhecimento sempre vai de-
pender da firmeza da propria pessoa
com deficiéncia ou de seu responsavel
em ser intransigente no reconheci-
mento de seus direitos.

Vale citar também o exemplo da
mais recorrente entre essas praticas
de discriminacao. E o caso da conhe-
cida alegagdo de escolas comuns no
sentido de nao estarem preparadas
para aceitar ou manter a matricula de
uma crianca com deficiéncia.



Ja houve um tempo em que enten-
demos como plausivel a recusa res-
ponsavel de uma escola que nunca li-
dou com qualquer tipo de deficiéncia.
Mas isso até verificarmos que as esco-
las as quais agem assim nao estao
preparadas e também nao querem es-
tar, pois ndo adotam nenhuma medida
nesse sentido. As vezes passam-se
dois ou trés anos e, quando a escola é
consultada novamente, a resposta
continua sendo a mesma. Ainda esta
despreparada. Trata-se de discurso
inaceitavel, pois, na verdade, estamos
diante de um caso de discriminacao, ja
que a consequiéncia dessa alegagao é
fazer com que a crianga tenha sua ma-
tricula recusada ou cancelada.

Um sistema inclusivo nao é aquele
que tem todas as escolas preparadas
da noite para o dia, mas é aquele que
adota uma postura pela nao-exclusao
e, a partir dai, busca as medidas ne-
cessarias para atender com qualidade
e respeito a todos os alunos.

4.2 Garantia de igualdade
de oportunidades

Como dissemos, ao lado da veda-
cdo das praticas discriminatérias,
consta do artigo 24 a garantia de igual-
dade de oportunidades.

A igualdade de oportunidades
abrange tanto o acesso como a per-
manéncia no ambiente escolar.

Garantir 0 acesso das pessoas
com deficiéncia é simples, basta que
sua matricula ndo seja recusada. Ga-
rantir a permanéncia, visando a igual-
dade de oportunidades, € a grande
chave para a incluséo escolar e tam-
bém o grande desafio.

A permanéncia de alunos com de-
ficiéncia no ambiente escolar exige
que tal ambiente e as pessoas que 0
compdem realizem transformacoes
destinadas a sua adaptagao as neces-
sidades especificas dos mais diversos
alunos. Sé assim eles terdo igualdade
real de oportunidades.
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4.3 Objetivos do sistema
educacional inclusivo

Esses objetivos estao previstos nas
alineas ("a", "b" e "c") do item "1", do ar-
tigo 24. Eles sao exatamente os mes-
mos objetivos visados para qualquer
aluno, especialmente no que se refere
ao pleno desenvolvimento do potenci-
al humano, bem como ao respeito pe-
los direitos humanos e pelas liberda-
des fundamentais. Sao termos fre-
quentemente invocados como objeti-
vos da educacdo em relacdo a qual-
quer individuo.

O que a Convencao fez aqui foi dei-
xar explicitada a questao relativa ao
potencial das pessoas com deficién-
cia, da garantia de se desenvolver o
"maximo possivel', com senso de dig-
nidade e autoestima. Fez mencao tam-
bém a sua participacao efetiva "em
uma sociedade livre".

E bastante 6bvio que todos esses
objetivos sao perseguidos em relagao a
qualguer aluno, mas era necessario re-
afirméa-los, numa constante invocacao
das capacidades e possibilidades das
pessoas com deficiéncia, com aceita-
cao e acolhimento de suas diferencgas,
linha que norteia o todo documento.

4.4 Maneiras de se garantir
o cumprimento do direito a
educacao

Os demais itens do artigo 24 dizem
respeito a0 modo de garantir o cumpri-
mento do direito a educacao. Eles sao
bastante didaticos e claros, corrobo-
rando o que ja dissemos até aqui.

Como nocgbdes gerais para a or-
ganizacao de um sistema educacio-
nal inclusivo a Convengao exige o
quanto segue:

[]

1. As pessoas com deficiéncia nao
sejam excluidas do sistema educa-
cional geral sob alegacéo de deficién-
cia e que as criangas com deficiéncia
nao sejam excluidas do ensino funda-

mental gratuito e compulsério, sob a
alegagéo de deficiéncia;

2. As pessoas com deficiéncia pos-
sam ter acesso ao ensino fundamen-
tal inclusivo, de qualidade e gratuito,
em igualdade de condicbes com as
demais pessoas na comunidade em
que vivem;

3. Adaptagdes razoaveis de acordo
com as necessidades individuais se-
jam providenciadas;

a. As pessoas com deficiéncia rece-
bam o apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas
a facilitar sua efetiva educacao; e

b. Efetivas medidas individualizadas
de apoio sejam adotadas em ambi-
entes que maximizem o desenvolvi-
mento académico e social, compati-
vel com a meta de inclusao plena
(ONU, 2006).

As alineas "a" e "b" referem-se a
compulsoriedade da matricula, ou se-
ja, ao acesso as escolas comuns. As
demais alineas se referem a perma-
néncia do aluno com deficiéncia em
tais escolas.

Quanto ao acesso, esta ratificado o
direito do aluno com deficiéncia de
nao ser recusado e também que o en-
sino obrigatério € um dos direitos de
tais alunos.

Em relacéo a maneira de se garan-
tir a permanéncia do aluno com defici-
éncia na escola, a Convencao utiliza-se
dos termos: adaptacdes razoaveis ('c"),
apoio necessario ('d") e efetivas medi-
das individualizadas de apoio ('e").

Todos esses tratamentos diferenci-
ados sao assegurados sempre com o
objetivo de se garantir a inclusao plena.

As adaptacdes razoaveis sao defi-
nidas na prépria Convencao, em seu
artigo 2, como sendo, em resumo, as
medidas necessarias a garantir a parti-
cipagdo da pessoa com deficiéncia,
sem um Onus excessivo para as de-
mais pessoas. Este € mais um motivo
para a escola se preparar e se organi-
zar para atender as diferencas com
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qualidade de ensino para todos. Assi-
nale-se que a exclusao dos alunos
com deficiéncia nao pode ser a solu-
Cao para se preservar a "qualidade" do
ensino para os demais alunos, sob pe-
na de se negar todos os demais pos-
tulados da Convengao.

Também nao queremos confundir
esse termo com as conhecidas "adap-
tagbes curriculares". As escolas que
adotam essa estratégia, frequentemen-
te prejulgam e delimitam previamente
até onde o aluno com deficiéncia ira
chegar em seu aprendizado, deixando
de Ihe proporcionar acesso ao mesmo
contetido ministrado aos demais alu-
nos, o que nao se coaduna com a idéia
de inclusao e de igualdade de oportu-
nidades. As "adaptacdes razoaveis" se
referem a meios de acesso, de consi-
deracéo de diferentes abordagens pa-
ra um mesmo tdpico, e nao de subtra-
cao desse tdpico, 0 que comumente
ocorre nas "adaptacgoes curriculares".

O apoio necessario (alinea "d"), por
sua vez, diz respeito a algo mais do
que uma mera adaptacao dos mes-
mos materiais e instrumentos utiliza-
dos pelos demais alunos.

Ele trata daquilo que vai comple-
mentar o aprendizado de um aluno
com deficiéncia e que nao seria neces-
sario para um aluno comum. Exemplo:
um professor de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para um aluno
surdo. Tal profissional tera contribui-
¢coes fundamentais que apoiarao o alu-
no surdo em sua trajetéria de alfabeti-
zacao, sem substituir o professor co-
mum. Dai 0 nome de "apoio".

Finalmente, a Convencao assegu-
ra as "efetivas medidas individualiza-
das de apoio" (alinea "e"). Essas medi-
das serdo adotadas "em ambientes
que maximizem o desenvolvimento
académico e social, compativel com a
meta de inclusao plena". Agora a Con-
vengao resgata os atendimentos espe-
cificos, a parte do ambiente comum,
mas que tenham sempre em vista a in-
cluséo plena.
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H& momentos em que as necessi-
dades especfficas dos alunos com de-
ficiéncia, principalmente a mental, audi-
tiva ou visual, fazem com que certos
aprendizados tenham que ocorrer de
maneira individual e separada dos de-
mais alunos. E importante assegurar
essa possibilidade, desde que, como
assinalou a Convencao, essa garantia
seja feita em prol de sua inclusao e nao
o contrario. Para que isso ocorra, é pre-
Ciso que essas medidas individualiza-
das ndo sejam substitutivas do acesso
ao ambiente comum, ou seja, ndo se-
jam ministradas no mesmo horario em
que aquele aluno deveria estar fre-
quentando a sala de aula comum.

A medida especffica também & um
tipo de apoio, mas os dois termos fo-
ram colocados de maneira separada
na Convencao, nas alineas "d" e "e".
Para nés, isto ocorreu, pois ha uma a
diferenca entre apoio e medida especi-
fica de apoio. O apoio ocorre na mes-
ma sala de aula, de maneira concomi-
tante com o ensino, ou a parte, mas no
mesmo contexto do ambiente escolar
e tendo em vista 0 mesmo contetido
escolar dos demais alunos. Ja as me-
didas especificas sao intervencoes
mais localizadas e podem até ocorrer
em outra escola, numa escola espe-
cializada. E, para que nao seja total-
mente substitutivo, esse ensino deve
ocorrer no contraturno.

Mas a Convencgao nao para por ai.
Ela explicita esses apoios e medidas
especificas. Nao fez o mesmo sobre
as formas de "adaptacbes razoaveis"
porque elas sédo as mais diversas e se
modificam de aluno para aluno, até
mesmo para aqueles que tém iguais
deficiéncias. Elas vao sempre depen-
der do ambiente em que esta inserida
a escola, a crianca e serao definidas
em conjunto pelos proprios professo-
res, familiares, alunos e, principalmen-
te, pelos préprios alunos com deficién-
cia interessados.

Os apoios e medidas especificas
de apoio devem ser de interesse para
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os profissionais que se dedicam ao
atendimento educacional especializa-
do ou a educacdo especial. Note-se
que esses termos nao foram utilizados
pela Convencdo, nem mesmo nessa
explicitacéo. Isto pode ter ocorrido por
dois motivos.

O primeiro motivo é aquele segun-
do o qual a Convencao preferiu utilizar
termos mais genéricos, pois as no-
menclaturas de etapas e modalidades
de ensino podem variar de pais para
pais. Contudo, esse motivo ndo nos
convence muito ja que o termo "edu-
cacao especial', principalmente, é ex-
tremamente difundido e tem traducdes
possiveis e de mesmo significado nas
mais diversas linguas. Logo, o segun-
do motivo, no qual acreditamos, € que,
de fato, a Convengao nao quis valer-se
da terminologia conhecida porque ela
dé aidéia de um sistema a parte de en-
sino. E justamente isso que a Conven-
cao quer eliminar, sem prejuizo da
qualidade e do atendimento as neces-
sidades especificas dos alunos com
deficiéncia. Verifiquemos como ela re-
solveu essa equagao:

Os Estados Partes deverao assegurar
as pessoas com deficiéncia a possibi-
lidade de aprender as habilidades ne-
cessarias a vida e ao desenvolvimen-
to social, a fim de facilitar-lhes a plena
e igual participacao na educacgao e
como membros da comunidade. Para
tanto, os Estados Partes deverdo to-
mar medidas apropriadas, incluindo:
1. Facilitagao do aprendizado do
braile, escrita alternativa, modos,
meios e formatos de comunicacao
aumentativa e alternativa, e habilida-
des de orientacdo e mobilidade,
além de facilitagdo do apoio e acon-
selhamento de pares;

2. Facilitacdo do aprendizado da
lingua de sinais e promogao da
identidade lingUistica da comunida-
de surda; e

3. Garantia de que a educacao de
pessoas, inclusive criancas cegas,



surdocegas e surdas, seja ministrada
nas linguas e nos modos e meios de
comunicagdo mais adequados as
pessoas e em ambientes que favore-
¢am ao maximo seu desenvolvimen-
to académico e social.

4, A fim de contribuir para a realiza-
cao deste direito, os Estados Partes
deverao tomar medidas apropriadas
para empregar professores, inclusive
professores com deficiéncia, habilita-
dos para o ensino da lingua de sinais
e/ou do braile, e para capacitar profis-
sionais e equipes atuantes em todos
os niveis de ensino. Esta capacitagdo
deverd incorporar a conscientizacdo
da deficiéncia e a utilizacao de apro-
priados modos, meios e formatos de
comunicagao aumentativa e alternati-
va, e técnicas e materiais pedagogi-
COs, COMO apoios para pessoas com
deficiéncia (ONU, 2006).

Esses dispositivos, constantes do
sempre citado artigo 24, sdo a pedra
de fecho do sistema educacional inclu-
sivo. Eles o arrematam de maneira a
contemplar os pleitos e preocupacoes
por parte dos segmentos mais resis-
tentes a inclusédo educacional. O Esta-
do-parte que seguir tanto as orienta-
coes de carater geral, quanto essas re-
lativas aos apoios e medidas especifi-
cas, estara dando um grande salto de
qualidade em relacéo ao ensino das
pessoas com deficiéncia.

Queremos ressaltar: eles estdo em
sintonia com o sistema educacional in-
clusivo, pois a Convencao nao pode
ser interpretada de maneira a negar a
si prépria.

Logo, por exemplo, mesmo quan-
do ela garante o ensino nas linguas e
nos modos e meios de comunicacao
mais adequados, fazendo referéncia
as criangas surdo-cegas, surdas, entre
outras, ela esta falando sempre de
apoios e de medidas especfficas e nao
de um sistema educacional apartado.
Inclusive a promocgdo da identidade
lingUistica da comunidade surda pode
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e deve estar assegurada no sistema
educacional inclusivo. Isto vai fazer
com que nao sb os surdos a adqui-
ram, mas também com que as demais
pessoas tenham nocéo dela. Dessa
maneira, a "identidade surda" sera co-
nhecida, acolhida e respeitada, pois
essa diversidade faz parte do mundo
em que todos vivem.

Conclusao

A Convencao da Organizacao das
Nacdes Unidas sobre direitos de pes-
soas com deficiéncia adota o paradig-
ma da total inclusdo educacional, bem
como garante o direito aos apoios e
instrumentos especificos para aqueles
que necessitam dessas adaptacoes.

Ela garante esses apoios de forma
a nao impedir o acesso dos alunos
com deficiéncia ao mesmo ambiente
que os demais alunos frequentam.

Para essa Convencao, nao ha
acesso a educacao fora de "um siste-
ma educacional inclusivo em todos os
niveis".

A Convencao permite expressa-
mente que a inclusao escolar de alu-
nos com deficiéncia seja tomada co-
mo mais uma bandeira dos direitos hu-
manos da infancia, portanto, um direi-
to inalienavel.

Quando a Convengao menciona o
direito ao aprendizado ao longo de to-
da a vida, esta se referindo também
aos varios cursos livres existentes, co-
mo culindria, expressao oral, fotogra-
fia, linguas, artes, direcao, etc.

Um sistema educacional inclusivo
€ aquele que proibe a utilizagdo de
praticas discriminatérias e garante
igualdade de oportunidades.

As préticas discriminatérias abran-
gem as formas veladas de discrimina-
cao, entre elas, a alegacao de despre-
paro associada a falta de iniciativa nes-
se sentido.

A igualdade de oportunidades
abrange tanto o acesso como a per-
manéncia no ambiente escolar.

Para garantir a permanéncia do
aluno com deficiéncia no ambiente
escolar comum a Convencao deter-
mina que se providencie: as adapta-
cOes razoaveis, 0 apoio necessario e
as efetivas medidas individualizadas
de apoio.

Mesmo quando garante tais aten-
dimentos, a Convencgao nao quis valer-
se da terminologia mais conhecida,
educacao especial, porque ela da a
idéia de um sistema a parte de ensino
e é justamente isso o que a Conven-
cao quis eliminar.
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ENFOQUE
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INCLUIR NAO E INSERIR,
MAS INTERAGIR E CONTRIBUIR

Resumo

A inclusao se traduz pela capacidade da escola em dar
respostas eficazes a diferengca de aprendizagem dos
alunos. Ela demanda que a escola se transforme em
espaco de trocas o qual favorega o ato de ensinar e de
aprender. Transformar a escola significa criar as condi-
coes para que todos participem do processo de cons-
trucdo do conhecimento independente de suas carac-
teristicas particulares. A inclusado requer também mu-
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dancas significativas na gestdo da escola, tornando-a
mais democratica e participativa, compreendendo o
espaco da escola como um verdadeiro campo de
acOes pedagdgicas e sociais, no qual as pessoas com-
partilham projetos comuns. Ela se caracteriza por seu
caracter colaborativo, desenvolvendo valores e organi-
zando o espaco da escola de modo que todos se sin-
tam dele integrantes. Esta escola tem como principio

—


creo



fundamental compartilhar lideranca e estimular a troca
de experiéncias, minimizando as dificuldades do con-
texto e dos alunos e favorecendo as mudancas neces-
sarias na gestao da sala de aula e das praticas peda-
gogicas. A escola que inclui valoriza o papel social do
aluno, pois repousa sobre o principio da contribuicao.
A classe se constitui em um reagrupamento no qual
cada aluno deve colaborar com o processo de constru-
cao do conhecimento dentro de suas possibilidades. A
participagao ativa do aluno com deficiéncia é possivel
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quando o professor o percebe como sujeito de apren-
dizagem e organiza propostas didaticas que favore-
cam essa participacao. Os professores que enfrentam
o desafio da inclusao percebem que este processo
modifica a vida escolar e a relagdo com os demais
membros da sua escola, modificando inclusive sua for-
macao pessoal e profissional.

Palavras-chave: Inclusao escolar; Praticas pedagdgicas;
Educacao nas diferencas.

Abstract

The inclusion is reflected by the ability of the school to
respond effectively to the difference in student learning.
It demands that the school would become an area of
trade that favors the act of teaching and learning.
Transforming school means creating the conditions for
everyone to participate in the process of constructing
knowledge regardless of their particular characteristics.
Inclusion also requires significant changes in school
management and make it more democratic and partici-
patory, including school space as a true field of educa-
tional and social activities in which people share com-
mon projects. It is characterized by its collaborative
nature of developing values and organizing the space of
the school so that everyone feels his members. This
school has the fundamental principle of sharing leader-
ship and encourage the exchange of experiences, thus
reducing the difficulties of the context and the students

and fostering the necessary changes in the manage-
ment of the classroom and teaching practices. The
school values that includes the social role of student
because it rests on the principle of contribution. The
class constitutes a family in which each student must
cooperate with the process of constructing knowledge
within their possibilities. The active participation of stu-
dents with disabilities is possible when the teacher per-
ceives as the subject of learning and organizes didactic
proposals that encourage such participation. Teachers
who face the challenge of inclusion realize that this
process changes the school life and relationship with
the other members of their school, including changing
their personal and professional development.

Key-words: School inclusion; Pedagogical practices,
Differences in education.

Introducao

A premissa da inclusao escolar é
relativamente bem compreendida
em nosso pais. A polémica em torno
do tema parece se situar na maneira
como realizar as condicdes para
concretizar a convivéncia e a apren-
dizagem de alunos com e sem defi-
ciéncia no espaco da sala de aula,
bem como explicitar as a¢oes e inte-
racoes entre a educacgao especial e
os sistemas comuns de ensino. A
Politica da Educacado Especial na
Perspectiva de Educacéao Inclusiva,
de janeiro de 2008 (MEC/SEESP,

2008) assegura o direito de toda cri-
anca frequentar a escola comum,
esclarecendo acdes que sao de
competéncia da educacao especial
daquelas que sdo de competéncia
do ensino comum. Este Ultimo é res-
ponsavel pela escolarizacdo de to-
dos os alunos, indistintamente, nas
classes comuns de ensino, o primei-
ro, pelos servicos de que podem ne-
cessitar os alunos publico alvo da
educacao especial. Dentre esses
servicos, a politica orienta para a
oferta do Atendimento Educacional
Especializado - AEE. De acordo com

essa politica, este atendimento as-
segura que os alunos aprendam o
que é diferente do curriculo do ensi-
no comum e que é necessario para
que possam ultrapassar as barreiras
impostas pela deficiéncia. O Atendi-
mento Educacional Especializado
foi regulamentado pelo Decreto Ne.
6.571, de 2008. O referido decreto
reestrutura a educacao especial,
consolida diretrizes e agdes ja exis-
tentes, voltadas a educacgao inclusi-
va, e destina recursos do Fundo da
Educacéo Bésica (Fundeb) ao aten-
dimento de necessidades especifi-
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cas do segmento.

O professor de AEE oferece
acompanhamento em sala de aula
para ensinar 0 uso de recursos des-
tinados aos alunos com deficiéncia
aos professores e demais alunos. O
professor do AEE deve identificar e
desenvolver estratégias educativas
visando a superacao das dificulda-
des de aprendizagem dos alunos.
Ele inclui em suas acdes: avaliagdo
do aluno, a gestao do seu processo
de aprendizagem e acompanha-
mento desse aluno na sala de recur-
sos multifuncionais (espaco destina-
do para realizagao do AEE) e na in-
terlocugao com o professor do ensi-
no comum.

Apesar de assegurado pelo de-
creto acima mencionado, o AEE néo
estd implementado em todas as es-
colas brasileiras e, ainda como se
trata de um servico recente, nao dis-
pomos de pesquisas que indiquem
0 impacto desse atendimento na
aprendizagem dos alunos que dele
se beneficiam. O atendimento edu-
cacional por si s6 nao garante a
aprendizagem dos alunos, ou seja,
mudancgas substanciais no interior
da escola e nos sistemas de ensino
se fazem necessarias para garantir a
aprendizagem de todos os alunos. A
colaboracéo entre os diversos agen-
tes da escola tais como os gestores
e a equipe técnica, os professores
da sala comum e os professores do
AEE é imprescindivel para o desen-
volvimento de uma prética sintoniza-
da com as necessidades dos alu-
nos. Esses profissionais devem
aprender a trabalhar juntos e or-
questrar seus esforgcos em favor do
desenvolvimento de uma educacao
de qualidade. Faz-se necessario as
redes de ensino conceberem um
modelo de formacéo e acompanha-
mento que permita a cada um des-
ses grupos desenvolver um saber e
um saber fazer que valorize a partici-
pacao de cada um como membro
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que contribui com as acdes daquela
comunidade educativa. Este mesmo
preceito deve ser observado no inte-
rior da sala de aula, espaco pedagé-
gico em que cada aluno se constitui
em sujeito de aprendizagem que
contribui efetivamente para elabora-
cao de um saber o qual sé tem sen-
tido quando compartilhado por to-
dos os membros da classe.

A concretizagao da politica de in-
clusao se expressa pela criagado de
salas de recursos multifuncionais
nas escolas publicas brasileira, por
uma politica de formacao de profes-
sores em Atendimento Educacional
Especializado voltado para o atendi-
mento das criangas nessas escolas,
bem como pela transformacao das
praticas pedagodgicas e da gestao
escolar nas redes de ensino. Deste
modo, o desafio de escolarizar to-
das as criangcas no ensino comum
nao é tarefa da educacao especial,
mas das redes publicas de ensino.

Uma politica de vanguarda nao
garante a acessibilidade aos sabe-
res escolares se ndao houver uma
verdadeira transformacao no interior
da escola. Faz-se necessario con-
cretizar, no cotidiano dessa institui-
cao, o que ja esta assegurado por
lei. Nao basta garantir a acessibilida-
de, ou seja, é preciso criar as condi-
coes para que a escola se transfor-
me em espaco verdadeiro de trocas
que favorecam o ato de ensinar e de
aprender. Neste sentido, nosso pais
ainda tem um importante caminho a
percorrer para assegurar educacao
a todos os jovens, criangas, adultos
e adolescentes que integram o siste-
ma publico de ensino.

Transformar a escola significa
criar as condicdes para que TODOS
os alunos possam atuar efetivamen-
te nesse espaco educativo, focando
as dificuldades do processo de
construcdo para o ambiente escolar
e nao para as caracteristicas particu-
lares dos alunos.
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Segundo Hemmingson e Borell
(2002), promover a educacao inclu-
siva tem como pré-requisito a parti-
cipacao efetiva dos alunos, a qual
esta relacionada ao ambiente esco-
lar. Os autores desenvolveram na
Suécia um estudo que teve como
objetivo identificar as barreiras para
a participacdo em escolas inclusi-
vas a partir da perspectiva dos proé-
prios estudantes com deficiéncia fi-
sica. Os resultados mostram que
dois tercos dos estudantes experi-
mentaram barreiras na participacao
tanto no ambiente fisico quanto no
social. A maioria das barreiras teve
origem na maneira como as ativida-
des da escola estao organizadas e
sao executadas. Por exemplo, mes-
mo com todas as salas adaptadas
fisicamente, o fato das atividades
desenvolverem-se em lugares dife-
rentes dependendo da disciplina,
dificultava a participagdo dos alu-
nos com deficiéncia fisica simples-
mente pelo fato desses alunos apre-
sentarem maior lentidao na locomo-
cao de um espaco a outro da esco-
la. As falhas em conseguir os ajus-
tes ambientais adequados resulta-
ram na restricdo da participacao ou
exclusao destes alunos de algumas
das atividades em classe. Os resul-
tados do estudo sugerem que a ma-
neira como as atividades estao or-
ganizadas na escola devem ser o
principal alvo de transformacao pa-
ra garantir uma total participacao
dos alunos que apresentam defici-
éncia. Este aspecto nao prevé ape-
nas a previsao de atividades didati-
cas, mas também o ambiente sécio-
interacional da escola.

Em relagcao ao ambiente escolar
favoravel a inclusédo, Soodak (2003)
faz referéncia ao desenvolvimento
de estratégias para melhorar a qua-
lidade global do ambiente da sala
de aula para acolher os alunos com
deficiéncia. Essas estratégias con-
templam a organizacdo de um am-



biente, onde os alunos se sentem
acolhidos, seguros e apoiados. Su-
as principais sugestdes sao: criar
uma comunidade inclusiva, promo-
ver o sentimento de pertenca, facili-
tar a aproximagao das criangas, fa-
vorecendo a amizade entre os alu-
nos, desenvolver a colaboracao en-
tre pais e professores e entre pro-
fessores e outros membros da es-
cola, apoiar e incentivar comporta-
mentos positivos em todos os alu-
nos e nao apenas naqueles que de-
monstram comportamentos inade-
quados ao ambiente escolar, evitan-
do punicdes e expulsoes.

Ainda em relagado a interagao
entre os alunos em contexto de in-
clusao, Bloom e Perimutter (1999)
alertam que problemas relaciona-
dos a comportamentos devem ser
abordados como um problema
pertencente a toda a classe, e nao
apenas ao professor. O autor res-
salta a importancia de construir
um ambiente acolhedor e interati-
vo entre as criangas, contrapon-
do-se a punigao e repreensao. Ele
aponta alguns aspectos importan-
tes para o processo de inclusao
de criancas com deficiéncia no
que se refere ao comportamento e
a interacdo da turma toda: a pre-
paracao dos demais alunos que
devem desde sempre ser ensina-
dos a respeitar, a cuidar uns dos
outros e a expressar afetividade; a
auto-regulacado das criancas com
deficiéncia no que concerne aos
comportamentos apropriados pa-
ra viver em comunidade.

O autor observa que algumas
criangcas com deficiéncia nao pos-
suem habilidades de selecionar e
controlar seu préprio comportamen-
to de modo a interagir socialmente
de forma positiva; trabalhar tendo
em vista uma abordagem do tipo re-
solucao de problemas: a cada
acontecimento perturbador provo-
cado por um comportamento inade-
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quado o professor procurava discu-
tir com todas as criancas as medi-
das que deveriam ser tomadas para
contornar ou resolver aquele pro-
blema.

O autor exemplifica com o caso
de uma crianca com sindrome de
Down que freqientemente fugia da
sala. O professor discutiu o proble-
ma com a turma e pediu que escre-
vessem possiveis solugoes para fa-
zer a crianga ficar em sala. As solu-
cOes apresentadas pelos colegas
estavam vinculadas aos aspectos
afetivos e atitudinais tais como: de-
monstrar que gosta do colega com
sindrome de Down e dar mais aten-
cao para ele.

O autor ressalta também a im-
portancia da crenca no sucesso do
trabalho para que o processo de in-
clusdo aconteca. Ele enfatiza que ¢
fundamental nao apenas o profes-
sor acreditar que participagcado da-
quela crianca na sala de aula regu-
lar é possivel, como também fazer
as outras criancas acreditarem nis-
so. E isso esta diretamente ligado a
capacidade de acreditar em si mes-
mo e de manter a auto-estima de to-
dos os alunos.

Em estudo por nés realizado (FI-
GUEIREDO, 2008) em uma escola
publica em contexto de inclusao es-
colar, constatamos que o tipo de
convivéncia estabelecida na classe
independe da presenca de alunos
com deficiéncia, bem como as difi-
culdades de insercao nao estao re-
lacionadas a deficiéncia, mas a for-
ma como a crianga € educada. No
espaco da sala da aula, a convivén-
cia se torna mais harmoniosa quan-
do a professora consegue estabele-
cer com seu grupo um ambiente on-
de as criancas se sentem seguras,
respeitadas, acolhidas e percebem
o reconhecimento do outro sobre as
suas acoes. Para isso, o professor
deve ser uma referéncia de seguran-
ca sobre a qual a crianca pode se

apoiar, estabelecendo rotinas de tra-
balho cotidiano da sala de aula e as-
segurando a participacao de todos
os alunos nas atividades da classe.
Ainda no contexto da convivéncia da
classe é importante reconhecer que
a crianca é fonte de um saber e de
uma cultura. Logo, ela participa da
construcao de um saber coletivo de
modo que a participagdo de cada
aluno nas atividades da classe é re-
conhecida pelos demais colegas. O
acolhimento é garantido quando o
professor faz o0 acompanhamento
das estratégias utilizadas pelas cri-
ancas em suas aprendizagens, sen-
do capaz de ouvi-la manifestando in-
teresse e afetividade por ela (pelos
seus sucessos, suas dificuldades,
suas preocupacoes). Estes aspec-
tos dizem respeito diretamente a
gestao da sala de aula, mas estao
relacionados também a gestdo da
escola. Eles se constituem em ele-
mentos centrais na mudanca de
uma escola que exclui para aquela
que inclui.

A gestao da escola e
a gestao da classe
como elementos
constitutivos de
atencao as diferencas

Mudangas na gestdo da escola
se configuram no sentido de torna-la
mais democratica e participativa pa-
ra alunos, professores e demais ato-
res desse espaco pedagodgico. Sig-
nifica compartilhar projetos e deci-
soes e desenvolver uma politica que
compreenda o espaco da escola co-
mo um verdadeiro campo de acdes
pedagdgicas e sociais, no qual as
pessoas compartilham projetos co-
muns, cada um deles representando
uma oportunidade real de desenvol-
vimento pessoal e profissional. A
gestdo na escola inclusiva tem um
carater colaborativo que implica no
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desenvolvimento de valores que mo-
bilizam as pessoas a pensarem, vive-
rem e organizarem o espaco da es-
cola, incluindo nele todos os alunos.

Segundo Hines (2008), a atua-
cao da direcao é fundamental para o
sucesso na transformagcao de uma
escola para uma perspectiva inclusi-
va. A acao da direcao é importante
no sentido de guiar, estimular e faci-
litar a colaboracao entre os profes-
sores do ensino comum e entre es-
tes e os professores especializados,
sendo, portanto, o trabalho coletivo
como tarefa incontornavel por parte
do contexto escolar. De acordo com
o autor, quatro principios devem fun-
damentar o trabalho do diretor na
perspectiva da construgdo de uma
escola que inclui. O primeiro diz res-
peito @ manutencéao de uma comuni-
cacao aberta com o corpo docente
da escola, bem como estimular e in-
termediar a comunicagao livre e ho-
nesta. Dentro deste principio, ele
enxerga seis atividades que devem
ser sugeridas aos professores:
compartilhar experiéncias bem su-
cedidas, agendar tempo para plane-
jamento conjunto, registrar suas ati-
vidades, suas preocupacdes e 0
modo como conseguiram resolvé-
las, visitar outras instituicdes que te-
nham experiéncia no processo de
inclusdo, coletar material de fontes
diversas sobre a tematica da inclu-
séo e, finalmente, comemorar cada
acerto, como forma de valorizar as
pequenas conquistas.

O segundo principio consiste em
compartilhar a lideranga e estimular
a troca de conhecimento, bem como
empoderar os professores, fazendo-
os capazes de compartilhar suas ex-
periéncias como professores espe-
cializados de modo a estimular a
uniao de forgas, e nao a concorrén-
cia entre eles. O terceiro principio re-
fere-se ao estabelecimento de me-
tas viaveis e objetivos comuns. Nes-
te ponto, o autor reforca a idéia de
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trabalho conjunto entre professores
regulares e professores especiais,
sugerindo atividades que podem ser
divididas ao mesmo tempo em sala
de aula por ambos. Por fim, o autor
reforca a importancia de trabalhar
mediante uma sistematica de resolu-
cao de conflitos. O diretor deve es-
forcar-se para explorar de forma
aprofundada as estratégias de reso-
lucdo dos conflitos que surgirao.
Ouvir cada professor, estimular a co-
municacao entre eles, esclarecer
pontos de divergéncia deixando cla-
ro para cada um a fonte do proble-
ma e sugerindo que cheguem a um
ponto em comum deve ser parte in-
dispensavel do trabalho de uma
gestao escolar inclusiva. O aspecto
da comunicacdo e da colaboracao
também foi identificado por Penafor-
te (2009) como fundamental no pro-
cesso de construcdo de uma escola
inclusiva. Na nossa compreensao, a
gestdao compartilhada aumenta as
possibilidades dos atores escolares
assumirem os projetos da escola co-
mo de todos e minimizando as difi-
culdades do contexto e dos alunos,
favorecendo as mudancas necessa-
rias na gestao da sala de aula e con-
sequentemente nas praticas peda-
gogicas. Isso significa transformar
as praticas que temos hoje (na sua
maioria, pautadas no conceito de
homogeneidade) em praticas que
atendam as diferencas dos alunos
da sala de aula.

Essa transformacdo da escola
nao decorre apenas da demanda
de criancas com deficiéncia que
apresentam dificuldades para se
apropriarem dos conteldos esco-
lares, mas também de uma grande
parte daquelas consideradas nor-
mais que também apresentam difi-
culdades semelhantes, e ainda,
por uma consciéncia coletiva de
que a escola que temos ja nao
atende mais as exigéncias da soci-
edade atual.
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Uma das grandes marcas da es-
cola que inclui é a valorizacdo do
papel social do aluno, qualquer que
sejam suas caracteristicas, visto
que esta escola repousa sobre o
principio da contribuigdo. Deste mo-
do, a classe do ensino regular se
constitui em um reagrupamento no
qual cada aluno deve colaborar
com o processo de construcado do
conhecimento dentro de suas pos-
sibilidades. A valorizagao do papel
social do aluno s6 é possivel na me-
dida em que ele é reconhecido por
Seus pares como uma pessoa que
traz uma contribuicdo, mesmo que
seja modesta, ao desenvolvimento
de saberes, de saber-fazer e do sa-
ber ser coletivo. A crianca percebe-
se como um individuo que contribui
para o desenvolvimento de saberes
e do saber-fazer coletivo e retira dis-
so multiplas vantagens. Entretanto,
essa participacdo ativa do aluno
com deficiéncia no contexto da sala
regular s6 é possivel se o professor
perceber esse aluno como sujeito
de aprendizagem e se conseguir or-
ganizar propostas didaticas que fa-
voregam essa participagao.

A percepcao de professores de
classes regulares a respeito de co-
mo eles organizam seu trabalho ten-
do em vista a presenca de um aluno
com deficiéncia foi investigada na
Australia por O'Donoghue e Chal-
mers (2000). A pesquisa durou em
torno de um ano letivo e teve como
sujeitos 22 professores de escolas
de ensino fundamental. Os resulta-
dos permitiram classificar os profes-
sores em trés categorias: 1) os que
realizavam adaptacbes seletivas
com énfase na organizacao da sala
de aula, 2) os que realizam o traba-
Iho enfatizando metodologias (estra-
tégias) de ensino e 3) aqueles que
baseavam suas modificagoes tendo
como foco os contelddos curricula-
res. Tais categorias foram definidas
a partir da forma como os professo-



res elaboravam suas estratégias de
manejo de sala de aula tendo nela
um aluno com deficiéncia. De acor-
do com os autores, os professores
evoluiam no processo de adaptacao
de suas estratégias de sala de aula
que consistem nas seguintes eta-
pas: 1) Diante da informacéao de que
iriam receber alunos com deficiéncia
em suas salas, os professores co-
mecavam a discutir as bases legais
dessa inclusao e as possibilidades
de recusar esses alunos, no qual
uma certa resisténcia era observa-
da. 2) O professor comecava a con-
siderar efetivamente o impacto des-
Se processo na sua pratica de sala
de aula e no seu trabalho como um
todo e comecava a considerar alte-
racoes em sua atividade em sala pa-
ra realizacao do trabalho. 3) Os pro-
fessores definitivamente engajavam-
se (ou nao) no processo de inclusao
de seus alunos. Nesta etapa, eles
definem um ponto de vista e come-
cam a racionalizar sua execucgao. 4)
Os professores comecam identificar
as praticas que deverao ser modifi-
cadas para acomodar o aluno inclui-
do, desenvolvem estas praticas e re-
organizam o trabalho de acordo
com os resultados obtidos. E, por ul-
timo, os professores fazem uma es-
timativa das mudancas realizadas
em suas salas e dos resultados po-
sitivos do trabalho.

A pesquisa revela ainda que os
professores consideram que 0 pro-
cesso de inclusdao modifica a vida
escolar e a relacdo com os demais
membros da sua escola. Figueiredo
(2008) constatou que as professo-
ras em contexto de inclusdo atribu-
em transformacdes ndo somente na
gestao da sala de aula, mas tam-
bém em sua vida pessoal. Essas
mudancas ndo se fazem de modo
similar nem nas crengas dos profes-
sores quanto as proprias capacida-
des de efetuarem a mudanca nem
nos aspectos de investimento dessa
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mudanca. Alguns professores ade-
rem rapidamente e demonstram
confianca na possibilidade de de-
senvolverem uma pedagogia que
contemple as diferencas de todos
os alunos. Outros, ao contrario, re-
sistem a essa idéia, e, ha aqueles
que se apropriam pouco a pouco
dessa concepcao e vao implemen-
tando pequenas mudancas no ensi-
no e na gestao da classe. Os aspec-
tos de investimento das mudancas
também se diferenciam. Alguns
atentam rapidamente para a organi-
zacao da classe e as formas de
agrupamento de seus alunos; ou-
tros priorizam o desenvolvimento de
atividades com diferentes propostas
didaticas que favorecem as diferen-
tes possibilidades de manifestacao
de aprendizagem por parte dos alu-
nos e ha os que comegam a trans-
formacao pelo desenvolvimento da
pedagogia de projetos. A autono-
mia dos alunos se constitui no as-
pecto mais dificil a ser implementa-
do pelos professores (FIGUEIRE-
DO, 2008b). Investigando o proces-
so de mudancga de praticas pedago-
gicas no contexto da inclusao esco-
lar, Lustosa (2009) observou resulta-
dos semelhantes no processo de
mudancas das professoras que fize-
ram parte de sua pesquisa.

Em uma escola que organiza as
situacdes de aprendizagem consi-
derando as diferencas, o ensino e
0s apoios ao ensino se integram
para orquestrar a aprendizagem,
garantindo a participagao efetiva
dos alunos em todas as praticas
educativas. Elas se embasam na
implementacdo de um ensino que
leve em conta as especificidades
de cada sujeito e que faz apelo a
cooperacao em situacédo de apren-
dizagem. O professor deve respei-
tar os diferentes ritmos de aprendi-
zagem dos alunos, favorecendo a
atividade conjunta entre eles, com
e sem deficiéncia no momento da

realizacdo de projetos comuns. A
colaboracao estabelecida entre os
professores, conforme ja descrita
anteriormente, é outro aspecto que
deve ser ressaltado também na es-
cola das diferencas.

Thousand e Villa (2006) realiza-
ram um estudo no qual exploraram
os beneficios do planejamento cola-
borativo e concluiram que quando
os professores trabalham em coo-
peracao no seu planejando e em su-
as atividades praticas de ensino,
eles tornam-se mais capazes de su-
prirem as necessidades especificas
de seus alunos e podem cumprir
melhor os objetivos propostos. O
estudo explicita os diferentes modos
de colaborar e co-ensinar, inclusive
tendo os estudantes como parceiros
colaborativos. Os autores ilustram
esses modos de colaboracao com
0s seguintes exemplos:
® Suporte natural do colega:
quando um colega da mesma ida-
de ou mais velho pode assumir a
responsabilidade de apoiar a parti-
cipagcao de um estudante com de-
ficiéncia em atividades curriculares
e atividades sociais. Por exemplo,
os colegas podem tomar notas pe-
lo amigo, facilitar a comunicacao
com os outros colegas conheci-
dos, ajudar na locomogao, dentre
outras possibilidades.
® Suporte consultivo: ocorre quan-
do um ou vérios adultos, muitas ve-
zes um professor especializado,
encontram-se regularmente com o
professor de sala de aula para tro-
car informacgdes sobre o progresso
do estudante, avaliar a necessida-
de de adaptar ou complementar
materiais e solucionarem proble-
mas em conjunto.

Segundo os autores, é possivel
ainda que dois ou mais professores
trabalhem colaborativamente com
grupos diferentes de estudantes
em diferentes situacdes. Essas
acoes, certamente, constituem-se
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em estratégias eficientes para a
gestdo da sala de aula que contem-
pla todos os alunos da turma, per-
mitindo ao professor seguir a evolu-
cao do desenvolvimento das com-
peténcias dos alunos.

Muitas outras formas de colabo-
racao sao possiveis de serem imple-
mentadas no contexto de uma clas-
se que vive o principio da colabora-
¢ao em detrimento a competicao e
compreendem o0 processo de cons-
trucdo do conhecimento como emi-
nentemente cooperativo com o qual
todos podem contribuir indepen-
dendo de limites ou dificuldades.

Consideracoes finais

A inclusao se traduz pela capaci-
dade da escola em dar respostas
eficazes as diferencas de aprendiza-
gem dos alunos, considerando o
desenvolvimento deles como priori-
tario. A pratica da inclusao implica
no reconhecimento das diferencas
dos alunos e na concepgao de que
a aprendizagem é construida em co-
operagao a partir da atividade do su-
jeito diante das solicitagbes do
meio, tendo o sujeito de conheci-
mento como um sujeito autébnomo.
O professor pode ampliar as possi-
bilidades aprendizagem do aluno a
partir de diferentes propostas didati-
cas as quais ele pode organizar no
desenvolvimento das praticas peda-
gogicas. Para isso, é importante re-
fletir sobre os desafios do cotidiano
escolar. Este novo olhar e esta nova
forma de atuar ampliam as possibili-
dades de desenvolvimento profissi-
onal e pessoal do professor.

A educacao brasileira enfrenta o
desafio de, no desenvolvimento das
praticas cotidianas, transformar-se,
para ser capaz de garantir a acessi-
bilidade e a permanéncia de todas
as criancas, de modo que elas pos-
sam se apropriar dos bens culturais
traduzidos como conhecimentos es-
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colares. A concretizacdo da politica
de inclusdo se torna perceptivel
quando as redes de ensino come-
¢am a se organizar para receber e
oferecer as condigoes de aprendiza-
gem a todo seu alunado.
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ENFOQUE

TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO
E OS DESAFIOS PARA O PROCESSO DE
INCLUSAO EDUCACIONAL

Resumo

Os transtornos globais do desenvolvimento (TGD) apre-
sentam prejuizo na qualidade da sociabilidade, da comu-
nicagado e de comportamentos repetitivos e estereotipa-
dos. A legislacdo brasileira garante que a educacao de
qualquer pessoa, independente de sua condicdo huma-
na, deve ser na rede regular de ensino nas salas de aula
comuns. Neste artigo, abordaremos os principais TGD,
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algumas caracteristicas, mas principalmente os concei-
tos de cognicao social e fungbes executivas para que
possam subsidiar um novo olhar das praticas pedagdégi-
cas no ambiente escolar.
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Abstract

Pervasive developmental disorders (pdds) are characte-
rized by marked impairments in reciprocal social interac-
tion, language, and communication and by the presence
of repetitive/stereotypic patterns of behavior and inte-
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rests. Brazilian law guarantees that the education of any

person, regardless of their human condition, must be in
the regular education classroom common. In this article

we will cover the main TGD, some characteristics, but
mainly the concepts of social cognition and executive
functions that may support a new view of pedagogical
practices in schools.

Key-Words: Pervasive developmental disorders; Regular
education; Social cognition.

Introducao

Os transtornos globais do desen-
volvimento (TGD) sao condicdes
que, segundo a quarta edicao revisa-
da do Manual Diagnéstico e Estatisti-
co de Transtornos Mentais (DSM-IV-
TR), incluem: transtorno autista (TA),
sindrome de Asperger (AS), transtor-
no invasivo do desenvolvimento sem
especificagao (TID-SOE), sindrome
de Rett e transtorno desintegrativo
da infancia.

O conceito de transtorno de es-
pectro autista (TEA) surge diferencian-
do estas cinco condices e agrupan-
do o autismo, a sindrome de Asperger
e 0s TGD-SOE (MERCADANTE et. al.,
2006). Referem-se a um grupo de dis-
turbios da socializagdo com inicio pre-
coce, geralmente antes dos 3 anos, e
curso cronico (KLIN, 2006) e sao ca-
racterizados por um quadro clinico no
qual os individuos demonstram dimi-
nuicao qualitativa da comunicagéo e
da interacdo social, restricao de inte-
resses, além de apresentarem com-
portamentos estereotipados e manei-
rismos (WHO, 1993; APA, 1995).

As apresentacoes clinicas podem
variar tanto em relacao ao perfil da
sintomatologia quanto ao grau de
comprometimento. Estes transtornos
configuram-se como disturbios do
neurodesenvolvimento decorrentes
de alteragdes nos circuitos do cére-
bro social, interferindo nos proces-
sos de desenvolvimento social, cog-
nitivo e da comunicacao. A heteroge-

neidade das manifestacbes compor-
tamentais e os diferentes graus de
acometimento estao relacionados a
uma possivel natureza dimensional
do transtorno e que, por natureza,
sdo transtornos do neurodesenvolvi-
mento que acometem mecanismos
cerebrais de sociabilidade basicos e
precoces (KLIN, 2006).

Apesar da etiologia do TGD néo
estar totalmente estabelecida, diver-
sos estudos apontam associagoes
deste com alteracoes genéticas e de
bases neurolégicas, além de aciden-
tes pré-natais, distirbios metaboli-
cos e infecgbes pods-natais (SLO-
NIMS, BAIRD, CASS, 2003). Portan-
to, qualquer tentativa de compreen-
dé-los requer uma andlise em dife-
rentes niveis, como do comporta-
mento a cognicao, da neurobiologia
a genética, e as estreitas interacdes
entre cérebro, ambiente e comporta-
mento ao longo do tempo (KLIN &
MERCADANTE, 2006).

O autismo classico e a Sindrome
de Asperger sao 0s mais conhecidos
entre os TGD. Esses individuos ge-
ralmente exibem alteracdes cogniti-
vas que acarretam dificuldades para
compreender situacdes sociais e as
regras implicitas no relacionamento
interpessoal, comunicar-se de ma-
neira interativa, lidar com situacdes
inusitadas e ser capaz de regular os
seus comportamentos de acordo
com o contexto. Desta maneira, sdo
individuos normalmente inflexiveis,
apegados a rotina e a interesses es-
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pecificos, o que os torna muitas ve-
zes inadequados e desadaptados
socialmente (KLIN, 2006).

Os primeiros trabalhos sé come-
caram a ser descritos em 1956, por
Kanner, o que pode considera-lo um
transtorno muito novo, porém, neste
periodo, nao tém faltado esforcos e
pesquisas nas mais diversas areas
de investigacao para o entendimento
destes transtornos.

Dezenas de pesquisas ja foram re-
alizadas para estabelecer a prevalén-
cia de TID. O primeiro estudo epide-
miolégico sobre autismo foi realizado
por Lotter, em 1966, na Inglaterra, que
verificou uma taxa 4,1/10.000 para au-
tismo infantil. Durante o periodo de
1966 a 1991, a taxa média de preva-
Iéncia para autismo infantil encontra-
da nos estudos era de 4,4/10.000.
Posteriormente, a prevaléncia atinge
12,7/10.000 nos estudos realizados
até 2001. Os estudos atuais apontam
estimativas de taxas de prevaléncia
de TGD, variando entre 20 e 66 para
10.000 individuos (FOMBONNE et al,
2006; WILLIANS; BRAYNE; HIGGINS,
2006), sendo que o Center for Disea-
se Control and Prevention estimou,
em 2007, a taxa de 6,7 para cada
1000 criancas em idade escolar ou
seja, nao sendo, portanto, mais consi-
derado um transtorno raro (MOLLOY
etal, 2009) .

Nota-se que houve um aumento
na taxa de prevaléncia estimada por
estudos atuais. Este aumento se de-
ve provavelmente a ampliacdo do



conceito ao longo do tempo e do
maior conhecimento das condicdes
médicas dos TGD. Além disso, fato-
res diversos, como diferencas meto-
dolégicas empregadas nas pesqui-
sas e maior aceitagcao da comorbida-
de do autismo como sindrome do X-
fragil, esclerose tuberosa, SD, entre
outras patologias, contribuem para
essa variacdo (FOMBONNE, 20083;
WILLIAMS, BRAYNE, HIGGINS,
2006). Finalmente, existem evidén-
cias na literatura de que ha uma mai-
or incidéncia de autismo em meni-
nos do que em meninas, sendo a
proporcao de quatro meninos para
cada menina (CHARMAN, 2002).
Outro fator de extrema importan-
cia sao as condi¢cdes médicas asso-
ciadas aos TEA. Essas condicbes
sao bastante comuns, sendo consi-
deradas mais frequientes a epilepsia,
o X fragil, a esclerose tuberosa e a
sindrome de Down (FOMBONNE,
2003; VOLKMAR, 2002; WILLIAMS,
BRAYNE, HIGGINS, 2006). Com rela-
cao a sindrome de Down, os ultimos
estudos tém apontado para uma pre-
valéncia dessa associacdo muito
maior do que antes descrita e que,
quando feito o diagndstico e as inter-
vencodes adequadas, os progndsti-
cos e resultados sao melhores
(LOWENTHAL et. al., 2007, MOLLOY
et. al., 2009; HEPBURN et. al., 2008).

Cognicao Social e
Funcoes Executivas

Nas ultimas décadas, as pesqui-
sas em neurociéncias tém se desen-
volvido com rapidez e eficiéncia. Va-
rias sdo as areas beneficiadas com
este novo conhecimento cientifico. A
educacao pode se beneficiar desses
contelidos e o processo de ensino e
aprendizado pode ser melhor com-
preendido quando se utiliza a neuro-
ciéncias como mais uma ferramenta.
O professor com esses conhecimen-
tos enriquecera seu repertorio na for-
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ma de ensinar seus alunos e com is-
so entenderd melhor a forma de
aprendizado de cada um.

O cérebro social é definido pelas
neurociéncias como conjunto de re-
gides cerebrais que sao ativadas du-
rante o desempenho de atividades
sociais. Essas estruturas estao liga-
das umas as outras formando redes
neurais (KLIN, ROSARIO, MERCA-
DANTE, 2009).

A cognicao social é o processo
neurobiolégico ou cognitivo que
elabora a conduta adequada em
resposta a outros individuos da
mesma espécie, especificamente,
aqueles processos cognitivos su-
periores que sustentam as condu-
tas sociais extremamente diversas
e flexiveis (ADOLPHS, 1999), ou se-
ja, é o processo que permite huma-
nos interpretar adequadamente sig-
nos sociais.

A cognicdo social lida com o
mundo estritamente social, ndo com
os mundos fisico e légico-matemati-
co, embora todos os trés obviamen-
te tenham as marcas do engenho
cultural humano (FLAVEL, MILLER,
MILLER, 1999). Segundo Escarti
(2002), sao estas estruturas cogniti-
vas que constituem a base do com-
portamento humano e que influen-
ciam a conduta social do sujeito e as
suas respostas emocionais e afetivas
perante um grupo. Desta forma, o
objeto de estudo da cognicéo social
€ a analise dos comportamentos hu-
manos, levando em conta as condi-
coes pessoais e da situagao. Se, por
um lado, a parte social reconhece a
importancia do envolvimento no
comportamento humano, por outro a
parte cognitiva realca a influéncia
gue tém os processos de pensamen-
to e as estruturas mentais os quais
possibilitam o processamento de in-
formacao e interferem na construcao
da nossa realidade do mundo. Na te-
oria do processamento de informa-
cao, o cérebro pode ser caracteriza-

do funcionalmente como um disposi-
tivo biolégico para o processamento
de informacéo. A cognicao, enfim, é
um processo de construcao interna
do conhecimento, incluindo atencéo,
percepcao, memodria, raciocinio, jui-
z0, imaginacao, pensamento e dis-
curso (VARELA et. al., 2003).

Vérias estruturas anatdmicas sao
implicadas nestes processos: a amig-
dala, o cértex pré-frontal ventrome-
dial, a insula e o cértex somatosenso-
rial direito (BEER, OCHSNER, 2006).

O cortex pré-frontal ventromedial
estd comprometido com o raciocinio
social e com a tomada de decisdes;
a amigdala, com o julgamento social
de faces; o cértex somatossensorial
direito, com a empatia e com a simu-
lacao; enquanto a insula, com a res-
posta autonémica. Essas estruturas
cerebrais atuam como mediadores
entre as representacdes perceptivas
dos estimulos sensoriais e a recupe-
racdo do conhecimento que o esti-
mulo pode ativar.

A capacidade de empatia ou a
habilidade de detectar o que outra
pessoa sente € medida pela capaci-
dade de poder reproduzir em nosso
proprio organismo um estado emo-
cional similar. Para isso, devem estar
preservados os mecanismos de in-
terpretacao de signos emocionais re-
levantes, bem como o cértex soma-
tosensorial direito e a insula (CASEL-
LI, 1997). Uma das maneiras possi-
veis de se investigar a capacidade
de um individuo de interpretar a ex-
pressao emocional de uma face é re-
produzir a expressao da face no pro-
prio organismo (através do cortex
somatossensorial direito e da insula)
e detectar o sentimento que desen-
cadeia (ADOLPHS, 1999). Nessa si-
tuacdo, os pacientes com lesdo em
tais areas apresentam transtornos no
juizo emocional de faces (ROLLS et.
al., 1994).

A medida que a crianca cresce
de maneira normal, aprende a mani-
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pular essas emocbes conforme as
normas e expectativas sociais
(ROLLS, 2000), desenvolvendo uma
correta cognicdo social. Assim, o
coértex pré-frontal ventromedial per-
mite uma integracdo entre a percep-
cao de uma emocao e a resposta
que desencadeia, seja uma conduta
complexa elaborada pelo neocortex
orbitario, seja uma resposta auton6-
mica ou motora (incluida a atengao)
através das eferéncias amigdalinas
(BELISARIO FILHO, 2009).

Os fatores cognitivos que mais in-
fluenciam o processamento da infor-
macao sao: percepgao, atencdo e
memoria. A percepcao pode ser de-
finida como "entrada na consciéncia
de uma impressao sensorial' (GRE-
CO, 2002), através da qual o sujeito
forma uma imagem de si proprio e
do ambiente que o rodeia. De acor-
do com Eysenck e Keane (1994), es-
te processo de transformacao da re-
alidade factual (objetiva) em realida-
de pessoal (subjetiva) envolve uma
mobilizacao e operacionalizacdo dos
mecanismos cerebrais centrais.

Os processos perceptivos, que
se estabelecem na interagcado do su-
jeito com o meio, diferenciam-se
conforme a tarefa a ser realizada. O
sujeito acredita e aceita os que as
suas impressdes sensoriais rece-
bem, porém a sua percepcao pode-
ra ser influenciada pela sua realidade
pessoal (experiéncias e vivéncias an-
teriores). Para que se tenha percep-
cao, é necessario recorrer aos meca-
nismos de atencao de modo que o
sujeito tome consciéncia dos estimu-
los que o envolvem (VIANA & CRUZ,
1996) e que os reconhega e/ou com-
pare com as informacdes contidas
na memodria. A partir deste processo,
€ que a informacao sera processada
e serd feita a tomada de decisao e
acdo. A escolha e interpretagéo da
informacao dependem da estrutura
cognitiva e das relacdes pessoais e
ambientais, ou seja, resulta da intera-
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cao (que abrange informacoes sobre
si préprio) e o0 meio ambiente (forma
como as informagodes sobre o0 que se
passa a sua volta sdo percebidas)
(GRECO, 2002).

A atencgao é o processo que nos
"leva a dirigir e manter a consciéncia
nos estimulos percebidos" (VIANA &
CRUZ, 1996), vindos do meio com o
qual interagimos e/ou do nosso or-
ganismo. Este mecanismo € crucial
na determinagao da informacao que
deve ou néo ser retida na memodria, o
que afeta a quantidade e extensao a
ser armazenada para posterior utili-
zacao. O processo de guardar a in-
formagdo na memoéria € um dos as-
pectos mais importantes do proces-
samento de informacdo humana,
uma vez que este sistema depende
da interacdo da informacdo nova,
que é apresentada ao sujeito, com a
informagao retida anteriormente
(GODINHO et. al., 1999).

A memoria é conceituada como
a capacidade que os seres huma-
nos possuem de separar e organi-
zar as informagbes dos estimulos
recebidos. Na aprendizagem, este
processo é de extrema relevancia
(ibidem). A meméria permite evo-
car informacdes passadas, con-
frontando-as com outras mais re-
centes. E ¢é desta associacao de in-
formagbes que resulta a dinamica
das nossas relacdes sociais e a for-
macao das impressdes acerca das
outras pessoas.

A teoria da cognicao social eluci-
da o0 modo como o desenvolvimento
cognitivo auxilia e possibilita a for-
macao do apego. O interesse pelo
meio social nas criancas é evidente
desde o nascimento. A crianca bus-
ca seus parceiros sociais através de
mecanismos basicos de socializa-
cao, como a atencao seletiva para
faces sorridentes ou vozes agudas e
brincadeiras. O desenvolvimento
das habilidades sociais, cognitivas e
de comunicacdo se estabelece a
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partir desta troca que por reciproci-
dade tornam-se altamente reforca-
doras tanto para a crianca quanto
para seu parceiro social (MONTE-
NEGRO, 2009).

Flavell et. al. (1999) descrevem
cinco pré-requisitos cognitivos para
a formacgao do apego: (1) a capaci-
dade crescente dos bebés de fazer
discriminacdes visuais finas; (2) o
potencial para processar os sons da
fala humana; (3) a capacidade do
bebé de construir expectativas
quanto as interacdes reciprocas
com um adulto; (4) o desenvolvi-
mento da permanéncia dos objetos,
sendo particularmente em primeiro
lugar o da permanéncia da mae; e
(5) competéncia precoce dos bebés
para a imitacdo, que leva a uma
atencao seletiva para determinadas
figuras do ambiente.

Cognicao e afeto sdao duas di-
mensodes indissociaveis, e a separa-
cao entre elas acontece no plano te-
orico muito mais por conveniéncia
do que por se tratar de dimensodes
distintas e independentes da mente
(FORGAS, 2001). E importante levar
em conta que o relacionamento en-
tre cognicao e emocao é crucial pa-
ra a compreensdo do desenvolvi-
mento em geral. O desenvolvimento
cognitivo, portanto, permite que a
crianga assuma um papel diferente
em suas interagdes sociais e seus re-
lacionamentos: uma troca para um
papel de participante mais ativo e in-
tencionalmente dirigido. Os préprios
relacionamentos se tornam mais ma-
duros em virtude da nova habilidade
do bebé em desconstituir lagos dis-
criminados e duradouros (BELISA-
RIO FILHO, 2009).

A cognicao social envolve a
compreensao sobre as pessoas,
suas acdes e a relacdo entre os
préprios sentimentos, pensamen-
tos e acoes, tanto quanto a relacao
entre esses aspectos pessoais e 0s
aspectos correspondentes nas ou-



tras pessoas vinculadas ao apego
pode possibilitar e facilitar maior
atencao e conscientizacao das pes-
soas nas suas relagdes, reconhe-
cendo e discriminando os seus pa-
droes dessas interagoes.

As funcbes executivas possibili-
tam ao individuo desenvolver com-
portamentos adaptativos por inter-
médio de habilidades que envolvem
planejamento estratégico, flexibilida-
de e regulagao da agdo baseada em
pistas fornecidas pelo meio (MER-
CADANTE, 2009). E a capacidade de
manter um posicionamento para re-
solver adequadamente um problema
futuro. A crianca desenvolve gradati-
vamente estas fungdes, o que possi-
bilita aquisicdes para a cognicao so-
cial e para a formacéo dos lagos de
apego (SECRETARIA MUNICIPAL
DE BELO HORIZONTE, 2007).

Alteracoes nos
Transtornos Globais
do Desenvolvimento
e Inclusao Escolar

Os individuos com TGD apresen-
tam alteracdes na estrutura e no funcio-
namento do cérebro, bem como défi-
cits significativos em habilidades sdcio-
cognitivas, prejuizos no reconhecimen-
to, entendimento e compartiihamento
de suas emogdes com os outros. A
partir dos conceitos de cognicao soci-
al, pode-se pensar que os TGD sdo um
transtorno de cognicao social.

A inabilidade social é resultante
da dificuldade em entender o pré-
prio estado mental, assim como o
dos outros. Esse prejuizo parece ad-
vir do escasso contato olho a olho e
da incapacidade de imitacdo de ou-
tras fungbes primarias na constru-
¢ao de um cérebro social (MERCA-
DANTE & ROSARIO, 2009). Pacien-
tes com autismo, que possuem
anormalidades estruturais ou funcio-
nais na amigdala, ndo tém capacida-
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de de atribuir um estado mental ou
inferir uma emocao em outra pessoa
através do olhar. Isso foi demonstra-
do através de estudos funcionais e
deu lugar a teoria do transtorno
amigdalino no autismo (BARON-CO-
HEN et. al., 2000).

Estudos mostram uma relagcéo
entre alteracdes na comunicacao,
interagdo social e comportamento
repetitivo e restritivo, com disfun-
¢cdes cognitivas, principalmente fun-
coes executivas e percepcao social.
Os individuos com TGD apresentam
déficits em funcdes executivas que
envolvem principalmente o planeja-
mento e a flexibilidade mental. O
planejamento é uma operagcao men-
tal complexa e dinamica que envol-
ve a organizagdo sequencial de
acoes, constantemente monitoradas
e reguladas pelo préprio individuo.
A flexibilidade mental caracteriza-se
pela capacidade de modificar/adap-
tar pensamentos ou agcdes conforme
mudancas de contextos, sendo que
um prejuizo nessa funcao pode
acarretar comportamentos repetiti-
vos e estereotipados (ARAUJO &
VALLE, 2009).

Riviere (2001) aponta que os indi-
viduos com TGD apresentam uma
importante alteracdo na funcao exe-
cutiva, a flexibilidade. Essa funcao
esta muito alterada nesses pacientes
e, quanto mais grave o quadro, mais
grave a inflexibilidade. Com o desen-
volvimento e na presenca de ambi-
entes favoraveis, alguns pacientes
se tornaram mais flexiveis. Deste mo-
do, a inclusao escolar € a melhor e a
mais adequada estratégia de modifi-
carmos 0s ambientes sociais para
acolher essas criangas.

Dez criancas autistas foram estu-
dadas por Boutot e Bryant (2005) em
classes regulares da educacao fun-
damental, onde observaram o efeito
cognitivo das relacdes sociais. Esse
trabalho mostrou que, na avaliacdo
de aceitabilidade, popularidade, visi-

bilidade e amizade com o grupo, nao
houve nenhuma diferenca em rela-
cao as criancas sem autismo, pois
as criangas com autismo eram cha-
madas para brincar no recreio, parti-
cipar de festas de aniversario, traba-
Ihar em projetos escolares, entre ou-
tras coisas. Concluiu-se também que
caracteristicas autisticas, como co-
municacdo, comportamentos estere-
otipados e falta de socializacao nao
atrapalharam na construgao das re-
lagcdes sociais.

A partir do direito e de experién-
cias que estao acontecendo no Bra-
sil, percebe-se em criancgas, adoles-
centes e jovens com TGD uma me-
lhora em seus quadros clinicos
quando elas frequentam classes co-
muns do ensino regular. Diversos tra-
balhos tém sido publicados, nos
quais sao contadas experiéncias in-
dividuais e pontuais de alunos com
TDG em escolas regulares, seja no
ensino infantil, seja no ensino funda-
mental (CARVALHO, 2009; SECRE-
TARIA MUNICIPAL DE BELO HORI-
ZONTE, 2007). A educagao é a base
de toda construgao social, intelectu-
al, de interagéo e crescimento indivi-
dual. Se a crianca for estimulada a
descobrir seu potencial desde cedo,
as dificuldades deixam de persistir
em tudo o que ela faz, precisando,
portanto, de novos desafios para
aprender a viver cada vez mais com
autonomia, e nao ha lugar melhor do
que a escola para que isso se con-
cretize. O acesso de criancas com
TGD na rede regular pode promover
grandes avancos em seu desenvolvi-
mento nos processos de ensino-
aprendizagem, socializacao e inser-
cao ao meio social, principalmente
quando contamos com profissionais
capacitados nas escolas e o auxilio
de uma equipe multidisciplinar (CAR-
VALHO, 2009).

A inclusao escolar possibilita as
criangas com TGD oportunidades de
convivéncia com outras criancas da

Incluséo: R. Educ. esp., Brasilia, v.5, n.2, p. 39-46, jul/dez. 2010 43

—



mesma idade, constituindo-se num
espaco de aprendizagem e de de-
senvolvimento social. Possibilita-se o
estimulo de suas capacidades intera-
tivas, impedindo o isolamento conti-
nuo. Acredita-se que as habilidades
sociais sdo passiveis de serem ad-
quiridas pelas trocas que acontecem
no processo de aprendizagem soci-
al. A oportunidade de interacdo com
pares é a base para o desenvolvi-
mento de qualquer crianca.

A partir destas consideracoes, fi-
ca evidente que criancas sem pro-
blemas no seu desenvolvimento for-
necem modelos de interacao para
criancas com TGD, ainda que a
compreensao social seja dificil.
Acredita-se que a convivéncia com-
partilhada das criangas com TGD na
escola possa oportunizar os conta-
tos sociais e favorecer nao s6 o seu
desenvolvimento, mas o das outras
criancas, na medida em que estas
Ultimas convivam e aprendam com
as diferencas. Entretanto, este pro-
cesso requer respeito as diferencas
de cada crianga.

O relacionamento do professor
foi observado em alguns trabalhos.
Quando os professores percebiam
mais positivamente seu relaciona-
mento com os alunos com TGD, o in-
dice de problemas de comportamen-
to destas criangas foi menor e elas
foram mais socialmente incluidas na
sala de aula (BRANDT & CONNIE,
2003). Fica claro que, quando o pro-
fessor consegue trabalhar seus me-
dos, seu desconhecimento e a esco-
la abraca o aluno com TGD como
um aluno que faz parte da escola, o
éxito nos processos sdo significati-
vos. Bosa (2002), em um estudo ex-
ploratério sobre as expectativas dos
professores frente a possibilidade de
inclusao de alunos com autismo em
suas classes, demonstrou que os
professores manifestaram uma ten-
déncia a centralizar suas preocupa-
coes em fatores pessoais, como me-
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do, ansiedade frente a sintomatolo-
gia mais do que a criangca em si. Os
professores, também, apresentam
idéias distorcidas a respeito do autis-
mo, principalmente quanto a capaci-
dade de comunicagao.

Em 2004, Serra verificou os efei-
tos da inclusao nos comportamentos
de uma criangca com autismo na es-
cola regular. Os resultados mostra-
ram que a inclusao trouxe beneficios
para a crianca, como a melhora signi-
ficativa da concentracao nas ativida-
des propostas, bom estabelecimento
de relacionamentos com os colegas
e no comportamento de atender as
ordens. Além disso, efeitos positivos
na familia proporcionaram um maior
investimento na aprendizagem da cri-
anga e um maior aumento nas suas
potencialidades. Outro fator impor-
tante observado foi os beneficios que
a escola teve a partir da inclusao des-
te aluno, pois outras criancas com
deficiéncia ingressaram na escola e a
equipe passou a estudar teorias que
embasam a Educacao Especial nos
grupos de formacao continuada de
professores.

Quando estudada a perspectiva
dos pais de criangas com TGD quan-
to ao seu sucesso da inclusao esco-
lar, observou-se um aumento de be-
neficios da inclusdo na escola co-
mum comparado aos da educacao
especial e o aumento das habilida-
des cognitivas, sociais e de comuni-
cacao das criangas, embora com di-
ficuldades (LI, 2002). Charman,
Howlin, Berry e Prince (2004) de-
monstraram, através de entrevista
com 125 pais de criangas com autis-
mo (57 das quais foram refeitas apds
um ano de inclusao de seus filhos),
0s progressos no desenvolvimento
de criangas, tais como mudancas
positivas nas habilidades de sociali-
zacao e de comunicagao.

Um estudo de observacéo siste-
matica de interacdes das criancas na
escola entre uma crianca com de-
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senvolvimento tipico e uma com au-
tismo, da mesma idade e sexo, de-
monstrou diferencas e semelhancas
no perfil de interagcao das duas crian-
¢as. Enquanto o perfil de competén-
cia social da crianga com desenvolvi-
mento tipico praticamente nao variou
entre os contextos, a crianga com
autismo demonstrou uma freqiiéncia
maior de comportamentos de socia-
bilidade/cooperacao e assercao so-
cial e menor freqliéncia de agressao
e desorganizacao do self, no patio
(CAMARGO, 2007)

Educacao Inclusiva

De acordo com os principios e
fins da educacao nacional, a edu-
cacao é inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidarie-
dade humana, tendo por finalidade
o0 pleno desenvolvimento do edu-
cando, seu preparo para O exerci-
cio da cidadania e qualificacao pa-
ra o trabalho. A pratica pedagdgica
é um elemento-chave na transfor-
macao da escola, estendendo essa
possibilidade de transformacdo a
sociedade. Em funcéo do tema da
diversidade, as praticas pedagoégi-
cas tém caminhado no sentido da
pedagogia das diferencas (MEN-
DES, 2002).

Promover a inclusao significa, so-
bretudo, uma mudanca de postura e
de olhar acerca da deficiéncia. Impli-
ca em quebra de paradigmas, em re-
formulagao do nosso sistema de en-
sino para a conquista de uma educa-
cao de qualidade, na qual o acesso,
o atendimento adequado e a perma-
néncia sejam garantidos a todos os
alunos, independentemente de suas
diferencas e necessidades . Segun-
do Mantoan (2003), a "inclusao impli-
ca uma mudanga de perspectiva
educacional, pois nao atinge apenas
alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de apren-
der, mas todos os demais, para que



obtenham sucesso na corrente edu-
cativa geral". A inclusao escolar pro-
pde uma nova educagao, pois reco-
nhece aquele que, até entao, estava
excluido da relagao professor-aluno.
Desse modo, o aluno com deficién-
cia é visto como parte de uma rela-
cao complementar, na qual um se
constitui através do outro.

A inclusao total e irrestrita e o di-
reito a diferenca nas escolas é uma
oportunidade que se tem para rever-
ter a situagdo da maioria das esco-
las, as quais atribuem aos alunos as
deficiéncias que sao do proprio ensi-
no e raramente analisa 0 que e como
a escola ensina, de modo que os
alunos ndo sejam penalizados pela
repeténcia, a evasdo, a discrimina-
¢ao, a exclusao (MANTOAN, 2003).

Segundo Mittler (2003), por mais
comprometido que o governo seja
com a questao da inclusao e da ex-
clusao em sala de aula, "séo as ex-
periéncias cotidianas das criancas
na sala de aula que definem a quali-
dade de sua participacao e a gama
total de experiéncias de aprendiza-
gem oferecidas em uma escola".
Outro valor de extrema importancia é
o perfil desse curriculo: criancas
apoiando criangas; um processo de
inclusdo escolar para ser bem-suce-
dido vai depender da participacao
das outras criancas. A proposicao é
que cada vez mais o0s professores
assegurem que as criangas com ha-
bilidades variadas aprendam umas
com as outras.

Educando todos os alunos jun-
tos, as pessoas com deficiéncia tém
oportunidade de preparar-se para a
vida na comunidade, os professores
melhoram suas habilidades profissi-
onais e a sociedade toma a decisdo
consciente de funcionar de acordo
com o valor social de igualdade para
todas as pessoas, com 0s conse-
quentes resultados de melhoria da
paz social (KARAGIANNIS, STAIN-
BACK & STAINBACK,1999).
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Consideracoes Finais

A incluséo escolar pede que no-
vos contextos escolares sejam cria-
dos para que todas as criancgas, ado-
lescentes e jovens, independente de
suas condicdes humanas, possam
participar da escola.

Pensar inclusao escolar a partir
das pessoas com TGD é enriquecer
e diversificar o processo ensi-
no/aprendizagem. Devemos lembrar
que o espectro de sintomatologia e
caracteristicas das pessoas com
TGD é tao amplo e tao diverso que
se torna impossivel tracar normas de
como deve ser feita a inclusdo des-
tes alunos.

A escola deve, a partir da sua re-
alidade e das caracteristicas indivi-
duais de cada aluno, buscar estraté-
gias para que o processo de ensi-
no/aprendizagem aconteca com
qualidade. A possibilidade que cada
aluno traz e os objetivos tragados no
projeto politico pedagdgico de cada
escola é que fara com que a educa-
cao seja de qualidade para todos.

A escola pode ser de fato um lu-
gar de competéncia social para qual-
quer crianca, mas pode ser especial-
mente importante para as criangas
com TGD. E neste espaco que elas
podem aprender com outras crian-
cas, exercitar a sociabilidade por
mais comprometida que seja e final-
mente exercer um direito indisponi-
vel, o da educacao.

A pratica urge medidas de trans-
formacdo do contexto escolar. E
preciso que se conhecam melhor
conceitos como de cognigcao, de
neurociéncias, do processo de
aprendizado, os quais possam auxi-
liar os professores com cada aluno
no seu dia a dia. Além disso, as pra-
ticas devem ser cada vez mais do-
cumentadas, pois poucas sao as
pesquisas que temos ainda quando
falamos de inclusao escolar de alu-
nos com TGD.
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ENFOQUE

O MOVIMENTO DAS DIFERENGAS
NA EDUCACAO SUPERIOR: INCLUSAO
DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

Resumo

Este artigo trata da inclusédo de pessoas com deficiéncia
na educacao superior e da visibilidade ao movimento de-
corrente desta insercéo. Pergunta pela educacgao superi-
or inclusiva nos termos das politicas publicas promoto-
ras de acesso e do significativo ingresso de pessoas
com deficiéncia nos estudos superiores neste inicio do
século XXI. Destaca a contribuicao das pessoas com de-
ficiéncia para a construcao da educacao superior inclusi-
va, no movimento préprio a este espago de transito que
€ o campo educacional. Neste espaco aberto, algumas
perguntas tornam-se pertinentes: € possivel falarmos de
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uma educacgao superior inclusiva? Que movimentos a di-
ferenca advinda da inclusdo de pessoas com deficiéncia
tem provocado nas instituicbes de educacao superior?
Existem ciladas neste processo? Por fim, apresenta os
caminhos percorridos pela Universidade Metodista de
Sao Paulo na gestao inclusiva, tendo em vista os proces-
sos descentralizados e cooperativos, bem como a tessi-
tura de uma rede de apoio pedagdgico para a inclusao.
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Abstract

This article deals with the inclusion of people with dis-
abilities in higher education and gives visibility to the
movement resulting from this integration. It discusses
inclusive education in relation to the terms of public poli-
cies and its promotion of access and the significant num-
ber of people with disabilities arriving in higher education
in the XXI century. Also highlights the contribution of dis-
abled people for the construction of inclusive education,
in this educational field understood as space of transition.
In this open space, some questions become relevant: Is
it today possible to speak of an inclusive education?
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What moves have been caused within institutions of high-
er education by the differences arising from the inclusion
of people with disabilities? Have there been pitfalls in this
process? Finally, it presents the paths followed by the
Methodist University of Sdo Paulo by its management of
inclusion, considering its decentralized and cooperative
processes and its creation of a network of educational
support for inclusion.

Keywords: Higher educations, People with disabilities,
inclusion, Accessibility.

Introducao

A porta de entrada para este texto
serd uma metéfora. Certa vez, um tra-
balhador rural saiu a semear pelo
campo. Ao espalhar as sementes, al-
gumas cairam a beira do caminho e
foram comidas pelos passaros. Outras
cairam no meio de muitas pedras e
pouca terra, elas brotaram, mas foram
rapidamente queimadas pelo sol por-
que nao tinham raizes. Uma outra par-
te das sementes caiu em espinheiros,
estes cresceram e sufocaram as plan-
tas germinadas, sendo que estas nao
chegaram a produzir frutos. Apenas
uma parte das sementes caiu em boa
terra - a terra fértil. Esta parte brotou,
cresceu e produziu muitos frutos.

Tal qual um campo aberto, o espaco
educacional é um espaco de transito -
seja na vertente dos transeuntes que por
ele passam ou do movimento proprio da
formacédo (novos conhecimentos nas-
cem enquanto outros adormecem, anti-
gos conhecimentos perduram-se en-
quanto os insipientes sdo sufocados).
No final do século XX, alguns semeado-
res chegaram ao campo educacional
dispostos a semear uma nova semente -

a semente da inclusdo. Tal semente foi
espalhada em diversas terras, das quais
se destaca, neste texto, a educacgédo su-
perior com seu movimento todo proprio.

A semente da incluséo, espalhada
pelo campo educacional, germinou,
cresceu, floresceu e ja tem produzido
muitos frutos na educagao superior. To-
davia, tal qual a semente do trabalhador
rural, a proposta inclusiva também cai
em campos aridos e seletivos: pode ca-
ir a beira do caminho e nunca chegar
como semeadura (para alivio dos que
nao querem arriscar porque tém medo
do diferente e do novo); pode apenas
germinar em terra superficial (rapida-
mente sendo queimada por referenciais
tedricos e posturas ja cristalizadas e
postas como o caminho pertinente); po-
de germinar e crescer entre os espinhei-
ros, sem, contudo, ganhar visibilidade
(tornando-se experiéncias educacionais
desperdicadas no vazio da subalterni-
dade dos saberes®).

O desafio que se coloca, neste tex-
to, esta relacionado a forma que lemos
esta pequena pardbola. Cartesiana-
mente, & possivel ler esta historia e
guardar apenas uma verdade® - semen-
tes apenas germinam e crescem em ter-

ras boas e férteis! Entretanto, também é
possivel reler esta metafora perguntan-
do sempre: O que aconteceu com as
sementes que ficaram a beira do cami-
nho? Serd mesmo que todas foram co-
midas ou o passaro nao esqueceu algu-
ma? E a semente que germinou com
raizes superficiais? Sua rapida passa-
gem pela terra ndo provocou movimen-
tos? Quanto a planta que nasceu em-
baixo do espinheiro (a que ganhara
destaque neste texto), como é possivel
germinar e crescer mesmo sendo sufo-
cada? Nao seria possivel quebrar uns
ganhos e abrir espaco para o ar e sol
entrar? Sera mesmo que nenhum fruto
nasceu embaixo do espinheiro? Enfim,
podemos seguir duvidando®.

Seguimos, entao, duvidando e per-
guntamos: € possivel falarmos de uma
educacéo superior inclusiva? Que movi-
mentos a diferenca advinda da incluséo
de pessoas com deficiéncia tem provoca-
do nas instituicbes de educacao superi-
or? Existem ciladas® neste processo?

1. E possivel falarmos de
uma educacao superior
inclusiva?

*Tal qual nos alerta Flavio PIERUCCI em Ciladas da Diferenca. Pierucci insere o debate sobre diferenca e igualdade a partir de pesquisa realizada com grupo politi-
co de direita em S&o Paulo - os malufistas. A partir disto, insere a discussao também dentro do feminismo e do movimento anti-racismo. Especialmente na referi-
da pesquisa, destaca-se a heterofobia antinordestina. O livro trabalha o uso do conceito diferenca pela direita e pela esquerda.

°Nos termos de Boaventura de Souza Santos.

“Tal qual o dito de Agamenon (ou de seu filésofo oculto): o de acordo para "a verdade é a verdade". Jorge LARROSA. Pedagogia Profana: dancas, piruetas e mas-

caradas, p.149-152.

*Como diz o porqueiro do Agamenon sobre o dito "a verdade é verdade": Ndo me convence. Idem, p.149-152.
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O campo da educacéo superior sem-
pre foi um espago extremamente seleti-
VO, a comegar pelos privilégios da elite
que pretendia formar seus jovens ho-
mens para a lideranga do pais, chegan-
do aos exames de selegao que ainda ho-
je tem na classificagdo uma marca fun-
damental. Mulheres, negros, pobres,
pessoas com deficiéncia nao escapa-
vam dos ditames da selecdo. Selecao
esta, muitas vezes, perpetuada pelos
usos da universidade em prol do desen-
volvimento ou fortalecimento da nacéo.

A proposta inclusiva veio justa-
mente para mudar este cenario, para
quebrar o ciclo de naturalizacao da
inabilidade de alguns atores sociais
para os estudos superiores.

Esta terra (da educacao superior),
portanto, ndo é tao fértil. Esta cheia de
espinheiros que quase sufocam o0s
atores marcados por uma diferenca
significativa. No entanto, é possivel,
sim, falarmos de uma educagao supe-
rior inclusiva na perspectiva do entre-
mundos - o j4 e 0 ainda nao. Certa-
mente é necessario falarmos e apon-
tarmos os novos atores, tempos e es-
pacos que chegam a esta terra.

1.1. Politicas publicas
promotoras de acesso

Historicamente, o paradoxo inclu-
sao/exclusao marca os sistemas educa-
cionais brasileiros, especialmente, quan-
do se foca a universalizagdo do acesso,
mas desconsideram-se as diferencas nos
processos educativos cotidianos. Isto
néo é diferente na educagao superior. A
marca seletiva esta expressa no préprio
processo de insercéo neste nivel de estu-
dos - os vestibulares, Brasil afora, sdo um
exemplo disto. No entanto, a Politica Na-
cional da Educacao Especial na Perspec-
tiva da Educacao Inclusiva (2008) incide
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sobre os "diferentes niveis de ensino" e
advoga o acompanhamento dos "avan-
¢os do conhecimento e das lutas sociais',
pela constituicao de "politicas publicas
promotoras do amplo acesso a escolari-
zacao" em todos os seus niveis®.

Quais seriam, entdo, as politicas
publicas promotoras da inclusdao na
educacao superior? Comegamos men-
cionando a Constituicao da Republica
Federativa do Brasil de 1988, quando
ela indica, no artigo 206, a igualdade
de condicoes de acesso e permanén-
cia nos espacos educacionais como
principio para o sistema educacional
brasileiro. Trata-se da educagdo como
um direito humano universal.

Sabemos, no entanto, que transfor-
macoes histéricas e mudanca de para-
digma exigem tempo e esforco conjun-
to. Um exemplo disto foi Politica Nacio-
nal de Educacao Especial (1994) que
permaneceu com o Viés integracionista
(mesmo em tempos de proposta inclu-
siva), impondo condicdes para o aces-
so ao ambiente escolar. Aproximando
tal politica aos espacos de educacao
superior, sabemos que o viés da inte-
gracgao instrucional nivelada nos reme-
teu a processos nada inclusivos. No
movimento da cascata da integracao,
poucos sujeitos conseguiram romper
as barreiras e chegar aos estudos supe-
riores. Inclusao, portanto, exige também
o reconhecimento de algumas incapaci-
dades da educacao superior brasileira.

Somente em 1999 (11 anos apos a
Constituicao), aconteceu um salto impor-
tante nas politicas referentes a educacao
superior. O Decreto n. 3.298/1999, que
regulamenta a Lei N©. 7.853/1989, apon-
ta a educacédo especial como uma mo-
dalidade transversal aos niveis de ensi-
no. Este foi um passo importante porque,
ao desvincular a educacao especial da
perspectiva substitutiva a educacao co-

mum, possibilita a insercao do atendi-
mento educacional especializado tam-
bém na educacéo superior (faculdades,
centros universitarios, universidades).

A efetiva insercao do indicador aces-
sibilidade na educacao superior chegou
somente com a Politica Nacional da Edu-
cacao Especial na Perspectiva da Edu-
cacéo Inclusiva (2008), na qual se indica
pelo Decreto n®. 6.571/2008, o atendi-
mento educacional especializado como
uma forma de eliminar barreiras nos es-
pacos educacionais, e, nos termos do art
3, inciso VI, aponta-se para a necessaria
"estruturacao de nucleos de acessibilida-
de nas instituicoes federais de educacao
superior". Esta € uma conquista extrema-
mente importante porque marca efetiva-
mente a transversalidade da educacao
especial nos estudos superiores.

A Politica Nacional da Educacéao Es-
pecial na Perspectiva da Educacéo In-
clusiva indica ainda duas perspectivas
importantes no que se refere as institui-
cOes de educacao superior. Primeiro,
declara a importancia dos nucleos de
acessibilidade como instrumentos de
efetivacdo da educacao especial como
tema transversal que chega também a
educacao superior, contribuindo para o
rompimento das barreiras que dificulta-
vam 0 progresso no sistema educacio-
nal brasileiro. Segundo indica a relevan-
cia da insercao dos temas Acessibilida-
de e Libras nas diversas areas de forma-
¢ao, contribuindo para o "acolhimento e
trato da diversidade" e o "fomento as ati-
vidades de ensino, pesquisa e exten-
sao" (BRASIL/MEC, 2008). Ou seja, tal
politica da especial valor a atuagao das
instituicbes de educacao superior tam-
bém como promotoras da construgéao
de uma sociedade inclusiva.

Por fim, vale ainda lembrar que, nés,
brasileiros, ndo estamos sozinhos neste
movimento pela educacgdo inclusiva.

°BRASIL, Ministério da Educacdo. Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/

pdf/politica.pdf. Acesso em 12 de novembro de 2009.
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Existem politicas internacionais que fo-
ram significativas para a efetivacdo do
processo de construcao de uma educa-
¢ao inclusiva em todo o mundo. Pode-
mos citar: a Convencgao da ONU sobre
os Direitos das Pessoas com Deficién-
cia (2006), a Convencao Internacional
para Protecado e Promocao dos Direitos
e Dignidade das Pessoas com Deficién-
cia - ONU (2003), a Declaracéo Interna-
cional de Montreal sobre Inclusao
(2001), a Convencado de Guatemala
(1999), a Carta para o Terceiro Milénio
(Londres, 1999), a Declaracao de Sala-
manca (1994), o documento Inclusao
Plena e Positiva de Pessoas com Defici-
éncia em Todos os Aspectos da Socie-
dade - ONU (1993).

1.2. Instrumentos
de exigibilidade

Se pretendemos romper os espinhei-
ros nas terras da educagao superior brasi-
leira, quais instrumentos podemos utili-
zar? A Portaria n2. 3.284/2003 € o instru-
mento legal de exigibilidade na educacao
superior, pois "dispde sobre os requisitos
de acessibilidade de pessoas portadoras
de deficiéncias, para instruir os processos
de autorizacdo e de reconhecimento de
cursos, e de credenciamento de institui-
coes" e prevé o compromisso formal da
instituicao em garantir a acessibilidade pa-
ra pessoas com deficiéncia.

Atualmente, as condicdes de acessi-
bilidade das instituicoes de educagao su-
perior sao consideradas para efeito de
credenciamento e autorizacao delas,
conforme as seguintes disposicoes:

Plano de promocao da acessibilidade
e de atendimento prioritario, imediato e
diferenciado as pessoas portadoras de
necessidades educacionais especiais
ou com mobilidade reduzida, para utili-
zacao, com seguranca e autonomia,
total ou assistida, dos espagos, mobi-
lidrios e equipamentos urbanos, das
edificacoes, dos servicos de transpor-
te; dos dispositivos, sistemas e meios
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de comunicacdo e informagao, servi-
¢os de tradutor e intérprete da lingua
brasileira de sinais - Libras (Decreto n2.
5.773/2006, art.16, inciso VII, alinea c).

Ao considerarmos os indicadores
do MEC para avaliacao das gradua-
coes, destacam-se, entre os requisitos
legais, os temas Libras e Acessibilida-
de nos termos dos itens 3 e 4 com as
respectivas perguntas:

3. Disciplina optativa / obrigatoria de Li-
bras (Decreto N2. 5.626/2005):

a) O PPC prevé a insercao de Libras na
estrutura curricular do curso, como disci-
plina obrigatoria, quando se tratar de cur-
so de licenciatura ou curso de fonoaudi-
ologia?; b) Ou O PPC prevé a insercao
de Libras na estrutura curricular do cur-
so, como disciplina optativa, quando se
tratar dos demais cursos superiores?

4. Condicbes de acesso para pesso-
as com deficiéncia e/ou mobilidade
reduzida. (Decreto N°. 5.296/2004,
com prazo para implantacao das con-
dicoes até dezembro de 2008).

A instituicdo apresenta condicoes
adequadas de acesso para pessoas
com deficiéncia e/ou mobilidade redu-
zida? (BRASIL/MEC, 2008, p.18).

Tais indicadores tém respaldo em
dois decretos que trouxeram luzes pa-
ra a regulamentacédo das condigoes
de acesso e permanéncia de pessoas
com deficiéncia nos diversos espacos
sociais, sao eles: o Decreto de Aces-
sibilidade (n2. 5.296/2004) e o Decre-
to de Libras (n2. 5.626/2005). Especi-
almente, o Decreto de Libras promove
movimentos importantes nos espagos
de educacao superior, quando exige a
insercao de profissionais proficientes
em Libras nos seus quadros (o do-
cente com surdez e o intérprete de Li-
bras), bem como a insercao do tema
Libras na formacédo discente (como
disciplina curricular nas licenciaturas
e fonoaudiologia e optativa nos de-
mais cursos).
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1.3. Manifesto por um pensa-
mento da inclusao na educa-
cao superior
Encerrando a primeira parte deste
texto, insere-se a parafrase inspirada
em Tomaz Tadeu Silva (CORAZZA,
2003, p.9-17). Trata-se de um manifesto
que considera 0 nosso desafio maior:
as barreiras atitudinais, entendendo-se
que incluséao nao se faz somente por
forca de lei, mas, sim, por movimentos
de sensibilizacdo rumo a construcao de
um novo paradigma educacional que
transversalmente toque todo o sistema
educacional. Dai nosso manifesto pelo
movimento das diferencas nas terras
da educacao superior brasileira.
Despertar. Provocar. Sensibilizar.
Acessar. Relacionar. Redimensionar. Elimi-
nar. O caminho. O sentido. O saber. O me-
canicismo. O ensino. O padrao. O curricu-
lo. A verdade. A forma. A classificacéo. A
hierarquia. A barreira. A pedagogia.
Possibilitar. A incerteza. A transicao.
A ressignificacdo. A complexidade. A
ambiglidade. A acessibilidade. A emer-
géncia. A visibilidade. A sensibilidade. A
vulnerabilidade. A interdependéncia. A
solidariedade. A rede. A dignidade. A
humanidade. A aprendizagem.
Desconfiar de toda auséncia cuja
origem seja a barreira socialmente im-
posta. Resistir a qualquer desejo por
um estado de ordem, por uma zona de
conforto de uns em detrimento do con-
forto de outros. Denunciar a ilusdo da
perfectibilidade humana. Renunciar as
perguntas com respostas prontas.
Preferir a incluséo a excluséo. O re-
conhecimento reciproco a dicotomia. A
graca a lei - ndo, um estado de graca ni-
velador (j& negado por Tomaz Tadeu Sil-
va em defesa da diferenca), mas a graca
como abertura gratuita ao outro. Se "a
diferenca prop6e o isto e aquilo e mais
aquilo", ainclusao propde o este e aque-
le e mais aquele. Se a diferenca, levada
as suas Ultimas consequéncias, propoe
dissolver mitos como o sujeito e a inte-
rioridade, a defesa da inclusao, levada
também as suas Ultimas consequén-



cias, prop0e dissolver os mitos da exclu-
sividade e da perfectibilidade humana.

Se a diferenga suspeita do "didlogo
obrigatério" e da "agdo comunitaria que
traduz a fantasia de um mundo regido pe-
lo bom senso, pelo consenso e pela con-
vergéncia', a incluséo suspeita do acesso
obrigatorio e da insercéo social ancorada
em privilégios de uns em detrimento de
outros. Que tal suspeitar das diferencas
na educacao superior?

2. Que movimentos a dife-
renca tem provocado nas
instituicoes de educagao
superior?

A metéfora introdutéria deste texto
nos remete as terras de semeadura da
inclusdo, especialmente, as terras nas
quais as pessoas com deficiéncia ou-
saram inserir-se do final do século vinte
em diante. Nesta metafora, hd uma ex-
pectativa posta: a da fertilidade das ter-
ras para o desenvolvimento da semen-
te que ora chega. Esta expectativa é
compartilhada pelos semeadores da in-
clusao. Todavia, rompendo por um se-
gundo com o olhar utépico, percebe-
mos que as terras para esta semeadu-
ra ndo sao tao férteis assim. Os relatos
postos em alguns encontros e semina-
rios, que tratam o tema inclusdo na
educacgao superior, sempre nos reme-
tem a estranhamentos, tensdes, confli-
tos, medos, insegurancgas, ignorancias,
descobertas, mudancas - todos movi-
mentos que vem a tona quando da in-
sercdo de estudantes com deficiéncia
nas instituicdes de educagao superior.

Por ocasiao do lll Encontro das Insti-
tuicdes de Educacao Superior Inclusivas,
na PUC Minas, algumas perguntas ad-
vindas do auditério (composto por repre-
sentacdo de universidades publicas e
particulares) destacaram-se, apontando
para os estranhamentos acima citados.
Eis aqui duas delas. A primeira pergunta
- Um aluno com deficiéncia pode deixar
de fazer disciplinas? - é sintomatica. Mos-
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tra como estamos presos a matriz curri-
cular e a nossa inabilidade em lidar com
0 movimento advindo da diferenca. A se-
gunda pergunta - Libras nas licenciatu-
ras: quem podera ser professor? - mais
uma vez, aponta para um reducionismo.
Embutidas nesta pergunta, estao: 1. A
afirmacao de que somente o professor
com surdez podera ensinar Libras (se-
nao seria simples responder, pois 0 que
capacita uma pessoa a ensinar uma lin-
gua é sua proficiéncia na mesma.); 2. A
insisténcia em nao reconhecer o saber
do outro (o fato é que os docentes dou-
tores, com rarissimas excecoes, nao tem
proficiéncia em Libras, o que nos causa
um certo incOmodo porque precisamos
recorrer a profissionais que ndo tém o
perfil tao apreciado pela academia). En-
fim, estes sao apenas alguns exemplos
da nossa inabilidade diante da proposta
de educacéo inclusiva.

2.1. Identidades e territorios:
moveis ou
mais fixos que nunca?!

A diferenca ndo tem a ver com a
diferenca entre x e y,

mas com o que se passa entre x e y.
(Tomas Tadeu Silva)

Fig. 1- Aula de LIBRAS (Acervo
Universidade Metodista de Sao Paulo).

A imagem acima exemplifica uma
possivel cilada da diferenca na educacéo
superior. A classificacdo das diferencas
pode levar a separagao de dois grupos
na mesma sala de aula - os alunos ouvin-
tes e os alunos surdos. Quando uma pes-
soa com surdez chega a sala de aula, o
que se percebe, na maioria das vezes, é

o0 isolamento deste estudante - testemu-
nhado, especialmente, pelos intérpretes
de Libras. Na classificagcao de alunos ou-
vintes e aluno surdo - (x e y), cria-se um
territério (préprio do aluno surdo e do in-
térprete de Libras) pelo medo do encon-
tro com o estranho (BAUMAN, 2002), o
que impossibilita o reconhecimento reci-
proco, o afetamento pela diferenca, o par-
tilhar de um saber diferentemente sabio
(SANTQOS, 2006) - (0 entre x e y).
Romper com as relagdes subalternas
dentro da sala de aula, defendendo o di-
reito de ser de todos os estudantes é,
portanto, um dos desafios postos tam-
bém a educacéao superior. Mas como &
possivel romper territdrios e conscienti-
zar-se do estar ou sentir-se entre? A ex-
periéncia com a inclusdo de pessoas
surdas na educacao superior pode nos
indicar pistas neste sentido, seja através
do reconhecimento das diferentes for-
mas de aprender e ser pertinentes as
pessoas com surdez ou na necessaria
parceria entre estudante surdo, intérpre-
te de Libras e docente na sala de aula.

2.2. Diferenca: alvo de sus-
peitas ou possibilidade do
devir-outro?!

A diferenca ndo é uma relacdo entre o
um e o outro.

Ela é simplesmente um devir-outro.
(Tomas Tadeu Silva)

Tomas Tadeu Silva nos indica que
identidade e diferenca sdo mutuamente
determinadas, culturalmente construi-
das no constante processo de produ-
céo simbolica e discursiva - processo
este envolto em relagoes de poder. Sil-
vio Gallo, por sua vez, reconhece essas
mesmas relacoes de poder no estabele-
cimento da disciplinaridade da educa-
¢ao, na qual a fragmentacéo possibili-
tou o controle sobre o aprendizado - 0
controle do "qué, quando, quanto e co-
mo o aluno aprende" (GALLO, 1999, p.
20), bem como a garantia dos limites de
um territério. Ambos os autores, tal qual
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Flavio Pierucci, concordam que é ne-
cessario suspeitar da diferenca.

No cotidiano universitario, € comum
que a diferenca se construa na dicoto-
mia do um e outro, o que facilmente
possibilita a classificacao, a hierarquiza-
G0 e a selecdo. Na maioria das vezes,
a reacdo imediata quando chega um
estudante com uma diferenca significa-
tiva é de espanto - deficiente visual quer
trabalhar em radio? Como é possivel
ser professora sem escutar e falar? - sao
algumas das expressoes ouvidas.

Se as ciladas, sejam elas da dife-
renca ou da igualdade, sdo inerentes
ao jogo dicotdmico e se assim fomos
ensinados a pensar na predominancia
do cartesianismo’, como podemos de-
sarticular este jogo? Talvez diluindo fa-
lacias, suspeitando dos antigos discur-
sos, desapropriando territérios, fazen-
do diferente no caminho que percorre-
mos. Isso exige de todos nos, educa-
dores, a lucidez necessaria para ousar,
criar e romper mentalidades historica-
mente construidas e, ainda, naturaliza-
das na contemporaneidade.

Com a inclusao de pessoas com
deficiéncia na educacao superior, vis-
lumbramos um novo paradigma edu-
cacional, no qual é possivel romper
com o cartesianismo (classificatério,
seletivo e segregador) e perguntar por
uma educacdo que permita o livre
transito dos saberes, a cooperagao e a
construcao do conhecimento em rede
- sem estabelecer o centro do conhe-
cimento e nem os detentores dele. En-
tendemos que aproximar saberes dife-
rentemente sabios, impedindo o des-
perdicio de experiéncias sociais de
grupos historicamente subalterniza-
dos é um dos primeiros movimentos
no sentido do devir da diferenca na
educacao superior. Todavia, 0 movi-
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mento de fazer a diferenca precisa vir
acompanhado da possibilidade de
acesso (ir e vir) e partilha (interdepen-
déncia e cooperagao) do espago edu-
cacional. Senao, a hierarquizacao sera
uma das ciladas da diferenca na edu-
cacao superior. E ndo ha politica edu-
cacional que dé conta, por si s, disto.
Nos processos cotidianos de inclu-
sao, percebemos que o conceito aces-
sibilidade pode ser uma porta de entra-
da para o espaco do devir na educacao
superior. Por um lado, porque possibili-
ta desfazer algumas falacias, tais como:
somente os videntes podem ler, so-
mente 0s ouvintes podem expressar-se
com palavras, somente os cognitiva-
mente superiores podem conhecer,
etc. E por outro lado, porque nos leva a
clara percepgao da incapacidade co-
mo algo compartilhado socialmente.
Nos termos do Programa Mundial
de Acao Relativo as Pessoas com Defi-
ciéncia®, aincapacidade é "resultante da
relacdo entre as pessoas (com e sem
deficiéncia) e o meio ambiente" (WER-
NECK, 2000, p.43). Esta ressignificacao
da incapacidade nos remete a necessa-
ria equiparacao de oportunidades para
todos os aprendizes na educagao supe-
rior. O movimento no sentido de elimi-
nar barreiras, criar acesso, enfim, de fa-
zer a diferenga por caminhos diferentes,
linguas diferentes, saberes diferentes
possibilita 0 devir-outra universidade.
Ao equiparar oportunidades, o ir e
vir (fisico ou representativo) de todos
torna-se possivel. A acessibilidade nos
remete, portanto, a oportunidade de
mobilidade, mas sem perder de vista a
ambiguidade propria do movimento. O
devir da diferenga acontece no espago
aberto, no entre que, necessariamente,
€ ambiguo e alvo de suspeitas. Afinal, o
espaco educacional é um espaco de

transito, um espaco aberto as contin-
géncias da vida e do saber, tal qual a
metéfora da semeadura nos indicou.

Estamos descobrindo que constru-
ir acesso também ensina. Todos
aprendem, espacos administrativos e
académicos aproximam-se ou, até, se
misturam. Vejamos alguns exemplos:
® Ao disponibilizar, além do acervo bibli-
ografico em tinta, um acervo digitalizado
acessivel, todos podem ler na educacao
superior - espaco aberto para 0 movi-
mento dos diferentes codigos de leitura;
® Ao inserir, além da lingua oralizada,
uma lingua sinalizada em sala de aula
(no caso do Brasil, a Libras), a subal-
ternidade das linguas e dos sujeitos
usuarios pode ser rompida® - espaco
aberto para o movimento dos saberes
diferentemente sabios;
® Ao oferecer caminhos acessiveis, to-
dos podem ir, vir, chegar aos estudos
superiores - espago aberto para o tran-
sito de diferentes sujeitos.

As acoes citadas acima exemplificam
como a chegada do grupo social das
pessoas com deficiéncia a universidade
contribui para o devir- outra educacao
superior. E o movimento das diferencas
no sentido da superacdo de relagdes
classificatérias, seletivas e excludentes,
bem como a ampliacéo da possibilidade
pedagogica dos estudos superiores.

2.3. Universidade Metodista
de Sao Paulo:

o movimento de gestao

da inclusao

Os estudantes com deficiéncia, ape-
sar dos espinheiros, chegaram aos estu-
dos superiores antes das politicas edu-
cacionais inclusivas - esporadicamente,
ouviamos os relatos de pessoas com
deficiéncia que galgaram os degraus do

’A mentalidade cartesiana, predominante na sociedade moderna, com a sua énfase na distingdo e no particular, impede-nos de ver a realidade como um todo, de
ver as redes de relagbes, enfim, a complexidade da vida. Diante de problemas sociais sistémicos, como a exclusdo educacional, esta visdo analitica, que vé a re-
alidade por partes, nao é suficientemente esclarecedora e ndo sensibiliza as pessoas para agbes solidarias rumo a construgdo do bem comum, no qual a educagdo

é para todos.

®Documento adotado pela Assembléia Geral da ONU em 3 de dezembro de 1982 e publicado em 1983.
°Sem esquecer que esta possibilidade pode ser ignorada na cilada do gueto - territdrio ouvinte e territdrio surdo.
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Gréfico 1 -Estudantes com deficiéncia na Universidade Metodista desde 2005.
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Gréfico 2 - Estudantes com deficiéncia ingressantes na Universidade Metodista

desde 2006.

50

ensino superior brasileiro. Todavia, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Naci-
onal (Lei n29.394/1996) foi determinante
para a intensificacdo da chegada de
pessoas com deficiéncia nos estudos
superiores. Duas décadas ap0s sua pro-
mulgacéo, a chegada de estudantes
com deficiéncia passou a ser significati-
va para a promocao de mudangas no
campo educacional dos estudos superi-
ores. Ou seja, 0 grito dos estudantes e
seus familiares pela acessibilidade (fisi-
ca, comunicacional e atitudinal) foi o que
determinou 0s primeiros passos rumo
as novas terras da educacao superior no
Brasil neste inicio de século XXI.

No caso da Universidade Metodista
de Sao Paulo, a histéria nao foi diferen-
te. Os primeiros estudantes ha anos
tém chegado. Todavia, especialmente
a partir de 2005, um grito se intensifi-
cou. Vejam o gréfico 1.
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Especialmente, quando considera-
mos o numero de ingressantes, desta-
ca-se o gradativo crescimento desta
insercao. Vejam Grafico 2.

A respeito destes nimeros, € im-
portante colocar que, ao ingressar no
processo seletivo ou em algum curso
da Universidade Metodista, a pessoa
com deficiéncia nao é obrigada a
identificar-se™. Portanto, os nUmeros
apresentados acima se referem aos
estudantes que se identificaram co-
mo tendo alguma deficiéncia ou tran-
storno de desenvolvimento (baixa vi-
sdo, cegueira, deficiéncia auditiva,
surdez, paralisia cerebral, deficiéncia
fisica, sindrome de down, dislexia,
nanismo, etc). Ou seja, € possivel que
existam outros estudantes, mas estes
nao se manifestaram como pessoas
com deficiéncia na universidade.

O resultado do movimento de in-

sercao das pessoas com deficiéncia
na Universidade Metodista de Séao
Paulo foi o nascimento de um projeto
institucional de inclusao em setembro
de 2005 - o Melhor é Nossa Causa.
Tendo como lema "Nao somos melho-
res nem piores. Somos iguais. Melhor
€ a nossa causa', estabelece-se como
objetivo principal a garantia das condi-
¢cOes de acesso e permanéncia das
pessoas com deficiéncia na comunida-
de académica. Acredita-se na viabilida-
de de um sistema educacional inclusi-
Vo que permita a ampliagéo de praticas
pedagdgicas no sentido do respeito
aos diferentes aprendizes, mais espe-
cificamente os estudantes com defici-
éncia temporaria ou permanente.

Ha que perguntarmos, portanto, pe-
lo devir-outra universidade. Neste senti-
do, o Projeto Pedagdgico Institucional
(2008-2012) ganha importancia porque
prima por acoes desenvolvidas de forma
descentralizada, na qual cada setor (se-
ja administrativo ou académico) deve
assumir sua responsabilidade na cons-
trucao das condicoes de acesso e per-
manéncia para todas as pessoas na co-
munidade académica. Nas palavras do
referido documento: "o indicador acessi-
bilidade deve ser referéncia em todas as
areas de atuacdo dessa Universidade"
(UMESP, PPI, 2008-2012, p. 45).

Ainda, na compreensao das tarefas
da universidade, insere-se a meta de for-
talecer a cultura inclusiva. Para tal, as po-
liticas institucionais de inclusao "procu-
ram abordagens e medidas coletivas e
cooperativas, com assessoria especffica’
(idem). Trata-se da Assessoria Pedagdgi-
ca para Inclusdo das Pessoas com Defi-
ciéncia, criada em 2005, que tem como
linhas de acéo:
® Os mapeamentos que possibilitam vi-
sualizar as reais condicoes de acessibili-
dade na universidade - estudantes com
deficiéncia, projetos e praticas inclusivas,

Existe campo de identificacdo tanto no formulario de inscricdo no processo seletivo quanto no formulario de matricula, inclusive com espaco para solicitagdo de

apoio pedagdgico.
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recursos de acessibilidades, etc.;

® A Sensibilizagdo da comunidade que
acontece através da insercao do temain-
cluséo na comunidade - disciplina optati-
va Por uma sociedade inclusiva - Libras;
Programa de Difusao da Libras; Férum
de Inclusdo; Mostra de Arte Inclusiva, etc;
® O Apoio Pedagdgico que busca, na
parceria familia/discente/docente, a
construcdo de abordagens pedagogi-
cas diferenciadas que respeitem as ex-
periéncias sociais e académicas de-
senvolvidas pelo grupo social das pes-
soas com deficiéncia - Grupo interdisci-
plinar de apoio pedagdgico para inclu-
séo, Forum de Incluséo, etc;

® A Acessibilidade como o conceito
norteador das préticas inclusivas na
universidade, pois busca a eliminacao
progressiva de barreiras fisicas, comu-
nicacionais e atitudinais neste espaco
de educagéo superior.

Entendemos a inclusdo como um
tema transversal e, por conseguinte,
estas linhas de acao tomaram forma
quando articuladas com os eixos de
acessibilidade (fisica, comunicacional
e atitudinal) nos diversos espacos da
Universidade. A gestdo descentraliza-
da e colaborativa contribui tanto para a
otimizacdo de recursos (financeiros e
humanos) como para a superacao de
barreiras atitudinais (como o precon-
ceito). Ou seja, uma vez desafiados a
construir espacos acessiveis, estamos
juntos aprendendo e construindo uma
rede de apoio para a inclusao.

Através dos diversos didlogos, da
distribuicao de responsabilidades entre
os diferentes setores académicos e ad-
ministrativos, do estabelecimento de
compromissos reciprocos (familia, uni-
versidade, docentes, discentes, etc.)
estamos tecendo uma rede de apoio
para a inclusao, na qual ndo ha come-
G0, nem meio e nem fim - nos simples-
mente tecemos juntos uma nova comu-
nidade pelo movimento das diferengas
na educacao superior. No minimo, sa-
bemos que fomos afetados pela dife-
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renca das pessoas com deficiéncia.

Aprendemos com inclusao de pes-
soas com deficiéncia na universidade e
fomos desafiados a construir caminhos
acessiveis (sejam fisicos ou representa-
tivos), rompendo as barreiras (fisicas,
comunicacionais e atitudinais) ja exis-
tentes e, consequentemente, "apren-
dendo a ser" uma universidade inclusi-
va - construindo novos e diferentes ca-
minhos que possam ser percorridos
pelos diferentes aprendizes na comuni-
dade aprendente nos termos de Hugo
Assmann (ASSMANN,1999).

Consideracoes finais

Apobs percorrermos todos os movi-
mentos acima citados - das politicas pu-
blicas promotoras de acesso, da cria-
¢ao de instrumentos de exigibilidade da
inclusdo, da insercédo de pessoas com
deficiéncia e de seus saberes na educa-
¢ao superior, do desconforto advindo
da desterritorizacdo do saber e da sus-
peita das diferencas, bem como da pos-
sibilidade do devir-outra universidade,
podemos falar da educagao superior in-
clusiva. Todavia, falamos de um proces-
so gradativo de construgdo de acesso
e, consequente, eliminacao de barrei-
ras. Enfim, retomando a metéfora intro-
dutéria deste texto, trata-se do rompi-
mento dos espinheiros postos nas ter-
ras da educacao superior. Se a incapa-
cidade diz respeito a todos nds, a inclu-
sdo também é um processo continuo
de construcdo comunitaria - no sentido
de criar as condicdes de acesso nos
ambientes educacionais e de reconhe-
cer saberes diferentemente sabios em
todas as areas de atuacao e formagao.

A inclusao de pessoas com deficién-
cia nos estudos superiores nos remete,
portanto, a uma via de mao dupla. Ao
mesmo tempo em que precisamos ga-
rantir as condicdes de acesso e perma-
néncia na educagao superior para estes
sujeitos, também estamos reconhecen-
do as barreiras ja postas na educacio
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superior e aprendendo uma nova forma
de ser espaco educacional.

E preciso afirmar, portanto, a contri-
buicao das pessoas com deficiéncia pa-
ra a construcdo da educagao superior
inclusiva, no movimento préprio a este
espaco de transito, aberto ao devir-ou-
tro, que é o campo educacional.
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ENFOQUE

A POLITICA NACIONAL DE SAUDE PARA
PESSOAS COM DEFICIENCIA

Resumo

A Constituicao Federal do Brasil (1988) afirma que "A Sa-
Ude é direito de todos e dever do Estado" e ainda que "é
competéncia comum da Unido, Estados, Distrito Federal
e Municipios cuidar da saude e assisténcia publicas, da
protecao e garantia das pessoas portadoras de deficién-
cias". O Sistema Unico de Satde (SUS), baseando-se
nos principios constitucionais de universalidade, equida-
de e integralidade, compartilha responsabilidades entre
a Uniao, Estados, Distrito Federal e Municipios, para as-

Erika Pisaneschi'

Maria Alice Correia Pedotti?

segurar 0 acesso universal e igualitario as acoes e servi-
cos de saude. Os entes federados, no ambito de suas
competéncias, devem planejar e assegurar atendimento
as pessoas com deficiéncia. Diretrizes e competéncias
institucionais para a atencao a salde das pessoas com
deficiéncia, desde a atencéo primaria a especializada,
estdo definidas na Politica Nacional de Salde da Pessoa
com Deficiéncia (Portaria. MS/GM Ne. 1.060/02) e nor-
mas complementares. As Redes Estaduais de Servicos

'Fonoaudiéloga, Especialista em Lingiiistica. Coordenadora da Area Técnica Salde da Pessoa com Deficiéncia, Departamento de A¢des Programéticas Estratégicas,
Secretaria de Atencdo a Salde, Ministério da Saude. Enderecgo - Ministério da Saude, Esplanada dos Ministérios, Bloco G, 62 andar, sala 619. Brasilia/DF. Email -

erka.pisaneschi@saude.gov.br

?Socidloga, Area Técnica Saude da Pessoa com Deficiéncia, Departamento de Agdes Programaticas Estratégicas, Secretaria de Atencao a Saude, Ministério da Sau-
de. Endereco - Ministério da Salude, Esplanada dos Ministérios, Bloco G, 6° andar, sala 619. Brasilia/DF. Email - maria.pedotti@saude.gov.br
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de Reabilitacdo sao tematicas, compostas por unidades
especializadas no atendimento as necessidades especi-
ficas de reabilitacdo das pessoas com deficiéncia fisica,
auditiva, visual, intelectual e/ou mdltiplas deficiéncias. A
sua organizagao envolve parceria entre as trés esferas
de gestao, é regida por legislacao especifica e deve con-
siderar as acoes de promocao a salde, prevencao e de-
teccao precoce de situacoes que podem levar a deficién-
cia. Inclui também acdes da comunidade, possibilitando
efetiva inclusao das pessoas com deficiéncia. Assim, a
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Portaria MS/SAS N2. 3.128, de 24 de dezembro de 2008,
define, de forma coerente com as diretrizes do SUS, que
as Redes Estaduais de Atencao a Pessoa com Deficién-
cia Visual sejam compostas por agdes na Atencao Basi-
ca e em Servicos de Reabilitagdo Visual para pessoas
com baixa visao e cegueira.

Palavras-chave: Pessoa com deficiéncia; Deficiéncia vi-
sual; Rede Estadual de Atencdo a Pessoa com Deficién-
cia Visual.

Abstract

The Brazil States Constitution (1988) declare “Health is
everyone's right and duty of the state” and “It's Nation,
States, Federal District and Cities's common competen-
ce health care and public assistence, protection and se-
curity of people with disabilities”. The Brazilian National
Health Care System (SUS), based on the constitutional
principles of universality, fairness and integrity, sharing
responsibilities between the Nation, State, Federal Dis-
trict and Cities, to ensure universal and equal access to
the health actions and services. The federal entities, wi-
thin their competence, should plan and provide care to
people with disabilities. Institutional health care guideli-
nes for people with disabilities, since the primary to es-
pecialized attention, are defined in the People with Disa-
bilities Health National Policy (Ministerial Order MS/GM
n? 1.060/02) and supplementary rules. The State
Networks Rehabilitation Services are thematic, compo-
sed of specialized units in meeting the rehabilitation ne-

eds of people with physical disabilities, hearing, visual,
intellectual and/or multiple disabilities. The Networks
Services's organization involves a partnership between
the three spheres of management, and it's governed by
specific legislation and should to consider the actions of
health promotion, prevention and early detection of si-
tuations that can lead to disability. It also includes com-
munity actions, enabling effective inclusion of the per-
sons with disabilities. Thus, the Ministerial Order
MS/SAS n? 3.128, dated 2008 December 24, defines a
consistent way with the SUS guidelines, the State
Networks of Care for People with Visual Impairments
consist of shares in Primary Care and Visual Rehabilita-
tion Services for people with low vision and blindness.

Key words: People with disabilities; Visual impair-
ment; Network State of Attention to People with Visu-
al Impairment.

Introducao

A promulgacdo da Constituicédo
da Republica Federativa do Brasil,
em 1988, fruto do processo de demo-
cratizacdo do pais, veio garantir direi-
tos fundamentais para os cidadaos
brasileiros. Diz o seu Artigo 126:

A Saude é direito de todos e dever
do Estado, garantido mediante poli-
ticas sociais e econémicas que Vi-
sem a redugao do risco de doenga
e de outros agravos e ao acesso

universal igualitario as agdes e ser-
vicos para sua promogao, protecao
e recuperagao (BRASIL, 1988).

A Carta Constitucional afirma ain-
da, em seu Artigo 23, capitulo Il, que
"é competéncia comum da Uniao,
Estados, Distrito Federal e Munici-
pios, cuidar da salde e assisténcia
publicas, da protegao e garantia das
pessoas portadoras de deficiéncias"
(BRASIL, 1988).

O Sistema Unico de Satde (SUS),
da forma como vem se organizando
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o0 modelo de atencao a saude no pa-
is apds 1988, busca a mudanca de
praticas em saude, baseando-se nos
principios constitucionais de univer-
salidade, equidade e integralidade. A
responsabilidade de financiar e pro-
mover a articulacao e a interacao es-
trutural do SUS, com a finalidade de
assegurar 0 acesso universal e igua-
litario as agdes e servicos de salde,
€ compartilhada pela Uniéao, Estados,
Distrito Federal e Municipios. Os en-
tes federados, no ambito de suas
gestoes e competéncias, devem pla-



nejar, programar e assegurar o aten-
dimento as pessoas com deficiéncia
na rede de servicos, publicos e/ou
conveniados, do sistema.

Ha que se destacar, nesse pro-
cesso de constituicao do sistema de
saude® brasileiro, o esforco da socie-
dade civil, durante as décadas de 80
e 90, que impulsionou o Movimento
pela Reforma Sanitaria Brasileira. As-
sim, pode-se afirmar que dois movi-
mentos convergentes, um originario
da mobilizacéo popular dos anos 80
em prol da democracia e do direito a
saude e outro emanado das disposi-
coes legais, cunharam o Sistema
Unico de Sadde. A participacao dos
movimentos sociais ainda continua
sendo responsavel por inUmeras
mudancas na politica de saude do
pais. A participacdo da comunidade
na gestdo do sistema foi assegurada
por meio da constituicdo dos Conse-
lhos e Conferéncias de Saude®, es-
pacos de representacdo institucio-
nal, na busca de garantir que o con-
trole social assuma lugar estratégico
na definicdo das diretrizes e da exe-
cugao das politicas de saude.

Assim, notadamente, o movimen-
to social em defesa das pessoas
com deficiéncia tem assumido um
papel cada vez mais importante e
significativo, visando a garantir e as-
segurar os direitos a essas pessoas.
Expressao disto foi a manifestacao
do Conselho Nacional de Saude, em
2006, solicitando ao Ministério da
Saude a inclusdo do tema "Fortaleci-
mento da capacidade de resposta
do SUS a atencao a saude das pes-
soas com deficiéncia" nas priorida-
des no Pacto pela Saude.

O Ministério da Saude, trabalhan-
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do com amplo consenso* resultado
de muitos féruns de discussoes, pro-
duziu, em 2006, uma proposta para
a reordenacao e a consolidagao do
SUS, convocando as instancias go-
vernamentais a assumirem um com-
promisso com a defesa da vida e do
proprio SUS e sua gestéao - o Pacto
pela Saude.

As Diretrizes do Pacto pela Saude
(Portaria MS/GM N2. 399, de 22 de
fevereiro de 2006) desdobram-se em
trés vertentes: Pacto pela Vida, Pacto
em Defesa do SUS e Pacto de Ges-
tdo. Dimensdes interdependentes,
elas devem ser entendidas e assumi-
das simultaneamente, articuladas
nacionalmente por intermédio de
uma pactuacao responsavel entre as
trés esferas de governo - municipios,
estados e federacdo. Maior compro-
misso, mais solidariedade e mais co-
operacao, a serem assumidos pelos
Orgaos responsaveis das trés esferas
de governo, resultardo diretamente
em mais saude para a populacao
usuéria do SUS. A descentralizagao,
processo que vem sendo implanta-
do desde a Constituicao de 88, deve-
ra ser radicalizada tendo como su-
porte um movimento de regionaliza-
¢ao®. Quando se tem uma base terri-
torial e populacional, é possivel ma-
pear, com mais seguranga, as neces-
sidades das comunidades, conside-
rando suas peculiaridades locais e
regionais, para buscar respondé-las
de forma cooperativa e solidaria. E
importante, para esse processo de
pactuacao proposto, ter como refe-
réncia as realidades locais e regio-
nais, respeitando cada unidade ges-
tora, criando oportunidades para
analise, reflexao, planejamento e su-

peracao de problemas.

Assim, desde 2006, foram inclui-
das e mantidas metas especificas
sobre a saude das pessoas com de-
ficiéncia nas edicoes do Pacto que
esta, neste ano de 2009, sendo ree-
ditado em sua terceira versao. Como
meta para o periodo 2010/2012, pre-
tende-se concentrar esforcos na im-
plantacdo de Servicos de Reabilita-
¢ao Visual em todo o pais.

O Brasil vem sendo reconhecido
internacionalmente por seus esfor-
¢cos no sentido de desenvolver uma
legislacao que, nas ultimas décadas,
promoveu mudangas de paradigmas
nas questbes relativas as pessoas
com deficiéncia. Uma visao assisten-
cialista e paternalista deu lugar a
uma outra perspectiva que vem pro-
curando garantir os direitos indivi-
duais e coletivos para efetivacdo da
inclusao social do segmento no am-
bito dos direitos humanos.

Apesar do grande avango no
marco legal, o Estado brasileiro ain-
da necessita desenvolver acoes, de
forma descentralizada e intersetorial,
que contribuam para transformar o
modelo assistencialista, permitindo
que as pessoas com deficiéncia
exercam o papel de protagonistas no
processo de seu proprio desenvolvi-
mento pessoal como também o de-
senvolvimento do pais, garantindo,
assim, sua plena cidadania.

A Politica Nacional de
Saude para Pessoas
com Deficiéncia

No Brasil, o Censo de 2000 (IB-
GE) identificou 24,5 milhdes de pes-

°A Lei Federal N2. 8.142/90 dispde sobre a participagdo da comunidade na gestdo do SUS, que conta com 5.590 Conselhos Municipais e Estaduais de Satde (2008).
‘Pacto pela Vida, em Defesa do SUS e de Gestéao, Diretrizes Operacionais (2006). Ampla participacdo de areas técnicas do MS, do Conselho Nacional de Secretarios
Municipais de Salide/CONASEMS e Conselho Nacional de Secretérios Estaduais de Saide/CONASS e também aprovado na Comissao Intergestores Tripartite/CIT e

no Conselho Nacional de Saude/CNS.

*Regionalizagdo - Organizagdo de sistema de satide com base territorial e populacional buscando corrigir desigualdades no acesso e a fragmentagao dos servigos,
com definicéo das responsabilidades de cada municipio e dos fluxos de referéncia entre eles. Fortalece o processo de descentralizagdo, promovendo relagées mais
cooperativas e solidarias entre os gestores do SUS e qualificando a capacidade de gestdo dos sistemas municipais de satde. (BRASIL, 2005)
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soas com algum tipo de deficiéncia,
desde alguma dificuldade para an-
dar, ouvir e enxergar, até as graves
lesbes incapacitantes (14,5% da po-
pulagéo brasileira). Foram detecta-
dos, no total de 24,5 milhdes, 48%
de pessoas com deficiéncia visual,
23% com deficiéncia motora, 17%
com deficiéncia auditiva, 8% com de-
ficiéncia mental e 4% com deficién-
cia fisica. A metodologia adotada in-
cluiu, na contagem, os idosos com
dificuldades para se locomover, ver
e/ou ouvir. Ao se considerar as pes-
soas com limitagcbes mais severas
(auto-percepcéao de incapacidade), o
percentual encontrado foi de 2,5%
do total da populagao (4,3 milhdes
de pessoas). Pode-se falar, entdo, de
um grande contingente que inclui to-
das as pessoas que se declaram
com algum grau/tipo de deficiéncia e
um agrupamento menor, formado
por pessoas que se percebiam com
incapacidades.

As diretrizes e competéncias ins-
titucionais para a atencao a saude
das pessoas com deficiéncia, desde
a atencao primaria a especializada,
estdo definidas na Politica Nacional
de Saude da Pessoa com Deficiéncia
- Portaria MS/GM N©. 1.060/02 e nor-
mas complementares. As diretrizes
estabelecidas pela Politica seguem o
principio geral de que a reabilitagao
da pessoa com deficiéncia deve pro-
piciar o desenvolvimento das capaci-
dades e habilidades, dos recursos
pessoais e comunitarios, para pro-
mover o maximo de independéncia e
autonomia para a participacéao social
das pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho, na educacao,
no esporte, no lazer e turismo, etc.

Em 13 de dezembro de 2006, a
Assembléia Geral das Nagoées Uni-
das aprovou a Convencgéo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficién-
cia e seu Protocolo Facultativo, cujo
propdsito é assegurar o pleno gozo,
e em condicOes de igualdade, de to-
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dos os direitos humanos por todas
as pessoas com deficiéncia. Nosso
pais assinou-o, em 30 de margo de
2007, sem reservas, comprometen-
do-se com os cinquenta artigos que
tratam dos direitos civis, politicos,
econdmicos, sociais e culturais, apli-
caveis aos brasileiros com deficién-
cia. Votado por maioria qualificada
(minimo de trés quintos dos votos)
no Congresso e no Senado brasilei-
ros, esse documento passou, em ju-
Iho de 2008, a fazer parte da Consti-
tuicdo Federal. E, de acordo com a
Convencgao, as pessoas com defici-
éncia tém direito ao mais alto nivel
possivel de salde, sem discrimina-
cao por motivo de incapacidade.

As pessoas com deficiéncia tém
o direto, assim como qualquer outro
cidadao brasileiro, de usufruirem dos
servicos de salde do Sistema Unico
de Saude (SUS), desde as Unidades
Bésicas de Saude municipais (Sau-
de da Familia), aos servicos de aten-
cao especializada: ambulatoriais e
hospitalares. Tém direito a consulta
médica, tratamento odontoldgico,
procedimentos de enfermagem, visi-
ta dos Agentes Comunitarios de Sa-
Ude, aos exames complementares
para diagnostico e aos medicamen-
tos distribuidos pelo SUS.

A Atencao Basica caracteriza-se
por um conjunto de acdes voltadas
para o individuo e a coletividade/co-
munidade. E o primeiro nivel de
atencdo a saude e, por isso, é a
"porta de entrada" dos usuarios no
sistema. E desenvolvida sob a forma
de trabalho em equipe, que é res-
ponsavel pelo acompanhamento da
saude da populacao de um determi-
nado territério. A organizacdo da
Atencao Baésica pela estratégia de
Saude da Familia soluciona os pro-
blemas mais comuns e mais fre-
quentes da populagdo, controla as
doencas cronicas e suas complica-
¢coes, previne doengas e incapacida-
des, diminui a solicitagao de exames
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desnecessarios, racionaliza os en-
caminhamentos para os servicos de
maior complexidade, oferece atendi-
mento a demanda espontanea e re-
duz a procura direta aos atendimen-
tos de urgéncia e hospitais.

Além da assisténcia as necessi-
dades gerais de saude, as pessoas
com deficiéncia necessitam receber
os cuidados que se referirem a sua
condigdo especifica de saulde, de
acordo com a deficiéncia que apre-
sentam, como, por exemplo, receber
orteses e proteses e meios auxiliares
de locomocgao (aparelhos auditivos,
oculos, lupas, muletas, cadeira de
rodas, bengala, etc.) complementar-
mente ao trabalho de reabilitagao re-
alizado por equipe multiprofissional
nos servicos de reabilitacdo préprios
ou conveniado ao SUS.

O Ministério da Saude, em regi-
me de responsabilidade comparti-
Ihada com Estados, Distrito Federal
e Municipios, e incluindo a socieda-
de civil, planeja e executa suas
acoes em acordo com as diretrizes
estabelecidas pela Politica Nacional,
quais sejam: promover a qualidade
de vida das pessoas com deficiéncia
e prevenir deficiéncias; oferecer as-
sisténcia integral a salde a partir da
organizacao e funcionamento de
servicos; ampliar e fortalecer os me-
canismos de informagao e capacitar
recursos humanos.

Promover a qualidade de vida
das pessoas com deficiéncia e pre-
venir deficiéncias sdo responsabili-
dades sociais coletivas, envolvendo
acoes intersetoriais e a cidade como
um todo: as escolas, os ambientes
publicos, coletivos e de esporte/la-
zer, os servicos de salde, os meios
de transporte, as formas de comuni-
cacao e informagcao devem ser pen-
sadas de modo a facilitar a convivén-
cia, o livre transito e a participacao
de todos os cidadaos em iguais con-
dicbes de seguranca e de direitos.
Ressalta-se a importancia da repre-



sentacdo das pessoas com deficién-
cia nos Conselhos de Saude, viabili-
zando sua participacao na proposi-
cao, acompanhamento e avaliacao
de acdes nas esferas municipal, es-
tadual e federal.

Oferecer assisténcia integral a
saude a partir da organizacao e fun-
cionamento de servigcos é responsa-
bilidade direta do Sistema Unico de
Saude e de sua rede de unidades,
voltada aos cuidados que devem ser
dispensados as pessoas com defici-
éncia, assegurando acesso as
acoes basicas e de maior complexi-
dade, a reabilitacao e demais proce-
dimentos que se fizerem necessa-
rios e ao recebimento de tecnologi-
as assistivas (Orteses, proteses e
meios auxiliares de locomocao).
Pretende-se que os servicos de
atencao as pessoas com deficiéncia
se organizem como uma rede de
cuidados, de forma descentralizada,
intersetorial e participativa, tendo as
Unidades Basicas de Saude (ou Sa-
Ude da Familia) como porta de en-
trada para as acdes de prevencao e
para as intercorréncias gerais de sa-
Ude da populagao com deficiéncia®.
Nas unidades especializadas (em
saude auditiva, reabilitacao fisica,
reabilitacao visual e em deficiéncia
intelectual) de abrangéncia regional,
qualificadas para atender as neces-
sidades especificas das pessoas
com deficiéncia, a atencao sera mul-
tiprofissional e interdisciplinar, com a
presenca de médico, de assistente
social, de fisioterapeuta, de terapeu-
ta ocupacional, de fonoaudi6logo e
de psicologo em composicoes di-
versas, de acordo com o perfil do
servico de reabilitacdo. Neste nivel,
sera possivel a avaliacdo de cada
caso para a dispensagao de orteses,
préteses e meios auxiliares de loco-
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moc¢ao, bem como o acompanha-
mento dos processos de adaptacao
aos equipamentos. Para as unida-
des de alta densidade tecnoldgica,
ambulatorial ou hospitalar, reser-
vam-se 0s casos que justificam in-
tervencao intensa e mais frequente,
recomendando-se que estejam vin-
culados, se possivel, a centros uni-
versitarios ou formadores de recur-
sos humanos. Nestas unidades, pro-
vavelmente estarao as pessoas que
sofreram traumas recentes, caracte-
rizando uma via de entrada para a
atencao no SUS. Para o seguimento
desses casos, ha que se criar um
fluxo entre os servigcos e os pontos
de atencao, para que as pessoas te-
nham acesso, apds a alta hospitalar,
as unidades basicas de salde mais
préximas de seus locais de moradia.

Ampliar e fortalecer os mecanis-
mos de informagéao, implementando
0s registros de dados sobre as pes-
soas com deficiéncia no pais, aper-
feicoando os sistemas nacionais de
informacdo do SUS e construindo
indicadores e parametros especifi-
cos para esta area, com o desenvol-
vimento de estudos epidemiol6gi-
cos, clinicos e de servicos, com esti-
mulo as pesquisas em saude e defi-
ciéncia, capacitando recursos hu-
manos, mostra-se de suma impor-
tancia, tendo em vista que as rela-
cbes em salde sdo baseadas es-
sencialmente na relagao entre pes-
soas. Profissionais atualizados, ca-
pacitados e qualificados, tanto na
rede basica (incluindo as equipes de
Saulde da Familia e os Agentes Co-
munitarios de Saude), quanto nos
servicos de reabilitacao (fisica, audi-
tiva, visual, intelectual), potencializa-
rao os cuidados as pessoas com de-
ficiéncia usuarias do SUS.

O desafio que se coloca para os

atores envolvidos com a implemen-
tacdo desta politica publica encon-
tra-se no carater transversal intrinse-
co a tematica. Para fazer valer os
principios de universalidade, inte-
gralidade e equidade constitutivos
do Sistema Unico de Saude, na
atencdo as pessoas com deficién-
cia, é imprescindivel a articulacao
transversal com as demais politicas,
como saude da mulher, de jovens e
adolescentes, da crianga, saude
mental, entre outras. Sdo, também,
fundamentais, as articulacdes esta-
belecidas com outras éareas, sob
responsabilidade de outras pastas,
como da educacao, do desenvolvi-
mento social, do trabalho e empre-
go, dos transportes, do esporte, da
cultura e dos direitos humanos, em
busca de potencializar recursos e
efetividade das acoes que tragam in-
clusao, cidadania, respeito e digni-
dade para a vida diaria das pessoas
com deficiéncia no Brasil.

Ha dois exemplos claros dessa
parceria possivel. Um deles é a
Agenda Social da Presidéncia da Re-
publica _ Eixo Direitos Humanos e
Cidadania _ Grupo Pessoa com Defi-
ciéncia (Decreto N°. 6.215, de 26 de
setembro de 2007), com a definicao
de um conjunto de agdes envolven-
do diversos Ministérios para garantir
as condigOes basicas de pleno de-
senvolvimento para as pessoas com
deficiéncia, com vistas ao ingresso
no mercado de trabalho e processo
de desenvolvimento do pais. E pri-
mordial, nesse contexto, 0 acesso as
oOrteses, as proéteses e a reabilitacao
no Sistema Unico de Satide/SUS.

Outra importante acgao intermi-
nisterial que conta com a participa-
¢ao do Ministério da Saude é o Pro-
grama de Beneficio de Prestacao
Continuada na Escola (Portaria In-

°As unidades de salde devem tornar-se acessiveis, por meio do cumprimento da normatizacédo arquiteténica, de acordo com a Norma Brasileira 9050/ABNT, como
descrito no Manual de Estrutura Fisica das Unidades Bésicas de Salde, 2008.
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terministerial N2. 18/2007; Ministéri-
os da Saude, Educacao, Desenvolvi-
mento Social e Combate a Fome,
Secretaria Especial de Direitos Hu-
manos), que tem por objetivo identi-
ficar as barreiras (arquitetonicas, ati-
tudinais e de acesso a servicos pu-
blicos) que impedem criancas e
adolescentes de 0 a 18 anos, com
deficiéncia e que recebem o benefi-
cio, de freqlientarem a escola. Este
trabalho exige agregacao de esfor-
cos das trés esferas de governo
(Unido, Estados e Municipios), prin-
cipalmente para a efetivacdo das
acoes necessarias a eliminacao de
barreiras e a inclusao das crian-
cas/adolescentes na escola. Em
2008, os 27 Estados e 2.623 Munici-
pios aderiram ao Programa, o que
corresponde a um total de 226.775
beneficiarios com deficiéncia, na fai-
xa etaria de 0 a 18 anos, matricula-
dos ou nao na escola e que partici-
parao do Programa em 2009.

Redes Estaduais de
Servicos de Reabilitacao
no SUS

Nos ultimos anos, tem sido priori-
zado pelo Ministério da Saude, por
meio da Area Técnica Salde da Pes-
soa com Deficiéncia’, o apoio técni-
co e financeiro as Secretarias Esta-
duais de Saude, Secretarias Munici-
pais de Saude e do Distrito Federal,
para o aprimoramento e a expansao
da assisténcia as pessoas com defi-
ciéncia no SUS. Entre as agbes de-
senvolvidas sob responsabilidade do
gestor federal, foram elaboradas nor-
mas para organizar o cuidado a sau-
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de das pessoas com deficiéncia da
atencao basica aos servicos espe-
cializados de reabilitacdo, bem como
disponibilizados recursos financeiros
para a estruturacao dessas unidades
e capacitacao de profissionais.

As Redes Estaduais de Servicos
de Reabilitacao no SUS sao redes te-
maticas, compostas por unidades
especializadas no atendimento as
necessidades especificas de reabili-
tacdo das pessoas com deficiéncia
fisica, auditiva, visual, intelectual
e/ou multiplas deficiéncias. A sua or-
ganizacao e implementacao envolve
a parceria entre Ministério da Saude,
Estados, Municipios e Distrito Fede-
ral, regida por legislacao especifica®.

As Redes Estaduais de Servigos
de Reabilitacdo Fisica (Portarias
MS/GM Ne. 818/01 e MS/SAS Ne.
185/01) e as Redes Estaduais de
Servicos de Saude Auditiva (Portari-
as MS/GM Ne¢. 587/04 e MS/GM Ne.
589/04) atendem de 280 a 300 mil
pessoas por ano para o fornecimen-
to de drteses e proteses ortopédicas
ou auditivas. Para que as necessida-
des em reabilitagdo sejam respondi-
das nas unidades de referéncia, o
paciente deve ser atendido por equi-
pe multiprofissional (médico, assis-
tente social, fisioterapeuta, fonoaudi-
ologo, terapeuta ocupacional, psico-
logo - conforme o perfil da unidade)
para diagnéstico, avaliagao funcional
e procedimentos de reabilitagdo. Ou
seja, a concessao dos equipamen-
tos é realizada quando necessério e
deve estar inserida num plano tera-
péutico mais amplo.

De 2003 a 2009, foram implanta-
das 53 novas unidades de referéncia
em reabilitacdo fisica, totalizando

156 unidades no pais, com a expan-
sao da Rede para as regides norte e
nordeste. A partir de 2004, com a pu-
blicagdo da politica e normas com-
plementares em atencao a saude au-
ditiva, foram criadas 137 unidades
de referéncia em saude auditiva, pro-
movendo, assim, mudanca significa-
tiva no acesso a reabilitacdo das
pessoas com deficiéncia auditiva no
SUS. Passou-se da distribuicao de
aparelhos auditivos para uma pro-
posta de atencao integral, na qual o
paciente deve passar por diversas
etapas quando atendido, que vao
desde o diagnodstico, selecao e
adaptagao da protese mais adequa-
da ao paciente, a sua concessao e
ao acompanhamento e terapia para
o uso efetivo do equipamento. Con-
ta-se ainda, no SUS, com 900 unida-
des voltadas ao atendimento das
pessoas com deficiéncia intelectual
e autismo®.

Em consonéancia com o principio
organizacional de descentralizacao
do SUS, é de responsabilidade dos
gestores locais (estados e munici-
pios) a organizacao e financiamento
de servicos de menor complexidade,
integrantes das redes e complemen-
tares aos servicos de referéncia, pa-
ra continuidade do processo de rea-
bilitagdo o mais préximo possivel da
residéncia das pessoas, quando
atingirem as condicbes para este
acompanhamento™. Inclusive, as es-
truturas e estratégias da atencao ba-
sica devem ser otimizadas para es-
ses atendimentos, em conformidade
com propostas de reabilitagao base-
adas na comunidade. Note-se que o
Ministério da Saude prop0s a cria-
cao dos Nucleos de Apoio a Saude

’Area Técnica pertencente ao Departamento de Acdes Programaéticas Estratégicas, da Secretaria de Atencdo a Salde, do Ministério da Salde.

SExistem, ainda, normas especificas para o atendimento aos pacientes com Osteogenesis Imperfecta - Portaria MS/GM N2. 2.035/01 e para Servigcos de Assisténcia
Ventilatéria para pacientes com Doengas Neuromusculares (Portarias MS/GM N2. 1.370/08 e MS/SAS N°. 370/08) e, em processo de pactuacao, as Diretrizes Nacio-
nais para a Atencdo a Saude das Pessoas com Ostomia no SUS.
?As normas estdo em revisao (Portaria MS/GM N°. 1.635/02), uma vez que o MS reconhece a responsabilidade da Politica em Salide Mental pela atengdo as pesso-
as com autismo, bem como a necessidade de organizar os servigos para atengdo as pessoas com deficiéncia intelectual em uma rede tematica especifica, seme-

Ilhante as demais ja normatizadas.

A quantidade de servigos e a sua localizagdo sdo da competéncia dos gestores estaduais e municipais, a partir das necessidades locais.
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da Familia, em 2008'", com o objeti-
vo de ampliar a resolutividade das
acoes da Atencao Basica e que po-
dem ter um perfil de reabilitagdo.

Cabe também aos gestores esta-
duais e municipais, ao organizarem
as Redes de Servicos de Reabilita-
cao, considerar as acoes de promo-
cao a saude, prevencao e deteccao
precoce de situacdes que podem le-
var a deficiéncia.

E importante registrar a mudanca
no entendimento de que a reabilita-
cao/habilitacéo da pessoa com defi-
ciéncia com vistas a inclusao se da,
também, por agcoes da comunidade,
transformando os ambientes ao eli-
minar barreiras atitudinais e arquite-
tonicas que possam impedir a efeti-
va participacao social das pessoas
com deficiéncia.

Redes Estaduais de
Servicos de Reabilitacao
Visual no SUS

Sao consideradas pessoas com
deficiéncia visual aquelas com ce-
gueira ou com baixa visao™. A pes-
soa com baixa visdo é aquela que
apresenta, apds tratamentos ou cor-
recao 6ptica, uma diminuicao consi-
deravel de sua funcao visual, porém
usa ou € potencialmente capaz de
usar a visao para a execugao de ta-
refas. Para tanto, € necessaria a ha-
bilitacao e reabilitacao visual.

De acordo a Organizagcao Mun-
dial de Saude (OMS, 2004), para ca-
da pessoa cega, h4 uma média de
3,7 pessoas com baixa visdo, com
variacoes regionais de 2,4 a 5,8. No
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Brasil, os dados de prevaléncia da
deficiéncia visual sdo: cegueira na
populacdo menor de 15 anos de
idade - 0,062%; cegueira na popula-
cao entre 15 e 49 anos - 0,15%; po-
pulagdo com mais de 50 anos de
idade - 1,3%,; prevaléncia de ceguei-
ra na populacdo geral de 0,3% e
prevaléncia de baixa visdo na popu-
lacdo geral de 1,7%. Teriamos, en-
tao, para o pais, uma estimativa™ de
551.969 pessoas com cegueira e
3.127.825 pessoas com baixa visao
(SAMPAIQ, 2010).

Em consonancia com a Politica
Nacional de Saude da Pessoa com
Deficiéncia, tendo como propdsito
béasico incluir e reabilitar a pessoa
com deficiéncia, as redes tematicas
de Servicos de Reabilitagdo vém
sendo implantadas, gradativamente,
em todo territério nacional.

Apo6s a normatizacado das redes
de atencdo em reabilitacao fisica
(2001) e redes de saude auditiva
(2004), o Ministério da Saude articu-
lou e promoveu uma ampla discus-
sdo da qual participaram instituicoes
representativas da area de reabilita-
¢ao visual, profissionais, usuarios e
servicos de oftalmologia, visando a
elaborar diretrizes nacionais para a
atencao a saude das pessoas com
deficiéncia visual no SUS.

Assim, foram parceiros nessa ati-
vidade representantes da Sociedade
Brasileira de Baixa Visao; do Ambu-
latério de Baixa Visdo do Hospital
das Clinicas/SP; do Ambulatério de
Baixa Visdo da Escola Paulista de
Medicina/UNIFESP; do Ambulatério
de Oftalmologia da Secretaria Muni-
cipal de Saude do Rio de Janeiro/RJ;

do Servigo de Reabilitacao Visual de
Pernambuco (Fundacéo Altino Ven-
tura); do Servico de Reabilitacdo Vi-
sual da Secretaria de Estado da Sa-
Ude de Santa Catarina; da Fundagao
Dorina Nowill para Cegos/SP e da
Instituicdo Laramara/SP; da Secreta-
ria de Educacao Especial do Ministé-
rio da Educacao/SEESP/MEC; da
Comissao de Saude da Pessoa com
Deficiéncia do Conselho Nacional de
Saude/CISPCD/CNS.

A Portaria MS/SAS N2. 3.128, de
24 de dezembro de 2008, resultado
desse esforco coletivo, define, de
forma coerente com as diretrizes
do SUS, que as Redes Estaduais
de Atencao a Pessoa com Deficién-
cia Visual sejam compostas por
acoes na Atencao Basica e em Ser-
vicos de Reabilitacdo Visual para
pessoas com baixa visao e ceguei-
ra. Estabelece, ainda, que as Re-
des Estaduais de Atencao a Pes-
soa com Deficiéncia Visual devem
estar em articulacdo com as Redes
Estaduais de Atencdo em Oftalmo-
logia e as Redes Estaduais de As-
sisténcia as Pessoas com Deficién-
cia Fisica e Redes Estaduais de Sa-
Ude Auditiva.

Essa articulacdo, que deve ser
promovida pelos gestores locais (Es-
tados e Municipios), € imprescindi-
vel, uma vez que a deficiéncia multi-
pla, presenca de duas ou mais defi-
ciéncias no mesmo individuo, tem
importancia crescente na populacao
infantil cega ou com baixa viséo. Cer-
ca de 30 a 70% da populacao infantil
com deficiéncia visual grave apre-
senta outras deficiéncias associadas
(SAMPAIO, 2010).

!Nucleo de Apoio a Saude da Familia/NASF - Portaria MS/GM N2. 154, de 24 de janeiro de 2008, com equipe multiprofissional, que pode incluir médico (pediatra,
ginecologista, homeopata, acupunturista, psiquiatra), assistente social, profissional da educacéo fisica, farmacéutico, fisioterapeuta, fonoaudiélogo, nutricionis-

ta, psicélogo e terapeuta ocupacional.

2De acordo com a 102 revisdo da Classificacdo Estatistica Internacional das Doencas e Problemas relacionados a Saude (CID-10), considera-se visdo subnormal,
ou baixa visdo, quando o valor da acuidade visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05, ou seu campo visual € menor do que 20
graus no melhor olho com a melhor correcao dptica (categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual). Considera-se cegueira quando esses valores encon-
tram-se abaixo de 0,05 ou o campo visual menor do que 10 graus (categorias 3, 4 e 5) (OMS, 1993).
*Com base na estimativa populacional do IBGE para o Tribunal de Contas da Uniao/TCU, 2007.

“A Portaria MS/SAS N2. 288, de 19 de maio de 2008, institui a Politica Nacional em Oftalmologia e define as Redes Estaduais e Regionais de Atencdo em Oftal-

mologia.

Incluséo: R. Educ. esp., Brasilia, v.5, n.2, p. 54-63, jul/dez. 2010 61

—



Complementarmente, mas nao
menos importante, foi a definicdo de
que os servicos de Reabilitacao Visu-
al estejam articulados com a area da
Educacédo, considerando a necessi-
dade de garantir o acesso a atencao
a saude ocular e a reabilitagao/habi-
litacdo dos alunos matriculadas nas
redes de ensino, por meio de acdes
articuladas intersetorialmente entre
as secretarias estaduais e municipa-
is de educacao e saude.

Destaca-se a orientacao para que
essas Secretarias Estaduais de Sau-
de/SES e as Secretarias Municipais
de Saude/SMS estabelecam, junto
as Secretarias Municipais e Estadu-
ais de Educacao, os mecanismos de
referéncia e contra/referéncia de pa-
cientes com baixa visdo e cegueira,
em idade escolar, para que seja ga-
rantido o apoio necessario a inclu-
sao escolar.

De acordo com as diretrizes ge-
rais do SUS, a Atencao Basica cum-
pre importante papel na prevencao
da deficiéncia visual, na promocao
da saude ocular e na promogéao da
habilitacao/reabilitacdo visual. Por-
tanto, estd integrada a normativa da
Portaria n° 3.128/08 e a organizacao
e implantacdo das Redes Estaduais
de Atencao a Pessoa com Deficién-
cia Visual.

Tais acdes poderao ser desen-
volvidas pelas Unidades Basicas de
Saude e por Equipes de Saude da
Familia e constam de: acbes educa-
tivas e de promocéao da saude ocu-
lar; prevencao de doencas cronicas
e outras condicoes relacionadas a
deficiéncia visual; identificacdo e
encaminhamento para servicos es-
pecializados de criancas, adultos e
idosos que necessitam de avaliacao
oftalmologica e tratamento; acom-
panhamento da gravidez, do parto e

Para os estados cuja populagdo seja inferior a 2.500.000 habitantes devera haver, no minimo, um servigo.
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do puerpério; identificacdo da ges-
tante e da crianga de alto risco; imu-
nizacao; teste de acuidade visual;
orientagOes basicas na area de ha-
bilitacao/reabilitacdo; identificacao
dos recursos comunitarios que fa-
vorecam o processo de inclusdo so-
cial plena da pessoa com deficién-
cia visual; e acompanhamento dos
usuarios contra-referenciados pelos
servicos especializados.

Os Servicos de Reabilitacdo Vi-
sual que, junto com as acgbes da
atencdo bdésica, constituem as Re-
des Estaduais de Atencao a Pessoa
com Deficiéncia Visual, preferencial-
mente unidades publicas, ou institu-
icobes da rede complementar (de
preferéncia instituicao filantrdpica e
sem fins lucrativos), devem oferecer
condicdes técnicas, instalacoes fisi-
cas, equipamentos e recursos hu-
manos, conforme descritos na por-
taria citada.

A reabilitagdo/habilitacéo de pes-
soas com baixa visao e cegueira pre-
vé a atuacao de equipe multiprofissi-
onal. O oftalmologista na area da
baixa visao deve desenvolver traba-
Iho conjunto com equipe de profissi-
onais da area de reabilitacdo e/ou
educacao, como, fisioterapeuta, te-
rapeuta ocupacional, assistente soci-
al, psicélogo, pedagogo, técnico de
orientacdo e mobilidade, com o ob-
jetivo de reabilitar/habilitar a pessoa
com deficiéncia visual com vistas a
sua incluséo social.

As estratégias de acdes para ha-
bilitacéo e reabilitagdo visual devem
ser estabelecidas nos Servigos, a
partir das necessidades particulares
de cada individuo, de acordo com o
impacto da deficiéncia visual sobre
sua funcionalidade. Nos servicos,
devem ser desenvolvidas as seguin-
tes acdes: avaliagao oftalmolégica;

avaliacdo multiprofissional do desen-
volvimento global do paciente e de-
senvolvimento funcional da visao; a
adaptacao de recursos Opticos e
nao-opticos; atendimento multipro-
fissional para o desenvolvimento de
habilidades para a execucao de ativi-
dades de vida diaria e estimulacao
precoce; orientacdo e mobilidade
para independéncia na locomogéao e
exploracdo do meio ambiente; indi-
cacao e adaptacao de prétese ocular
(opcional); orientacdes a familia; ori-
entacdes para atividades de vida di-
aria e profissional; orientacdo para
promover a inclusao escolar; capaci-
tacdo de profissionais da atencéo
bésica e servigcos de atengdo em of-
talmologia; e estimulacao dos estu-
dos e pesquisas na area da deficién-
cia visual.

Com base em critérios populacio-
nais, foi determinado o nimero de
unidades de reabilitagdo visual por
unidade federada: um servico para
cada 2.500.000 habitantes™. A distri-
buicdo nacional totaliza 75 servicos,
com 9 na Regiao Norte, 20 na Nor-
deste, 31 na Sudeste, 5 na Centro-
oeste e 10 na Regiao Sul.

Pretende-se, com a publicacao
das Portarias n° 3.128/08 e 3.129/08',
promover e ampliar o acesso as pes-
soas com deficiéncia visual aos servi-
cos especializados dos quais neces-
sita, para a adequada e integral aten-
cao a sua saude. Como foi afirmado
ao longo do artigo, a concretizacao
desse objetivo depende da atuacao
dos trés entes federados. E, desta for-
ma, que se constitui o Sistema Unico
de Salde e é, a partir da norma insti-
tuida, que Secretarias Estaduais e
Municipais de Saude estardao organi-
zando suas Redes de Servicos de
Atencéo a Reabilitagéo Visual, em to-
do o pais.

°A Portaria MS/GM Ne@. 3.129, de 24 de dezembro de 2008, estabelece recursos financeiros a serem disponibilizados pelo gestor federal aos estados e municipios
para a implantagdo das Redes de Servigos de Reabilitagdo Visual.
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Conclusao

A viabilizacdo da Politica Nacio-
nal de Saude da Pessoa com Defici-
éncia deve-se a uma conjugacao de
esforcos que tiveram seu inicio na
forca de mobilizacao do controle so-
cial. Sua implementacao é fruto de
decisdo politica dos governantes de
responder positivamente as reivindi-
cacdes dos movimentos sociais.

A concretizacao dos direito a sau-
de, no territério nacional, tem avanca-
do de forma diversa em cada regiao
do pais, tendo em vista as grandes
diferencas sécio-econémicas e cultu-
rais existentes e a independéncia dos
entes federados na execugao das po-
liticas estaduais e locais de saude.

Assim, no que se refere a atencao
béasica, é realidade que nem todos
os servicos da rede basica de saude
no pais estao preparados em termos
de acessibilidade e de capacitacao
dos profissionais para acolher e tra-
tar as pessoas com deficiéncia em
suas intercorréncias e necessidades.
Mas as mudancgas estdo em curso,
uma vez que amplamente apoiadas,
técnica e financeiramente, pelo Mi-
nistério da Saude.

As unidades basicas e saude da
familia podem resolver cerca de 85%
dos problemas de saude da comuni-
dade, sendo consideradas porta de
entrada preferencial do SUS. Dai a
importancia de que sejam acessi-
veis, tanto arquitetonicamente quan-
to atitudinalmente para as pessoas
com deficiéncia”. Estamos falando
de um universo que corresponde a
29 mil equipes de saude da fami-
lia/ESF, com cobertura a 93 milhdes
de cidadaos; 230 mil agentes comu-
nitarios de saude/ACS com cobertu-
ra de 113,5 milhdes de brasileiros. E,
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para apoio as ESF e ACS, o Ministé-
rio da Saude deu inicio a implanta-
¢ao de Nucleos de Apoio a Salude da
Familia (NASF), que, conforme as
necessidades locais e opcao do ges-
tor municipal, podem ter um perfil de
reabilitacdo para desenvolvimento
de acobes voltadas as pessoas com
deficiéncia®™.

Considera-se expressivo o avan-
€O, nos Ultimos anos, da implemen-
tacdo dos Servigos para assisténcia
as necessidades especificas de rea-
bilitacdo, cumprindo diretriz da Politi-
ca Nacional de Saude para Pessoas
com Deficiéncia, principalmente, no
enfrentamento de dificuldades nas
regides norte e nordeste do pais. A
organizacao das diversas areas em
redes tematicas é importante pela
especificidade na reabilitacao decor-
rente de cada tipo de deficiéncia (au-
ditiva, fisica, visual e multipla), e,
mais do que isso, para que de fato,
por meio do atendimento multiprofis-
sional, a reabilitacao seja efetiva com
vistas a potencializar as habilidades
do individuo para o enfrentamento
aos obstaculos no seu dia a dia.

Pretende-se com a recente publi-
cacao das normas e incentivos finan-
ceiros do Ministério da Saude na
area de reabilitacdo visual, estruturar
essa rede tematica de servicos para
que a reabilitagdo das pessoas com
baixa visao e cegueira se torne reali-
dade no SUS.
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ACESSIBILIDADE ESCOLAR: )
O DIREITO AO ACESSO E A PARTICIPAGAO
DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA

Resumo

O presente artigo objetiva discutir a promocgéo de condicoes
de acessibilidade no contexto escolar, considerando os fun-
damentos politicos e pedagdgicos que objetivam garantir o
direito ao acesso e a participagao dos alunos com deficién-
cia. A discussao tem como eixo norteador o conceito de de-
senho universal, considerando como pontos de andlise a
acessibilidade arquitetonica, a elaboragédo e produgao de
materiais didaticos acessiveis, a acessibilidade na comuni-
€agao e os recursos de tecnologia assistiva. Compreende-se

Cleonice Machado de Pellegrini’

Sinara Pollom Zardo?

a acessibilidade como elemento de autogestdo da escola,
pois sua promogao deve ser projetada a partir do reconhe-
cimento das necessidades educacionais especificas dos
alunos que integram o contexto escolar, favorecendo a esco-
la a construir processos organizacionais proprios, que pos-
sibilitern a todos a participacao nos processos educacionais.

Palavras-chave: Acessibilidade; Pessoas com deficién-
cia; Educacao Inclusiva.

!Coordenadora Geral de Politicas Publicas de Incluséo/Secretaria de Educagdo Especial/Ministério da Educagao.
2Coordenadora Geral de Articulagdo da Politica de Incluséo nos Sistema de Ensino/ Secretaria de Educagdo Especial/Ministério da Educacéo.
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Abstract

This article discusses the promotion of accessibility
conditions in the school context, considering the politi-
cal and pedagogical practices that aim to guarantee the
right to access and participation of students with disabi-
lities. The discussion is largely centered guiding the
concept of universal design, taking as points of analysis
to access to buildings, development and production of
instructional materials accessible, the accessibility of
communication and assistive technology resources. We
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understand accessibility as an element of self-manage-
ment of school because their promotion should be de-
signed from the recognition of specific educational ne-
eds of students participating in the school context, en-
couraging the school to build their own organizational
processes, to enable everyone to participate in educati-
onal processes.

Key-words: Accessibility, Disability, Inclusive Education.

Introducao

Com o avango nas politicas
publicas que orientam a organiza-
cdo da educacdo especial na
perspectiva da educacao inclusi-
va no sistema de ensino brasilei-
ro, emerge discutir acerca da im-
plementacao de acdes que garan-
tam a efetividade do principio da
acessibilidade aos alunos com
deficiéncia na escola.

No contexto deste artigo, enten-
de-se acessibilidade como a "[...]
possibilidade e condicao de alcan-
ce, percepcao e entendimento para
a utilizacdo com seguranca e auto-
nomia de edificagcdes, espacos,
mobiliarios, equipamentos urbanos
e elementos" (NBR 9050, 2004).

A partir da Convencgao sobre os
Direitos das Pessoas com Defici-
éncia (ONU, 2006), ratificada no
Brasil como emenda constitucio-
nal, conceitua-se pessoa com de-
ficiéncia como "aquelas que tém
impedimentos de natureza fisica,
intelectual ou sensorial, os quais,
em interacdo com diversas barrei-
ras, podem obstruir sua participa-
cao plena e efetiva na sociedade
com as demais pessoas". Este
conceito demarca um importante
processo de transformacao na
concepcao de pessoa com defici-
éncia, passando do modelo clini-
co, que enfatizava a limitacdo do

sujeito, para o modelo social, que
coloca a acessibilidade como con-
dicao necessaria para a participa-
cao plena das pessoas com defici-
éncia no contexto social. Nessa
perspectiva, "a superacao de bar-
reiras promove a independéncia, a
autonomia e a dignidade de forma
coletiva e individual" (BOARETTO,
2006, p. 13).

A justificativa deste estudo cen-
tra-se na necessidade de compre-
ender a organizacao da acessibili-
dade na escola a partir do concei-
to de desenho universal, a fim de
garantir o direito ao acesso e a
participacao dos alunos com defi-
ciéncia. Nesse sentido, busca-se
discorrer sobre a promocao da
acessibilidade arquitetonica, na
elaboracao e producao de materi-
ais didaticos acessiveis, na comu-
nicacao e nos recursos de tecnolo-
gia assistiva.

Nessa perspectiva, a acessibili-
dade deve ser um principio que
perpassa a organizacao da escola
e das praticas educacionais em
sala de aula, devendo sua promo-
cao estar assegurada no projeto
politico pedagdgico da instituicao,
de forma transversal em todas as
etapas e modalidade de ensino. A
presente discussao trata, portan-
to, a acessibilidade como elemen-
to integrante dos processos de
autogestao da escola.

A promocao de
condicoes de
acessibilidade na
escola sob a
perspectiva do
desenho universal

Na perspectiva da educagéao in-
clusiva, a acessibilidade é elemen-
to integrante da promocao de uma
educacao de qualidade, sendo im-
prescindivel para garantir o direito
a0 acesso e a participagao dos alu-
nos com deficiéncia no contexto da
escolarizacdo. Portanto, a organi-
zagcdo de condicdes que promo-
vam a acessibilidade na escola aos
alunos com deficiéncia deve estar
articulada aos processos pedagdé-
gicos, a fim de subsidiar a aprendi-
zagem dos alunos com necessida-
des educacionais especificas.

A promocao de condicdes de
acessibilidade na escola, sob a pers-
pectiva do desenho universal, impli-
ca na articulacao de acdes que pro-
movam a participacdo de todos os
alunos nos processos de aprendiza-
gem. A concepcao de desenho uni-
versal consiste em uma abordagem
que tem como fundamento o forma-
to acessivel, interferente na génese
dos projetos e produtos, tornando-
os utilizaveis por todas as pessoas,
sem necessidade de adaptacao.
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O desenho universal é compre-
endido como area de conhecimento
e pode ser descrito a partir de cinco
principios: 1) Direito a equidade,
participacdo: todos os ambientes
devem ser desenhados de forma a
nao segregar ou excluir pessoas,
promovendo a socializagao e a inte-
racdo entre individuos. Desta forma,
ambientes e equipamentos acessi-
veis nao devem ser isolados dos de-
mais espacos, possibilitando o uso
independente, na medida do possi-
vel, por individuos com habilidades
e restricoes diferentes; 2) Direito a
independéncia: todos os espacos fi-
sicos, a exemplo de patios, cami-
nhos, salas, dentre outros e seus
componentes como brinquedos, pi-
S0s, rampas e carteiras, devem per-
mitir o desempenho de atividades
de forma independente por todos os
usuarios; 3) Direito a tecnologia as-
sistiva: todos os alunos com defici-
éncia tém direito a utilizacdo de
equipamentos, instrumentos, recur-
sos e material pedagdgico acessivel
de uso individual ou coletivo neces-
sarios para o desempenho das ativi-
dades escolares; 4) Direito ao con-
forto e seguranca: todos os ambien-
tes e equipamentos devem possibili-
tar seu uso e a realizacdo de ativida-
des com conforto e seguranga, de
acordo com as necessidades espe-
cificas de cada individuo. O dese-
nho deve minimizar o cansaco, re-
duzir o esforco fisico, evitar riscos a
saude e acidentes dos usuarios; 5)
Direito a Informagao Espacial: deve
estar prevista a possibilidade de
acesso a informacéo espacial ne-
cessaria para a compreensao, orien-
tacdo e uso dos espacos a todos os
alunos. A informacao espacial é for-
necida através das qualidades dos
elementos arquitetonicos ou adicio-
nais (mapas, sinalizacdo sonora e
outros) que permitem a compreen-
sao da identificacao dos objetos no
espaco (CEPAM, 2008).
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No contexto das politicas publi-
cas brasileiras, o Decreto N9,
5.296/2004, em seu art. 82, paragra-
fo I, conceitua acessibilidade como
condigao para utilizagado, com segu-
ranca e autonomia, total ou assisti-
da, dos espacos, mobiliarios e equi-
pamentos urbanos, das edificacoes,
dos servicos de transporte e dos dis-
positivos, sistemas e meios de co-
municacdo e informagao, por pes-
soa com deficiéncia ou com mobili-
dade reduzida. Este mesmo Decre-
to, no art. 82, paragrafo IX, define de-
senho universal da seguinte forma:

[...] Concepcao de espacos, arte-
fatos e produtos que visam a aten-
der simultaneamente todas as pes-
soas, com diferentes caracteristi-
cas antropométricas e sensoriais,
de forma autbnoma, segura e con-
fortavel, constituindo-se nos ele-
mentos ou solucdes que compo-
em a acessibilidade.

A acessibilidade, organizada
na perspectiva do desenho univer-
sal, integra o conjunto de direitos
afirmados na Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Defici-
éncia (ONU, 2006). No art. 9° des-
sa Convencao, assume-se O se-
guinte compromisso:

A fim de possibilitar as pessoas
com deficiéncia viver de forma inde-
pendente e participar plenamente
de todos os aspectos da vida, os
Estados Partes tomardo as medidas
apropriadas para assegurar as pes-
soas com deficiéncia o acesso, em
igualdade de oportunidades com
as demais pessoas, ao meio fisico,
ao transporte, a informagéo e a co-
municacao, inclusive aos sistemas
e as tecnologias da informacéao e
comunicacao, bem como a outros
servicos e instalagbes abertos ao
publico ou de uso publico, tanto na
zona urbana como na rural.

66 Inclusdo: R. Educ. esp., Brasilia, v.5, n.2, p. 64-69, jul/dez. 2010

—

Na Politica Nacional de Educa-
cao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, que tem co-
mo objetivo o acesso, a participa-
cao e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas es-
colas comuns do ensino regular,
orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as ne-
cessidades educacionais especifi-
cas, garante-se "a acessibilidade
urbanistica, arquiteténica, nos
mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacao e in-
formacgao" (2008, p. 14).

A acessibilidade também é asse-
gurada no Decreto N°. 6.571/2008,
que dispde sobre o atendimento
educacional especializado aos alu-
nos com deficiéncia, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas ha-
bilidades/superdotacéao, quando no
art. 12, paragrafo I, considera atendi-
mento educacional especializado
como "o conjunto de atividades, re-
cursos de acessibilidade e pedago-
gicos organizados institucionalmen-
te, prestados de forma complemen-
tar ou suplementar a formacéo dos
alunos no ensino regular". Por vez,
no art. 22, aponta-se como objetivo
do atendimento educacional espe-
cializado fomentar o desenvolvimen-
to de recursos didaticos e pedagdgi-
cos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem,
e, no art. 32, é afirmado o compro-
misso do Ministério da Educacéao na
prestacao de apoio técnico e finan-
ceiro para:

[...] IV - adequacao arquitetonica
de prédios escolares para acessibi-
lidade; V - elaboracéo, producéo e
distribuicdo de recursos educacio-
nais para a acessibilidade; e VI - es-
truturagdo de nucleos de acessibili-
dade nas instituicoes federais de
educacao superior.



Para fins de implementacéao do
Decreto N2. 6.571/2008, que regu-
lamenta o duplo financiamento
para os alunos da educacao es-
pecial matriculados em escolas
comuns do ensino regular e no
atendimento educacional espe-
cializado concomitantemente, pu-
blica-se, em 2009, a Resolugao
CEB/CNE N¢. 4/2009, que institui
as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Espe-
cializado, na Educacdo Baésica.
Esta Resolucao reitera o principio
da acessibilidade, quando, em
seu art. 22, afirma:

O AEE tem como funcao comple-
mentar ou suplementar a forma-
cao do aluno por meio da disponi-
bilizacao de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua
plena participacao na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendi-
zagem. Paragrafo Unico. Para fins
destas Diretrizes, consideram-se
recursos de acessibilidade na
educacao aqueles que asseguram
condigdes de acesso ao curriculo
dos alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, promovendo
a utilizagdo dos materiais didati-
cos e pedagdgicos, dos espagos,
dos mobilidrios e equipamentos,
dos sistemas de comunicacao e
informacao, dos transportes e dos
demais servicos.

Os marcos legais apresenta-
dos afirmam o direito a acessibili-
dade no contexto escolar aos alu-
nos com deficiéncia e reiteram o
compromisso da gestao da esco-
la em articular acées que elimi-
nem as barreiras que impedem ou
obstruem a participagcdo e a
aprendizagem de todos os alu-
nos. Cabe, portanto, promover as
condicbes necessarias para que
esse direito se efetive.
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A organizacao de
escolas inclusivas:
acessibilidade
arquiteténica, elaboracao
e producao de materiais
didaticos acessiveis,
acessibilidade na
comunicacgao e recursos
de tecnologia assistiva

A organizacao de escolas inclusi-
vas prevé a garantia da acessibilida-
de em suas diferentes formas, con-
templando desde a estrutura da ins-
tituicao, até a organizagcao das prati-
cas educacionais em sala de aula.

Na perspectiva da educacao in-
clusiva, a acessibilidade deve per-
passar 0 processo de escolarizacao
dos alunos com deficiéncia, a fim de
garantir a qualidade dos processos
educacionais. Uma educacao de
qualidade, a partir dessa concep-
cao, parte do pressuposto que as
oportunidades de aprendizagem de-
vem ser proporcionadas a todos os
alunos, considerando as especifici-
dades de cada um nos processos
de construgcado do conhecimento.

Nesse sentido, a acessibilidade
deve estar articulada a intencionali-
dade pedagdgica que orienta a prati-
ca docente nos processos de ensino.
A promocéao da acessibilidade é uma
acao interdependente da identifica-
¢do nas necessidades especificas
dos alunos, e, portanto, requer co-
nhecimento da demanda atendida
pela escola.

No que se refere a acessibilidade
arquitetonica, esta consiste na elimi-
nacdo de barreiras urbanisticas e
nas edificagcoes. Conforme art. 82, II,
"a", do Decreto N2. 5.296/2004, en-
tende-se por "barreiras urbanisticas
as existentes nas vias publicas e nos
espacos de uso publico" e "b", com-
preende-se barreiras nas edifica-

coes "as existentes no entorno e in-
terior das edificacoes de uso publico
e coletivo e no entorno e nas areas
internas de uso comum nas edifica-
¢cées de uso privado multifamiliar".
Dentre as acgOes de acessibilidade
arquitetonica, pode-se citar a cons-
trucao ou adaptacdo de rampas, o
alargamento de portas e passagens,
a adaptacao de sanitarios, a sinali-
zacgao visual, tatil e sonora, entre ou-
tras necessarias para o pleno aces-
so de pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida.

No ambito das instituicbes esco-
lares, os projetos de acessibilidade
arquitetdnica devem ser elaborados
por meio de parceria estabelecida
entre profissionais da educacédo e
profissionais da arquitetura e enge-
nharia. Deve-se destacar que, para a
aprovacao, licenciamento ou emis-
sédo de certificado de conclusao de
projeto arquitetbnico, deverao ser
observados os principios do dese-
nho universal e atestado o atendi-
mento as regras de acessibilidade
previstas pela Associacao Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT).

Em relacao a pratica pedago6-
gica, a acessibilidade deve ser
promovida nos recursos e materi-
ais didaticos que subsidiam o en-
sino dos conceitos a serem apre-
endidos pelos alunos com defici-
éncia, integrantes do curriculo
escolar. Estes materiais acessi-
veis sao produzidos na sala de
recursos multifuncional e utiliza-
dos em processos educativos nas
salas de aula comum do ensino
regular e no atendimento educa-
cional especializado.

A elaboracdo e a producédo de
materiais didaticos acessiveis, na
perspectiva do desenho universal,
devem ser organizadas com base na
consideracgao das necessidades edu-
cacionais especificas dos alunos, de
modo a promover a usabilidade dos
materiais didaticos nos processos de
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aprendizagem por todos os sujeitos
que participam da dinadmica escolar.

Os materiais didaticos acessi-
veis devem ter as seguintes carac-
teristicas: contraste de cores; am-
pliacdo de fonte; materiais com di-
ferentes formas, pesos, relevo e
texturas; utilizacdo de recursos vi-
suais e imagens em Lingua Brasilei-
ra de Sinais - LIBRAS, bem como
demais caracteristicas que favore-
cam a apropriacdo de conceitos
aos alunos com deficiéncia senso-
rial. Sao exemplos de materiais di-
daticos acessiveis: audiolivro; livro
digital acessivel em formato Daisy;
textos em formato digital, em carac-
ter ampliado e em Braille; materiais
tateis e livros em Braille; livros em
LIBRAS, dentre outros.

A acessibilidade na comunicacao
refere-se a superagado de barreiras,
compreendidas como:

[...] qualquer entrave ou obstaculo
que dificulte ou impossibilite a ex-
pressao ou o recebimento de men-
sagens por intermédio dos dispositi-
VvOS meios ou sistemas de comuni-
cacao, sejam ou nao de massa,
bem como aqueles que dificultem
ou impossibilitem o acesso a infor-
macao (DECRETO N2. 5.296/2004).

A acessibilidade na comunicacéao
pode ser promovida por diferentes
meios: em portais e sitios eletrénicos,
Servico Telefonico Fisico Comutado -
STFC, Servigo Mével Celular ou Ser-
vico Movel Pessoal, circuito de deco-
dificacao de legenda oculta, recursos
para programas secundarios de au-
dio (SAP), legendas, janela com intér-
prete de LIBRAS, descricao e narra-
cao em voz de cenas e imagens,
transcricdo eletronica simultanea,
dentre outros.

Por fim, a tecnologia assistiva é
conceituada pelo Comité de Aju-
das Técnicas - CAT (2007), da se-
guinte forma:
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Tecnologia assistiva € uma area do
conhecimento de caracteristica in-
terdisciplinar que engloba produ-
tos, recursos, metodologias, estra-
tégias, praticas e servicos que obje-
tivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a partici-
pagéo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade redu-
zida, visando a sua autonomia, in-
dependéncia, qualidade de vida e
inclusao social.

Dentre os recursos de tecnologia
assistiva, pode-se citar: artefatos
adaptados, sistemas computadoriza-
dos, softwares de acessibilidade, te-
clas de aderéncia, simuladores de te-
clado e de mouse, pranchas de co-
municagcao aumentativa e alternativa,
recursos de acesso ao computador a
exemplo de ponteira de cabeca e
acionadores, plano inclinado, mouse
adaptado, DOSVOX, Virtual Vision,
Bridge, Jaws, vocalizador Daisy, am-
pliadores de tela, dentre outros.

A acessibilidade como
elemento de autogestao
da escola

Entende-se a acessibilidade co-
mo direito a ser efetivado para a ga-
rantia do acesso e da participacao
das pessoas com deficiéncia. Nessa
abordagem, tendo como foco de es-
tudo o contexto escolar, a acessibili-
dade é compreendida enquanto
acao integrante dos processos orga-
nizacionais da instituicao escolar, e,
portanto, elemento de autogestao.

Compreender a acessibilidade
enquanto elemento integrante das
acbOes de autogestdo refere-se ao
processo de auto-analise da institui-
cao escolar em sua totalidade e em
suas diferentes dimensdes, bem co-
mo o reconhecimento das necessi-
dades educacionais especificas da
demanda atendida. Requer um pla-
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nejamento baseado nas caracteristi-
cas da comunidade local, que pro-
mova a superacgao das reais barreiras
de acesso e aprendizagem, a fim de
promover a participagao social.

A gestdo de escolas inclusivas
deve ter como principio organiza-
cional de seu projeto politico peda-
gogico as diferencas que caracteri-
zam e identificam a sua comunida-
de escolar. Nesse sentido, deve-se
entender que a gestdao da escola
envolve as dimensdes pedagdgi-
cas, econOmicas, politicas e cultura-
is, e que estas sao definidoras das
acOes de acessibilidade. Conforme
Sander conceitua:

[...] A gestdo da educacao abarca
desde a formulacdo de politicas e
planos institucionais e a concepcao
de projetos pedagdgicos para os
sistemas educacionais e as institui-
cOes escolares até a execucéo, a
supervisao e a avaliagao institucio-
nal das atividades de ensino, pes-
quisa e extensao e a administracao
dos recursos financeiros, materiais
e tecnoldgicos (2005, p. 127).

A organizacado de uma escola in-
clusiva deve ser orientada pelos prin-
cipios da acessibilidade, a fim de ga-
rantir a igualdade de acesso e condi-
coes de permanéncia aos alunos,
com ou sem deficiéncia, asseguran-
do o direito de todos os estudantes
compartilharem os espacos comuns
de aprendizagem, tendo respeitadas
suas diferencas individuais. Nesse
sentido, cabe destacar o papel do
gestor educacional no planejamento,
execucao e avaliagdo dos projetos e
acOes de acessibilidade da escola,
atendendo aos fundamentos da con-
cepcao do desenho universal.

Consideracoes Finais

O objetivo que direcionou a
producao desse artigo foi discutir



a acessibilidade na perspectiva
da organizacdo de escolas inclu-
sivas, a luz dos referenciais politi-
cos e educacionais que assegu-
ram as pessoas com deficiéncia o
direito a escolarizagao, com con-
dicdes de igualdade, de participa-
cao e de aprendizagem.

Tratou-se da promocao da acessi-
bilidade sob a perspectiva do concei-
to de desenho universal, no que se
refere ao aspecto arquitetonico, na
elaboracéo e producao de materiais
didaticos acessiveis, na comunica-
cao e nos recursos de tecnologia as-
sistiva. Tendo em vista a efetividade
do direito a acessibilidade, conside-
ra-se esta agcdo como elemento de
autogestao da escola por compreen-
der que sua promocao demanda da
analise das necessidades da comuni-
dade escolar.

Este material podera contribuir
com a pratica educacional de gesto-
res, professores de sala de aula co-
mum e professores de salas de re-
cursos multifuncionais preocupa-
dos com a qualidade dos processos
pedagogicos e envolvidos na cons-
trugdo de um sistema educacional
inclusivo.
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RESENHAS

tores da Inclusao
na Universidade

S0

As organizadoras Mantoan e Ba-
ranauskas nesta publicacdo conse-
guiram preencher uma lacuna na
discussdo de acesso a comunicacao
as pessoas com deficiéncia, especi-
almente aquelas com deficiéncia
sensorial - visual e auditiva.

Considerando a velocidade de
como se da o acesso a comunica-
cao e a informacao, construindo
uma rede cada vez mais complexa
de relagoes, os varios autores dessa
obra apresentam em seis capitulos
formas para garantir o acesso a es-
sas pessoas.

Para construcdo do conheci-
mento, é proposto um modelo me-
todolégico que é centrado em dis-

Atores da inclusao na universidade:
formacao e compromisso

Organizacéo: Maria Teresa Egler Mantoan, Maria
Cecilia Calani Baranauskas - Campinas, SP : UNI-
CAMP/Biblioteca Central Cesar Lattes, 2009.

cussoes e reflexdes do grupo sobre
o0 problema em questao, via ferra-
mentas computacionais para intera-
cao social, compartilhamento de
significado e construcado de conhe-
cimento. Traz, também, uma refle-
xao sobre os conceitos de diferen-
cas, identidades e inclusdo. Aborda
a importancia de formas variadas de
acesso a informacao nas bibliote-
cas, provocando uma modificacao
na rotina de trabalho, apresentando
acervos digitalizados e a transmis-
sao eletronica de documentos. Co-
mo forma de comunicagao as pes-
soas com deficiéncia sensorial,
apresenta a garantia de recursos fi-
sicos (intérpretes de Libras, intér-
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pretes oralistas, textos em Braille) e
tecnologicos (legendas e audio-
descricao em filmes, leitores de tela,
ampliadores de tela, sistema Dos-
vox, livros falados, entre outros).
Quanto a acessibilidade ao meio fi-
sico, sao citados como elementos
de orientagao muito eficazes os ma-
pas tateis e sonoros e as maquetes
que significam representacao do
ambiente em trés dimensoes.

Apesar de focar o ambiente
educacional, o conteddo abordado
deve ser incorporado a qualquer
outro ambiente. Por isso, trata-se
de uma leitura recomendada ao
profissional que luta pela acessibi-
lidade para todos.
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INFORME

PREMIO EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS
INCLUSIVAS: A ESCOLA APRENDENDO
COM AS DIFERENGAS.

A inclusdao dos alunos publico
alvo da educacao especial é um
dos grandes desafios que enfren-
tam atualmente a maioria das esco-
las na Ibero-América.

Considerando esse desafio, o
Ministério da Educacao - MEC, atra-
vés da Secretaria de Educacao Es-
pecial - SEESP, em conjunto com a
Organizacao dos Estados Ibero-
americanos para a Educacao, a Ci-
éncia e a Cultura - OEI, com o apoio
da Rede Intergovernamental Ibero-
América de Cooperagdo para a
Educacao de Pessoas com Neces-
sidades Educativas Especiais - RI-
NEE e OREALC-UNESCO e com o
patrocinio da Fundacao MAPFRE,
instituiu o Prémio Experiéncias
Educacionais Inclusivas: a escola
aprendendo com as diferencgas.

O Prémio tem por objetivo dar
maior visibilidade e valorizar o tra-

balho realizado por toda a comuni-
dade educacional (diretores, equi-
pe docente, alunos, pais, etc.), pa-
ra o desenvolvimento inclusivo das
escolas nas cinco regides do pais.
Assim, serao premiadas 5 (cinco)
experiéncias desenvolvidas em es-
colas publicas brasileiras, 1 (uma)
por regiao.

Além da premiagao em dinheiro
e diploma, as escolas premiadas
participarao de intercambio para
conhecer uma das outras experi-
éncias premiadas, apresentarao
sua experiéncia no VI Seminario
Nacional do Programa Educacao
Inclusiva: direito a diversidade e
terdo divulgadas suas experiéncias
em publicagao conjunta da SEESP
e da OEI.

O Brasil ttm demonstrado avan-
cos significativos na implementa-
cao da educacéao inclusiva, contri-

buindo para o processo de transfor-
macao das escolas de todo o pais.
Conhecendo as experiéncias de
outras escolas, é possivel refletir
sobre a prépria pratica, buscando
sempre a eliminagcado das barreiras
que impedem ou dificultam o aces-
so, a participacdo e a aprendiza-
gem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdo-
tagao, publico alvo da Educacao
Especial, nas classes comuns do
ensino regular.

As inscricoes para o Prémio fo-
ram encerradas em 19 de marcgo de
2010, sendo inscritas 714 experién-
cias de todas as regides brasileiras.
A premiacao sera entregue durante
a realizacao do VI Seminario do
Programa Educacao Inclusiva: Di-
reito a Diversidade, em Brasilia ao
final do més de maio.

Inclusdo: R. Educ. esp., Brasilia, v.5, n.2, p. 71, jul/dez. 2010 71

—


creo



Inclusao 8 — FNDE - 05.gxd 13/11/2010 10:51 Page 72 $

OPINIAO

UMA VISAO SOBRE A NOVA
TECNOLOGIA ASSISTIVA: MECDAISY

A tecnologia assistiva surge para
promover o acesso a informagao, a
educacao, a cultura, a socializagao e
ao trabalho. Para muitas pessoas, a
utilizagdo da tecnologia pode ser op-
cional, mas para as pessoas com de-
ficiéncia muitas vezes fica impossivel
realizar algumas tarefas sem este re-
curso. Logo, é muito importante o sur-
gimento de novos recursos de techo-
logia assistiva, mais meios que viabili-
zem ou facilitem o acesso aos artefa-
tos antes inalcancaveis.

Os recursos mais novos nao sur-
gem para extinguir os antigos que ja
foram muito difundidos e consolida-
dos, mas para aumentar o nimero de
opcoes. Por exemplo, o método de
escrita e leitura Braille sempre tera
seu espago e importancia indepen-
dente das novas tecnologias que sur-
jam a cada dia.

DTB ou Digital Talking Book (Livro
Digital Falado) é uma representacao
multimidia de uma publicacdo im-
pressa. Uma publicacdo em formato
DTB permite ndo apenas a navega-
¢ao pelo conteldo da publicacao
(avanco e retrocesso ao inicio de ca-
pitulos, secoes, paginas, paragrafos,
busca de termos chave, bibliografia,

Neno Henrique da Cunha Albernaz.

Programa de Pés Graduagdo em Informatica (PPGI)-IM-NCE/UFRJ

etc.), mas também a reproducdo au-
divel do conteldo, utilizando grava-
coes ou utilizando tecnologias de
conversao de texto em fala (sintese
de fala). A reproducao audivel do con-
tetido da publicacdo pode ser parcial
(capitulos, secoes, paragrafos, sen-
tengas, palavras, titulos, etc.) ou do
texto completo (do comeco ao fim).

Este tipo de formato é especial-
mente interessante para pessoas com
deficiéncia visual, ja que Ihes permite a
"leitura” virtual do livro através da audi-
¢ao dele. Para essa parcela da popula-
¢ao, a opcao de ter acesso a livros em
Braille ou a livros gravados por locuto-
res ou outras pessoas nem sempre é
viavel, jA que a quantidade de titulos
produzidos nesses dois formatos é
muito limitada.

O formato DTB nao é apenas util
para pessoas com deficiéncia visu-
al. Pessoas com dificuldade de lei-
tura ou nao alfabetizadas também
terdo acesso a conteudos que, de
outra forma, seriam inacessiveis pa-
ra eles. No caso de criancas ou, em
geral, de pessoas sendo alfabetiza-
das, a opcao de utilizar livros no for-
mato DTB facilita grandemente o
aprendizado, ja que ha sincronismo
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visual e auditivo entre a vocalizacao
do texto e um indicador visual do
trecho em reproducao.

Livros no formato DAISY podem
ser ouvidos em dispositivos similares
a CD Players, mas que possuem bo-
toes especificos para acessar as fun-
¢oes definidas no formato DAISY. Po-
dem, também, ser ouvidos em micro-
computadores PC através de progra-
mas de software que emulem um
player Daisy.

O MecDaisy é um software utiliza-
do para tocar livros no formato DAISY.
Ele contém controles de navegacéo
no texto e outros que possibilitam
uma leitura com acesso total ao con-
teddo do livro.

Através do MecDaisy, tive a sen-
sacao de voltar a ler livro da mesma
forma que lia quando enxergava, ou
seja, quando tinha acesso visual ao
livro em papel. Porém, com algumas
vantagens: ir para determinada parte
do livro através do indice de forma
direta, a busca por expressoes, ir pa-
ra a pagina desejada de forma mais
rapida, possibilidade de colocar mar-
cadores e depois ir para as marca-
coes de forma direta, através do indi-
ce de marcadores.
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VEJA TAMBEM

_FJ':)u/— JSJ"Q )J_/L/— \j_r/— Q DA AD‘ \J.//—_\j.//—_g
NO ESTADO DO ACRE

A verdadeira dificuldade

O Acre é um estado com exten-
sao de 164.221,36 km2, com uma
populacédo de 690.000,00, sendo
320.000,00 na capital Rio Branco. O
estado é composto de 22 munici-
pios, que em sua maioria sao de difi-
cil acesso. A acessibilidade destes
municipios se da através de via aé-
rea e fluvial. Isso implica em maiores
gastos, sendo que, em alguns ca-
sos, é necessario alugar aviao para
chegar até o municipio. E um desa-
fio, mas nado impede a realizacdo de
implantacédo e implementacdo das
acOes da Secretaria de Estado de
Educacao - SEE.

Desde 1999, a Secretaria de Es-
tado de Educacéao precisou realizar
acoes basicas como: reforma das
escolas, melhoria de salario, des-
centralizacdo de recursos para as
escolas, Lei de Gestao, reorganiza-
cao da estrutura pedagdgica da
SEE e das escolas.

Nesse contexto, a Coordenacao
de Educacao Especial/SEE partici-
pou ativamente das significativas
mudangas da Educacao no Estado
do Acre. Até 1999, a educacao das

'Coordenadora de Educacdo Especial.

pessoas com deficiéncia ocorria
quase que exclusivamente em esco-
las e classes especiais. A partir des-
te periodo, a equipe técnica da SEE
iniciou um trabalho direcionado ao
fortalecimento do processo de inclu-
sao, inicialmente nas escolas esta-
duais e posteriormente em parceria
com as Secretarias Municipais. Em
1998, tinhamos somente 34 alunos
com deficiéncia estudando em esco-
las regulares.

No inicio da década de 90, a SEE
tomou conhecimento de um novo
caminho a ser percorrido para uma
escola verdadeiramente inclusiva,
que garanta acesso e condigcoes de
aprendizagem e participacao de to-
dos os alunos. Nesse cenario, elabo-
ramos uma nova proposta de traba-
Iho que se baseia em trés principios
destacados por Alverez y Soler:
® Levar em consideragdo, desde o
inicio, o fato de que as pessoas sao
diferentes e que, portanto, a escola
deve ajudar cada uma a desenvolver
suas aptidées em um contexto nor-
malizado, livre de selecao e da con-
sequente classificagcao de alunos em

nao esta em aceitar idéias novas,
mas escapar das antigas.

John Maynard

Claudia de Paoli’

diferentes tipos de instituicoes prees-
tabelecidas;

@ Eliminar o espirito de competitivi-
dade, em que a visdao de mundo se
restringe a uma corrida, na qual
apenas alguns conseguirao chegar
ao final;

® Oferecer oportunidades a todos
para compensar as desigualdades
iniciais, sem, no entanto, educa-los
para formar pessoas iguais.

Diante dessa perspectiva, a edu-
cacao inclusiva significa oportunida-
de para que todas as criancas pos-
sam aprender juntas, independente-
mente de suas condigbes pessoais,
sociais ou culturais, inclusive aque-
las com alguns tipos de deficiéncia.

Na base desses principios, inicia-
mos a implantar e implementar
acoes educacionais em consonan-
cia com a legislagao vigente que as-
segura 0 acesso e permanéncia das
pessoas com Deficiéncia, Transtor-
nos Globais do Desenvolvimento e
Altas Habilidades/ Superdotagao
preferencialmente na rede regular
de ensino.
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Diante do exposto, a Coordena-
cao, pauta seu trabalho em cinco (5)
grandes acoes:
® Implementacdo de escolas in-
clusivas;
® Formacao inicial e continuada,;
® Fortalecimento do Atendimento
Educacional Especializado;
® Fortalecimento dos Centros de
Apoio a Incluséo;
® Parcerias e Interfaces.

A realizacao das acodes de sensi-
bilizacao nas escolas regulares ge-
rou a demanda para participar da
formacdo continuada que cresceu
de forma significativa. Em 2005, a
Secretaria avaliou a necessidade de
implantar, em cada Centro de Apoio,
um nucleo de capacitacao respon-
savel pela realizacdo de cursos na
capital, bem como nos municipios,
atendendo os profissionais da edu-
cacao da rede estadual e municipal.
No periodo de 1999 a 2008, varias
capacitacdes foram realizadas nas
areas especificas, contemplando
aproximadamente 10.000 profissio-
nais da educacéo. Entre as capaci-
tagbes realizadas, destacam-se os
programas: "Escola Viva", que atin-
giu 180 coordenadores pedagdgi-
cos das escolas regulares, e "Sabe-
res e Praticas da Inclusao de 52 a 82
série", com carga horéria de 120 ho-
ras, em parceria com o MEC e que
capacitou 60 multiplicadores de 12
municipios. O referido programa te-
ve inicio em 2006, com término em
2007, atingindo diretamente 1.333
professores e indiretamente 30.650
alunos das escolas do estado. Além
desses programas, os Centros de
Apoio oferecem varios cursos, entre
eles: Libras em contexto, Ensino da
Lingua Portuguesa para Surdos,
Braille, Orientacéo e Mobilidade, So-
roba, Educacao Inclusiva: Direito a
Diversidade, Saberes e Praticas da
inclusao para professores da Educa-
cao Infantil, Tecnologia Assistiva, In-
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formatica Acessivel e cursos a dis-
tancia realizados em parceria com a
SEESP/MEC.

Também implantou e implemen-
tou os servicos de Atendimento
Educacional Especializado nas es-
colas regulares e Centros de Apoio
em todo o estado, oferecendo equi-
pamentos e material didatico peda-
gogico financiado pelo MEC e re-
cursos préprios.

Desde 2003, a SEE implantou o
programa de "Padrées Minimos",
com o objetivo de garantir, na refor-
ma ou na construgcado de escolas,
acessibilidade arquitetbnica, permi-
tindo, assim, o acesso e a perma-
néncia dos alunos com deficiéncia
nas escolas da rede estadual.

Hoje, além do atendimento edu-
cacional especializado nas salas
de recursos multifuncionais ofere-
cido pelas escolas regulares, con-
tamos com o funcionamento do
CAS (Centro de Apoio ao Surdo),
CAP (Centro de Apoio ao Deficien-
te Visual) e NAAH/S (Nucleo de Ati-
vidades de Altas Habilidades/Su-
perdotacdao) na capital. Nos de-
mais municipios, o atendimento é
oferecido sé nas salas de recursos
multifuncionais, sendo que em Cru-
zeiro do sul contamos também
com um Centro de atendimento
educacional especializado.

Muitos avancos ocorreram, prin-
cipalmente no que diz respeito ao
redimensionamento das escolas es-
peciais. Por exemplo, no ano 2004,
a Escola Especial de Deficiente Visu-
al incluiu todos os alunos. Desde
2007, a Secretaria realiza encontros
com as escolas especiais do estado
e, neste ano, as escolas especiais
que atendiam alunos com deficién-
cia Intelectual, inclusive duas
APAE's, incluiram os alunos na rede
regular de ensino, permanecendo
como o atendimento educacional
especializado.

Tendo como missao "garantir que
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todas as criancas, jovens e adultos
aprendam mais e melhor", a Secreta-
ria de Estado de Educacao tem co-
mo compromisso atingir uma de su-
as principais metas estabelecidas
em seu planejamento estratégico: a
inclusdo, na rede regular de ensino,
de todas as criancas e jovens com
deficiéncia até 2010. J& em 2008, o
Censo Escolar MEC/INEP mostrou
que o Acre apresentou o maior per-
centual (82%) de alunos incluidos
em relacao a 2007.

O desafio é grande, mas, com
certeza, temos a convicgdo de que
s6 podemos evoluir com a mobiliza-
cao das pessoas envolvidas no pro-
cesso de incluséo e articulando par-
ceria com as instituicoes.

Embora tenhamos avancado
bastante, ainda sao desafios:

@ |dentificar as pessoas com defici-
éncia que estao fora da escola, atra-
vés de parceria com 6rgaos gover-
namentais e ndao governamentais,
para garantir-lhes acesso a educa-
cdo, obedecendo aos critérios de
idade/série;

® Expandir e fortalecer o Atendi-
mento Educacional Especializado,
que deve ser realizado em contra
turno, disponibilizando meios para
0 acesso ao curriculo e proporcio-
nando independéncia para a reali-
zagao de tarefas e construcao de
autonomia. Esse servico diferen-
cia-se das atividades de sala de
aula comum, ndo sendo substituti-
VO & escolarizacao;

® Garantir Formagao Continuada
aos Profissionais que atuam no Aten-
dimento Educacional Especializado,
aos professores regentes de sala co-
mum e as familias dos alunos com
deficiéncia;

® Fortalecer parcerias com 6rgaos
governamentais e nao-governa-
mentais para promover acessibili-
dade arquiteténica, Servicos de
Saude, Assisténcia Social, Justica
e trabalho.
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NORMAS PARA APRESENTACAO DE ARTIGOS

Politica editorial

1 A Revista Inclusao publica artigos cujo
foco é a Educacao Especial na perspecti-
va da educacao inclusiva.

2 As colaboracbes podem ser apresenta-
das como:

2.1 Artigos inéditos de carater opinativo
ou cientifico, fundamentados em pesqui-
sas e/ou relatos de experiéncias;

2.2 Resenhas.

3 Os artigos devem ser inéditos (de prefe-
réncia em portugués), cabendo a revista
a exclusividade da sua publicacéo. Preci-
sam atender aos seguintes critérios:

3.1 Adequacao ao escopo da revista;

3.2 Qualidade cientifica, atestada pela
Comissao Editorial e ouvido o Conselho
Consultivo;

3.3 Cumprimento das presentes Normas;
3.4 ApOs aceitos, os artigos podem sofrer
alteracdes nao substanciais (reparagrafa-
cbes, correcoes gramaticais e adequa-
coOes estilisticas) na etapa de editoragao
de texto.

4 Aceitacao e revisao dos textos: os arti-
gos recebidos sao enviados (com exclu-
sao do nome dos autores) a dois parece-
ristas pertencentes ao Conselho Consulti-
vo da Revista que indicam a aceitacao, a
recusa ou as reformulagdes necessarias.
Em caso de pareceres contrarios a aceita-
cao, o artigo é analisado pelos editores
que definem ou nao a sua publicacao
com base nas indica¢des dos pareceres.
A revisdo da normalizagéo técnica é reali-
zada pelos editores.

5 N&o ha remuneracéo pelos trabalhos. O
autor de cada artigo recebe 05 (cinco)
exemplares da revista; no caso do artigo
assinado por mais de um autor, serao en-
tregues 5 (cinco) exemplares para cada.
Os artigos aprovados sao publicados na
forma impressa e digital acessivel.

Constituicao dos artigos

1 Identificagao: folha de rosto contendo o
titulo (em portugués e inglés); autor (titu-
lacao, instituicao, departamento, quando
for o caso), endereco completo e e-mail
(de todos os autores).

2 Resumo: deve ser informativo, expondo
0 objetivo, metodologia, resultados e con-
clusdes, quando se tratar de relato de
pesquisa. Deve conter em torno de 250
palavras, ndo contendo paragrafos e nem
citacbes de autores e datas.

3 Palavras-chave: fazer a indicacao apos
o resumo (minimo de trés e maximo de
cinco palavras).

4 Abstract e Key words: o resumo em in-

glés deve ser apresentado logo apds o re-
sumo em portugués e seguindo as mes-
mas normas apontadas anteriormente.

5 Texto: os artigos devem estar organiza-
dos em: Introducao, Desenvolvimento e
Conclusao, podendo receber subdivi-
soes. No caso de relatos de pesquisa, de-
vem ter as seguintes secoes: Introducao,
Método, Resultados, Discussbes e Con-
clusdes (com numeracao).

No caso de resenha de livros e teses,
o texto deve conter todas as informa-
cbes para a identificagdo do trabalho
comentado.

Os textos, conforme orientacdes, deve-
rao ser entregues impressos em arquivo
de texto em papel A4, e em CD em for-
mato .docx. O arquivo em formato .docx
sera convertido em Livro Digital Falado,
que é uma representacdo acessivel e
multimidia de uma publicagao impressa.

Obs: O arquivo .docx sera utilizado para
geracao do formato digital acessivel Mec-
Daisy - um tipo de texto digital que consis-
te num sistema de marcacao que permite
a navegacao por meio de teclas de atalho
as diferentes partes do texto (capitulos,
itens, subitens, paginas, paragrafos, li-
nhas, entre outros); disponibiliza a leitura
em audio, a formatacao para impressao
Braille e a ampliacao dos caracteres.

6 Para conversdo do artigo em formato
MEC Daisy, os autores deverao descrever
de maneira especifica e detalhada os ob-
jetos imagéticos utilizados no artigo: ilus-
tracoes (foto, figura, gravura, pintura, en-
tre outros), tabelas (disposicao espacial
de textos e numeros); diagramas (fluxo-
gramas, grafos, organograma, entre ou-
tros); graficos de base matematica (barra,
diagrama, circulares, fungao, entre ou-
tros); mapas; formulas (matematica, qui-
mica, fisica); simbolos (logotipo, logomar-
ca) e tabelas, graficos, (desenhos, mapas
e fotografias). Essa descricdo devera ser
fidedigna aos objetos apresentados, ex-
plicitando todas as informacdes no texto
do artigo, de modo a permitir que o leitor
tenha compreensao do assunto tratado.

A descricao de objetos em geral deve
responder as seguintes questdes: a) o
qué?, quem? e onde?, associado ao ob-
jetivo do texto (quando necesséario enfa-
tizar como a relagao entre os elementos
da imagem se estabelece); b) a relevan-
cia da imagem em relacao ao texto; c)
destaque dos elementos significativos
(que contribuem para contextualizar o
tema central abordado). Para a descri-

cao especifica de tabelas, deve-se privi-
legiar uma apresentacao dos dados
contidos nelas de modo a garantir signi-
ficacdo no formato audio. As regras ba-
sicas a seguir podem ser utilizadas co-
mo parametros gerais: a) as tabelas de-
vem ser constituidas com linhas e colu-
nas, sem subdivisOes internas; b) deve-
se minimizar o nimero de colunas utili-
zadas; ¢) quando necessario, usar ca-
becalho e rodapé, que devem ser apre-
sentados sucintamente; d) deve-se mini-
mizar a introducao de elementos de for-
matacao e cor, pois estas sao caracteris-
ticas eminentemente visuais, limitando a
acessibilidade ao conteldo expresso; €)
quando a tabela tiver uma estrutura
complexa, deve-se converter em texto
as informacdes demonstradas nos dife-
rentes niveis da tabela.

7 Citagoes, notas e referéncias (livros, pe-
riodicos, artigos de jornal, dissertacoes e
teses, meio eletronico, artigo em jornal ci-
entifico, trabalho em congresso, etc.): de-
vem obedecer as normas da ABNT.

8. Apresentacéo de artigos

8.1 Os artigos, para serem submetidos a
apreciacdo, devem ser encaminhados a
Comisséao Editorial, acompanhados de:
a) oficio;

b) duas copias do texto impresso;

¢) CD com artigo em formato .docx;

d) carta de cessao dos direitos autorais,
assinada por todos os autores, segundo a
ordem de autoria (primeiro autor, segun-
do autor, etc.).

e) carta de cessao de direitos de imagem
para publicacéo de fotos.

8.2 Quando se tratar de relato de pesqui-
sa, deve ser enviada uma copia da autori-
zacao do comité de ética;

8.3 Formatagao: papel A4 e com paginas
numeradas com, no minimo, 12 laudas e,
no maximo, 16 laudas incluindo as refe-
réncias (espago um e meio, letra Times
New Roman, tamanho 12, justificado, pa-
ragrafos com 2 cm);

8.4 ApOs ser aprovado para publicacao,
enviar uma cépia em papel A4 e outra em
CD (em formato .docx), nas quais tenham
sido providenciadas as eventuais adapta-
coOes exigidas pela Comissao Editorial.

9 Os artigos devem ser enviados para:
Ministério da Educagao

Secretaria de Educacéo Especial

Revista Incluséao - Revista da Educacao
Especial

Esplanada dos Ministérios

Bloco "L" - 62 andar - sala 600

CEP: 70047 - 900 - Brasilia - DF
revistainclusao@mec.gov.br
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Carta modelo

Venho por meio desta ceder os direitos autorais sobre o artigo (nome do artigo) para a Revista
Inclusao, a ser publicado na forma impressa e eletrénica, mantida pela Secretaria de Educacao
Especial do Ministério da Educacao. Declaro que o mencionado artigo € inédito, como consta nas
normas de publicacdo da referida Revista, e ndo foi publicado nem em outra revista e nem em
meio digital, como paginas de Associacoes, sites ou CDs de eventos.

Assinatura do primeiro autor
Nome completo (sem abreviatura) do primeiro autor

Assinatura do segundo autor
Nome completo (sem abreviatura) do segundo autor

Autorizacao

Venho por meio desta, AUTORIZAR o uso de fotografias enviadas para fazerem parte do Artigo

............................................................................................................ para a Revista Incluséo, a ser pu-
blicada na forma impressa e eletrénica, mantida pela Secretaria de Educacao Especial do Ministério
da Educacao.

Local, data e ano.

Assinatura
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