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Prezadas
educadoras e
educadores,

o Ministério da Educacdo, por meio da Coordenacao Geral de Educacao do Campo/
SECAD, apresenta o Caderno de Orientacdes Pedagdgicas para a formacdao de
educadoras(es) que atuam em classes multisseriadas por meio do Programa Escola
Ativa. O objetivo desse material é fornecer subsidios tedricos e metodoldgicos
para a organizacao do trabalho pedagdgico nas classes multisseriadas, preparando
educadoras(es) e gestores para atuar na realidade da Educacdo do Campo.

Esse caderno € constituido pelos seguintes mddulos: Fundamentos da Educacao
do Campo; Escola Ativa: um programa para classes multisseriadas; Metodologia
do Programa Escola Ativa; Organizacdo do trabalho pedagdgico em turmas
multisseriadas que adotam o Programa Escola Ativa; Gestao democrdtica; Relagdo
escola-comunidade; Cantinhos de aprendizagem: espacos interdisciplinares de
pesquisa; Metodologia dos cadernos de ensino e aprendizagem; A importancia do
ato de planejar; A prdtica da avaliacio da aprendizagem escolar. Cada Mddulo é
composto de atividades, principios politico-pedagdgicos e orientacdes metodoldgicas
destinadas a estimular os debates e as reflexdes em grupo e/ou individualmente, para
a consolidacao de uma politica publica de educagao para as classes multisseriadas.

A presente versao do Caderno de Ensino e Aprendizagem € resultado do
processo de revisdo, realizado apds 10 anos continuos de experiéncia. A partir
desta, a reformulacdo foi concebida com a finalidade de atualizar os conteldos e
de aperfeicoar a metodologia utilizada pelos educadores que atuam em classes
multisseriadas presentes, em sua maioria, nas escolas do campo brasileiro. Para
conhecer essa experiéncia foi solicitada uma pesquisa, com educadores e técnicos
dos estados do Norte, Nordeste e Centro-Oeste, realizada pela Universidade
Federal do Pard. Ao inserir-se na Educacdo do Campo, esse Programa também foi
repensado e suas concep¢oes reformuladas, atendendo as orientacdes das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo - Resolucdo CNE/CEB
N° | de O3 de abril de 2002 e as Diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagao Bdsica do
Campo, Resolugdo N° 2, de 28 de abril de 2008

Coordenagao-Geral de Educagdo do Campo
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Acerca das
tematicas

de estudo deste
caderno

Educador(a), € bom té-lo(a) conosco no Programa Escola Atival Estamos numa nova
fase de atuagdo com as escolas do campo, organizadas em classes multisseriadas.
Vivemos o momento de pensar essa escola vinculada a construcdo de um projeto
de educacao do campo para o Brasil, assumindo-a como um espaco de vida e de
fortalecimento das identidades sociais.

A escola do campo, incluida cada vez mais na agenda das politicas publicas, tem
como desafio oferecer educacao de qualidade social para todos os povos que vivem
nesse e desse espaco. Se a escola do campo mudou € porque o préprio campo estd
em movimento e € do campo que resultam as reivindicagoes histdricas mais acentuadas
pela garantia do direito a vida com dignidade e valorizagao humana.

O Programa Escola Ativa procura acompanhar o avanco desse direito junto
as classes multisseriadas. Isso significa tratar a educagdo escolar como instrumento
pedagdgico para construir um projeto de desenvolvimento que garanta a igualdade
de direitos, a justica social e a solidariedade entre os sujeitos do campo.

Por outro lado, este Caderno Pedagdgico oferece uma metodologia de
formagdo baseada na inter-relacao entre ensino, estudo e pesquisa pedagdgica,
no ambito da realidade da escola com classes multisseriadas e da propria realidade
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da educacao do campo; lanca mdo de outros acervos bibliogréficos, de recursos
metodoldgicos e de tecnologias existentes; procura contribuir com o processo
de formacdo docente investigativo, diddtico e propositor da construcdo de um
projeto de educacdo para o campo.

Na concepcao de ensino e aprendizagem do Programa Escola Ativa isso significa
o fortalecimento do processo educativo baseado na apropriacdo, na reelaboracao e
na assimilacdo de saberes e de conhecimentos, além de suas respectivas implicagdes
prdticas para a vida do povo camponés, assim como para sua leitura de mundo. Para
realizar essa metodologia de formacdao propomos que o estudo aconteca com base
no seguinte percurso formativo:

Atividade Basica;
Atividade Prdtica e
Atividade de Aplicagdo e Compromisso Social.

A Atividade Basica inicia o processo pedagdgico do Programa Escola Ativa
por meio de problematizacdes. Problematizar significa trazer um tema ou uma
questao para o debate e para o estudo, tornando-o objeto de conhecimento e
aprendizagem. Aqui se busca conhecer a experiéncia, os conceitos ja formulados
anteriormente e sua relacdo com a realidade. Por meio dos Cadernos de Ensino-
Aprendizagem estimula-se a descoberta da vida cotidiana dos sujeitos e as mdltiplas
relacdes de aprendizagens que sao estabelecidas na escola e na comunidade.

A Atividade Bdsica objetiva levantar os conhecimentos acerca das experiéncias
acumuladas. Essa secdao € constituida de perguntas que estimulem a reflexdao e
a curiosidade sobre a realidade, transformando-se num alicerce para a aquisicao
de novos conhecimentos. Pode ser feita por meio de atividades individuais e/ou
grupais, realizando debates registrados em relatérios individuais e/ou coletivos. Este
é também o momento em que a(o) educadora(o) introduzird novos conceitos e
conhecimentos, aprofundando o estudo das temdticas em questao.

O estudo das temadticas deve ser compreendido também como um momento
de aproximacao dos diferentes conhecimentos acumulados pela humanidade.
Trata-se do confronto para o estabelecimento de comparacdes e superagdes,
além da apropriacdo de novas interpretaces do real. E importante atentar para
que ndo aconteca a desvalorizacao dos saberes identificados com a comunidade,
pois desse estudo derivard uma visao de mundo mais elaborada. Neste momento
ja podem ser pensadas a¢des que articulem com o momento que se segue, através
da formulacao de perguntas a respeito do tema em estudo e sua relagdo com a
sociedade e a vida da comunidade.
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A Atividade Pratica consiste na consolidacao e ampliagdo do contetdo,
incluindo a pesquisa em acervos bibliogrdficos, documentais, oficiais, jornalisticos,
buscando a relagdo com as ciéncias sociais, naturais € humanas, para que se possa
levantar um conjunto de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que possibilitem
maior compreensao do objeto em estudo.

O objetivo dessa secdo € oferecer a(ao) educadora(or) e ao(a) educando(a)
o estimulo para explorar, analisar, expor, discutir, rever e ampliar suas idéias,
compartilhando diferentes pontos de vista; contextualizar e problematizar sua vida,
fazer previsdes que superem as limitacdes detectadas no debate, possibilitando o
desenvolvimento de novas aprendizagens.

Durante o estudo e o debate das temdticas, os diferentes saberes podem ser
registrados constantemente para que se possa construir um memorial pedagdgico.
O didlogo pode acontecer auxiliado por um processo de sistematizacao desses
diferentes saberes, levantando temdticas de pesquisa que poderdo servir como
indicadores de andlise e de investigacdo da sua realidade. Essa atividade pode ser
feita por meio de andlises, observacdes, reflexdes e interagdes com outros docentes,
discentes e com a comunidade.

O passo seguinte € realizar a Atividade de Aplicacao e Compromisso
Social. Essa atividade € fundamental para o desenvolvimento de a¢des politicas,
diddticas e operativas voltadas para a realidade da educacao do campo e para o
processo de ensino-aprendizagem na escola multisseriada.

Tendo como base as atividades anteriores, a Atividade de Aplicacdo e
Compromisso Social possibilita ao(a) educando(a) a aplicacdo do conhecimento
adquirido, concretizada em uma situacdo real seja na escola, na familia ou na
comunidade. Ela tem por objetivo construir condi¢des de mudancas pedagdgicas,
curriculares e metodoldgicas na escola do campo, instigar tanto o docente quanto o
discente a reafirmar na prética escolar o conhecimento, aproximando-se ainda mais
da realidade que se pretende mudar.

Nessa atividade, deve-se elaborar e concretizar projetos, espacos de
aprendizagem, acdes sociais € um conjunto de atividades que tratem das necessidades
de educadoras(es), educandos(as), ja problematizadas e dialogadas, valorizando
o trabalho pedagdgico e sua relacdo com os saberes e com os conhecimentos
apropriados, reelaborados e assimilados anteriormente. Este é um importante
momento de consolidacao da aprendizagem.

Neste momento de concretizacdo de propostas e acdes pedagdgicas da escola,
a Atividade de Aplicacdo e Compromisso Social conclui o percurso de formacgao
pedagdgica do Programa Escola Ativa, conduzindo os(as) educandos(as) para uma
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nova jornada de estudos. Entao, uma nova fase de estudos possibilita
a introducdo de um novo conteldo.

Essa metodologia conduz a novas aprendizagens por meio do
processo de andlise, reelaboragdo, apropriacdo e ressignficacdo de
novos conhecimentos, pois cada etapa do estudo leva a realizagao
de um trabalho de sintese (investigacdo, didlogo e aplicacdo) do
conhecimento anterior.

Assim, educadora(or), faca deste Programa um alicerce para
as suas prdticas educativas e atue no sentido de mudar a realidade
educacional do campo, e a sua formagao tedrica e metodoldgica para
atuar com as escolas do campo. Mas ndo esqueca que esse caderno
pedagdgico € apenas um dos instrumentos da sua formagao, a qual
deve ser acrescida de outros estudos e pesquisas.

Programa Escola Ativa
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Modulo |
Fundamentos
da Educacao do
Campo

ATIVIDADE
BASICA

I Descreva sua experiéncia com a educacao do campo em seu municipio.
2 O que vocé compreende sobre Educacao do Campo?
3 Agora, leia e reflita sobre o texto a seguir:

I CONTEXTO HISTORICO-POLITICO DA EDUCACAO DO CAMPO

Movimentos e articulagdes em defesa de um projeto educativo adequado
as caracteristicas do meio rural vém se desenvolvendo desde a década de 1930,
no contexto dos debates sobre a universalizacao da escola publica. No entanto,
foi a partir da Primeira Conferéncia Nacional Por uma Educagdo Bdsica do Campo,
realizada em Luzidnia (Go), em 1998, que esse movimento incorporou o conceito
de Educagao do Campo. Esse encontro defendeu o direito dos povos do campo as
politicas publicas de educacao com respeito as especificidades, em contraposicao as
politicas compensatdrias da educacao rural.

Essa Conferéncia foi o resultado de um longo processo de luta dos povos
organizados do campo e trouxe a especificidade da Educacao do Campo associada
a producdo da vida, do conhecimento e da cultura do campo, apontando a¢des para
a escola e para a formagao de educadores.

A Educacao do Campo, defendida pela Conferéncia, tratou da luta popular pela
ampliacao do acesso, permanéncia e direito a escola publica de qualidade no campo
— as pessoas tém o direito de estudar no lugar onde vivem (espaco de producao
e de cultura), e do campo — as pessoas tém o direito de estudar o lugar onde
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ICNE. Resolucdo
CNE/CEB 1/2002.
Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, 9 de abril de
2002. Secao |, p. 32.

vivem (dos agricultores, extrativistas, ribeirinhos, caicaras, quilombolas, pescadores,
seringueiros etc.), incorporando distintos processos educativos no seu Projeto
Politico Pedagdgico.

Essa concepcao de Educacao do Campo foi incorporada ao documento das
Diretrizes Operacionais para a Educacao Bdsica nas Escolas do Campo', oriundas dos
debates acumulados historicamente pelos movimentos sociais, pelas universidades,
pelo governo e pelas ONG, entre outros grupos organizados que formaram a
Articulacao Nacional Por uma Educacao do Campo.

Nas Diretrizes, a identidade das escolas do campo ¢ definida:

(..) pela sua vinculagdo as questoes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memodria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas questoes a
qualidade social da vida coletiva no pais. (art. 2° pardgrafo tnico cNe/ces, 2002).

Na Il Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo, ocorrida em agosto
de 2004, em Luziania/co, definiu-se a ampliagdo de novos campos de luta para a
Educacao do Campo, sinalizando a consolidagao de um projeto histdrico de educagao,
conduzido e organizado pelos sujeitos sociais do campo. Recolocou-se o campo e a
educagao na agenda politica do pals, impulsionada pela luta pela democratizagao do
acesso a terra e a educacdo escolar, como direito de todos e dever do Estado. Com
isso, firma-se uma nova agenda politica definida na Carta de Luziania:
Defesa de um projeto de sociedade justa, democrdtica e igualitaria; que contemple
um projeto de desenvolvimento sustentdvel do campo, que se contraponha ao
latifundio e ao agronegdcio.
Defesa de uma educacao que ajude a fortalecer um projeto popular de agricultura,
que valorize e transforme a agricultura familiar/camponesa e se integre na construcao
social de um outro projeto de desenvolvimento sustentdvel de campo e de palis.
Defesa de uma educacao para superar a oposicao entre campo e cidade e a visao
predominante de que o modemo e mais avangado € sempre o urbano, e que o
progresso de um palis se mede pela diminuicao da sua populagao rural.

Defesa da mudanca da forma arbitrdria atual de classificagdo da populacdo e
dos municipios como urbanos ou rurais. Essa classificacao transmite uma falsa
visao do significado da populagao do campo em nosso pais, e tem servido como
justificativa para a auséncia de politicas publicas destinadas a ela.

Defesa do campo como um lugar de vida, cultura, producdo, moradia, educagao, lazer,
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cuidado com o conjunto da natureza, e de novas relacdes soliddrias que respeitem
as especificidades sociais, étnicas, culturais e ambientais dos seus sujeitos.

Defesa de politicas publicas de educacdo articuladas ao conjunto de politicas que
visem a garantia do conjunto dos direitos sociais e humanos do povo brasileiro
que vive no e do campo. Politicas que efetivem o direito a educacdo para todos
e todas e que este direito seja dever do Estado.

Construcdo de uma politica especifica para a formagdo dos profissionais da
Educacdo do Campo.

Ainda na Il Conferéncia, a Educacao do Campo foi tratada como uma questao
nacional que necessita de politicas publicas a fim de elevar a escolarizacao dos povos
do campo, a partir do didlogo entre os movimentos e as organizacdes sociais e
sindicais, e as esferas federal, estadual e municipal.
Signatdrio da Il Conferéncia o Ministério da Educacdo criou, em 2004, a
Coordenagdo-Geral de Educacdo do Campo com a responsabilidade de elaborar e
conduzir uma Politica Publica Nacional de Educacao do Campo; institucionalizou o GPT
— Grupo Permanente de Trabalho da Educacao do Campo? e incentivou a criagao de 2 Mediante Portaria
Comités/Féruns e Coordenacdes Municipais e Estaduais de Educacdo do Campo. 21'”;2;;‘1”&@3
Entre 2004 e 2005 foram realizados 25 Semindrios Estaduais de Educacdo do Campo se transforma
Campo incentivados e apoiados pela secap/Mec. O principal objetivo foiadivulgagio 1o i egicac
das Diretrizes Operacionais para a Educagcdo Bdsica nas Escolas do Campo.  doCampo.
Participaram desse momento histdrico representantes dos sistemas municipais e
estaduais, do MEC e de universidades.
Ao final de cada Semindrio foram firmados compromissos por meio das “Cartas
dos Estados”, entre esses, a indicagdo da criagdo de Comités de Educagao do Campo
e de Coordenagdes de Educacdo do Campo nas Secretarias Estaduais de Educacao.
Um dos principais objetivos dos Comités € discutir a realidade (os problemas,
as solucdes, as experiéncias e as especificidades) e propor alternativas para a
educacao do campo, no sentido de promover a construgcao de uma politica publica
de educacdo do campo pautada nas Diretrizes Operacionais para Educacao Bdsica
nas Escolas do Campo.

CONCEPGCAO E FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO DO CAMPO

A concepcao de uma educagdo a partir do campo e no campo foi formulada
em um contexto de problematizacao de conceitos e idéias até entdo arraigados na
sociedade brasileira, como tem sido o de educacao rural. A concepc¢ao de Educacgio
do Campo, em substituicao a Educacdo Rural, entende campo e cidade enquanto
duas partes de uma unica sociedade, que dependem uma da outra e ndao podem ser
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3 A Secretaria de
Desenvolvimento
Territoria/MDA

define territério como
"'um espaco fisico,
geograficamente definido,
geralmente continuo,
compreendendo a cidade
e o campo, caracterizado
por critérios
multidimensionais — tais
como o ambiente, a
economia, a sociedade,

a cultura, a politica e

as instituicdes — e uma
populag¢do com grupos
sociais relativamente
distintos, que se
relacionam interna e
externamente por meio
de processos especificos,
onde se pode distinguir
um ou mais elementos
que indicam identidade
e coesdo social, cultural
e territorial "(SDT/MDA.
Territérios Rurais.

www.mda.gov.br ).

tratadas de forma desigual.

A concepcao de educagdo que historicamente pautou as iniciativas educacionais
para o meio rural fundamenta-se, principalmente, na categorizacao urbano/rural, na
qual o espaco rural é definido, de acordo com critérios do IBGE, pela sua localizacdo
geogriéfica e a baixa densidade populacional; por um projeto de desenvolvimento
centrado nas atividades urbano-industriais, segundo o qual o campo tenderia ao
desaparecimento, ndao sendo pertinente, portanto, o investimento em politicas
estruturantes nesse espaco; pela concepgao de rural enquanto espaco tipicamente
de atividades agricolas, priorizando o latifundio.

Desse projeto social, resulta um modelo educacional pautado na oferta de
educagdo minima, restrita as primeiras séries do Ensino Fundamental; escolas em
condi¢des precdnas; educadores com pouca formagao e baixos saldrios; incorporacdo de
conceitos urbanos que desconsideram a realidade e a vida camponesa, que alimentam a
competitividade, o individualismo e desprezam as diferencas.

Por sua vez, a Educacao do Campo é compreendida, 2o mesmo tempo, como
conceito em movimento, enquanto unidade politico-epistemoldgica, que se estrutura
e ganha conteddo no contexto histdrico, que se forma e se firma no conjunto das
lutas de movimentos sociais camponeses; que se manifesta e transforma nas relagdes
sociais, reivindicando e abrindo espaco para a efetivacdo do direito a educacao,
dentro e fora do Estado.

Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo se diferencia da educagdo rural,
pois é construida por e para os diferentes sujeitos, territérios, prdticas sociais e
identidades culturais que compdem a diversidade do campo. Ela se apresenta como
uma garantia de ampliacdo das possibilidades de homens e mulheres camponeses
criarem e recriarem as condi¢des de existéncia no campo. Portanto, a educacao é
uma estratégia importante para a transformacao da realidade dos homens e das
mulheres do campo, em todas as suas dimensdes.

O campo, compreendido a partir do conceito de termtorialidade3? , € o lugar
marcado pela diversidade econémica, cultural e étnico-racial. E espaco emancipatério
quando associado a construcao da democracia e de solidaniedade de lutas pelo direito a
terra, a educacao, a sadde, a organizacao da producao e pela preservagao da vida. Mais
do que um perimetro ndo-urbano, o campo possibilita a relagao dos seres humanos
com sua propria producao, com os resultados de seu trabalho, com a natureza de
onde tira o seu sustento. Se comprometida com a diversidade do trabalho e sua
cultura, a educacao terd também especificidades que precisam ser incorporadas nos
projetos politico-pedagdgicos. Entendemos, no entanto, que o campo e a cidade sao
dois pdlos de um continuum, duas partes de um todo, que nao podem se isolar, mas,
antes de tudo, articulam-se, completam-se e se alimentam mutuamente.
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A Educacdao do Campo, entdo, se afirma na defesa de um pals soberano e
independente, vinculado a construcao de um projeto de desenvolvimento, no qual a
educacdo € uma das dimensdes necessarias para a transformacgao da sociedade, que
se opSe ao modelo de educacao rural vigente. Nessa perspectiva, a escola torna-se
um espaco de andlise critica para que se levantem as bases para a elaboracdo de
uma outra proposta de educacao e de desenvolvimento. Nesse sentido, busca-se
desenvolver uma proposta de educacdo voltada para as necessidades das populacdes
do campo e para a garantia de escolarizacdo de qualidade, tornando-se o centro
aglutinador e divulgador da cultura da comunidade e da humanidade.

Para Caldart (2002), a associacdo da Educacao do Campo com lutas por politicas
publicas e por reforma agrdna € o fundamento educativo desse novo Projeto Polftico de
Desenvolvimento. Nao se educa verdadeiramente o sujeito do campo sem transformar
as condi¢des de desumanizagao. A conquista da humanizacdo se dd na prépna luta contra
a desumanizacao. Caldart compreende que o desafio para as escolas do campo € a
formacao para recuperar as condicdes humanas dos povos do campo. Porisso é tao central
a definicdo do tipo de escola que se quer e do projeto educativo que ali se desenvolve.
Paratanto se resgata a experiéncia histérica da educacao popular e das préticas educativas
que supriram o histdrico vazio deixado pelo poder publico nas regides rurais.

Cada povo do campo tem sua forma de viver. Ribeirinhos, caicaras, quilombolas,
seringueiros, agricultores familiares, indigenas se diferenciam entre si devido ao
trabalho que realizam e a cultura gerada por suas formas de trabalho. Do mesmo
modo se assemelham entre si, pois possuem as mesmas caréncias, as mesmas
limitagdes econdmicas, materiais, humanas e de acesso a cultura. A conquista do
acesso universal a todo o conhecimento produzido pela humanidade e a garantia de
uma formacao que busque novas estratégias educativas e promova o desenvolvimento
humano integral € outro dos desafios da Educacao do Campo.

PRINCIPIOS FILOSOFICOS E PEDAGOGICOS DA EDUCAGCAO DO CAMPO
Ao resgatar a dimensdo sécio-politica da Educacdo do Campo se exige dos

sujeitos educativos distintas formas de organizacdo do trabalho pedagdgico e do trato

com o conhecimento, apontando tanto para a busca de processos participativos de

ensino e aprendizagem, quanto de acdo social para a transformacdo. Dessa maneira

a Educagdao do Campo evidenciard o respeito a diversidade cultural e as realidades b

que fazem parte das comunidades. def;ziznocslpnlz;e texto
A Educacao do Campo advoga principios filosdficos* que dialogam com  sefundamentam, em

grande parte, nos

concepcoes de sociedade, de desenvolvimento e de educacao: principios contidos nas

Referéncias para uma
Politica Nacional de

Educacio para a transformacao social — Na Educacdo do Campo o processo Educacdo do Campo.
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educativo é compreendido como uma prdtica de liberdade, vinculado a dindmica
social e poderd contribuir com os processos de transformacdes sociais, visando
a justica e a humanizacdo da sociedade. Poderd possibilitar a intervencao
consciente no processo histdrico, o que implica a defesa do vinculo organico
entre os processos educativos e 0s processos politicos, econdmicos e culturais.

Educacido para o trabalho e a cooperacao — O entendimento do trabalho é
fundamental para a compreensao das relagdes sociais e do processo de formacao
e desenvolvimento do ser humano e da sociedade. O trabalho, visto como base
para a sociedade, transforma a natureza e produz os bens materiais e nao-
materiais como o saber, a tecnologia, o alimento, o abrigo, a arte, necessarios
para a vida humana. O Programa Escola Ativa tem como um de seus pilares a
compreensao de que trabalho e educacao ndo sdo opositores, mas se integram,
dando significado ao ato de trabalhar e de estudar. Sem trabalho ndo hd vida
e nao hd cultura, o trabalho é concebido como condi¢do para a autonomia
(econdmica e intelectual).

Educacio voltada para as varias dimensdes da pessoa humana — A educacdo
abrange vdrias dimensdes da pessoa humana as quais constituem o processo
formativo. Compreende que os sujeitos possuem histdria, participam de
lutas sociais, produzem arte, fazem parte de grupos, de géneros, de racas, de
etnias e de classes sociais diferenciadas. Portanto, o curriculo se desenvolve
das formas mais variadas de construcdo e reconstrucao do espaco fisico
e simbdlico, do territdrio e do meio ambiente buscando a integracdo do
trabalho pedagdgico.

Educacao com/para valores humanistas — A formagdo humana é todo o
processo educativo que possibilita ao sujeito constituir-se enquanto ser social
responsavel e livre, capaz de refletir sobre sua atividade, capaz de ver e corrigir
0s erros, capaz de cooperar e de relacionar-se eticamente, capaz de defender
a igualdade e a justica. Esse processo engloba conhecimentos, atitudes, valores
e comportamentos construidos no processo educativo.

Valorizagdo dos diferentes saberes no processo educativo — O Programa
Escola Ativa busca resgatar, dentro da sala de aula, os saberes comunitdrios
e relaciond-los com as diferentes dreas de conhecimento. Os que vivem no
campo podem e tém condi¢des de pensar uma educagcdo que traga como
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referéncia as suas especificidades para inclui-los na sociedade como sujeitos
de transformacao.

A diversidade de espacos e tempos educativos — A Educacdo do Campo
ocorre tanto em espacos escolares quanto fora deles. Envolve saberes, métodos,
tempos e espacos fisicos diferenciados, pois sao frutos da producdo, da familia,
da convivéncia social, da organizacao comunitdria, da cultura e do lazer. A sala
de aula, por sua vez, é um espaco especifico de sistematizacdo, de andlise e
de sintese das aprendizagens se constituindo, assim, num local de encontro
das diferencas, pois € nelas que se produzem novas formas de ver, estar e se
relacionar com o mundo.

Educagdo como estratégia para o desenvolvimento sustentavel — O
desenvolvimento sustentdvel pode ser pensado a partir do estudo da relacdo
do ser humano com a natureza, da situacdo histdrica particular de cada
comunidade, e da andlise dos recursos disponiveis, das expectativas, dos anseios
e das necessidades dos que vivem no campo. O curriculo do Programa Escola
Ativa procura estimular a criacdo de novas relagdes entre pessoas e natureza,
entre os seres humanos e os demais seres dos ecossistemas, valorizando a vida,
a saude e a sustentabilidade.

Vivéncia de processos democraticos e participativos — A Escola do Campo
deve permitir a educadoras(es), gestores e a familia a vivéncia de processos
democrdticos em estruturas participativas. Esses processos devem contribuir
para o desenvolvimento da capacidade de agir por iniciativa prépria, respeitar as
decisdes tomadas no coletivo, buscar a solu¢ao de problemas, exercitar a critica e
a autocriftica, ter compromisso pessoal com as agdes coletivas e o compromisso
coletivo com as a¢des individuais. Esses principios, por sua vez, subsidiam o trabalho
pedagdgico, o jeito de fazer e de pensara educagao e a escola do campo, tal como
é possivel observar nos principios organizativos abaixo:

Na abordagem do conhecimento
Aaprendizagem ocorre pormeio daagao humana e mediante aapropriacao
(ativa e criativa) de conceitos que possibilitam o desenvolvimento de
estdgios mais elevados de raciocinio e, conseqiientemente, novas formas
de atuacao e compreensao de mundo;

O conhecimento e os saberes sio instrumentos de mediacdo
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disponiveis para que a(o) educadora(or) promova aprendizagens,
devendo ser traduzido e adequado as possibilidades sdcio-cognitivas
dos(as) educandos(as).

Uma das mais importantes tarefas do educador(a) € aprofundar
seu conhecimento sobre as teorias pedagdgicas que possibilitam a
compreensao do fendmeno educativo;

Os temas mais necessdrios sdao aqueles que tratam das grandes
problemadticas que afetam a vida dos(as) educandos(as), da comunidade
e da escola.

A realidade € interdisciplinar. Assim, o Programa Escola Ativa procura
integrar-se a realidade considerando como uma de suas metas a
interdisciplinaridade. Esta é mais vinculada a postura do educador(a)
frente ao objeto do conhecimento do que a estrutura curricular.

A qualidade do trabalho docente depende da articulagdo continua
entre ensino e pesquisa.

Na abordagem metodologica

Programa Escola Ativa

O processo de ensino e aprendizagem articula a organizagdo do
trabalho pedagdgico, a forma de tratar o conhecimento e a construcao
coletiva do Projeto Politico Pedagdgico da escolg;

Os objetivos, os conteldos e os processos avaliativos sao articulados
no planejamento e envolvem a participacao dos diversos segmentos
da comunidade escolar, materializando-se em situacdes concretas de
aprendizagem em sala de aulg;

O processo de ensino e aprendizagem € potencializado pela metodologia
problematizadora, que localiza a(o) educadora(o) como condutor(a) do
estudo da realidade, percorrendo as seguintes etapas: I) Levantamento de
elementos da realidade; Il) Problematizacdo em sala de aula da realidade
apresentada e dos conteudos trabalhados; Ill) Teorizacao (estudos que
possibilitem auxiliara busca de repostas junto ao conhecimento cientifico);
IV) Definicao de hipdteses para solugao das problemadticas estudadas; V)
Proposicdes de a¢des de intervencdo junto a comunidade;



c) Na organizacgio da gestdo da escola
I A gestdo escolar é democrdtica e participativa, abrange a escola e a
comunidade.

2 A gestdao democrdtica e participativa se contextualiza nos processos
sociais, politicos e econdmicos que delimitam/influenciam a acao
educativa da instituicdo escolar.

3 A constituicdo e/ou o fortalecimento de coletivos formados por
educadoras(es), educandos(as), pais, comunidade organizada e demais
trabalhadores, a exemplo do Conselho Escolar, ajudam a empreender,
na prdtica, pressupostos amplos de gestdo democrdtica.

4 O estimulo a auto-organizacdo dos(as) educandos(as) mediante a
insercao, no curriculo escolar, de conteddos sobre lideranca, grupos
e equipe e a adocdao de vivéncia de prdticas auto-organizativas e
participativas no espaco intra e extra-escolar possibilitam tanto a
formacado de lideres como o desenvolvimento da autonomia.

A Educacdo do Campo se apresenta, portanto, como estratégia
educacional que se integra ao projeto de emancipacao politica, cultural,
econémica e social dos povos do campo. Na Educacdo do Campo
educar também ¢é ensinar a importancia de participar e de pensar o
campo como parte da unidade que € o palis, em que campo e cidade
se complementam sem se excluirem.

/
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ATIVIDADE
PRATICA

* Algo mudou em sua concepgao inicial de Educacdo do Campo? Relate para o grupo.
* Qual é a relacdo entre a escola do campo presente no seu municipio (curriculo,
gestdo, prdticas, avaliagdo, relagdes) e as questoes sociais?

ATIVIDADE DE APLICACAO
E COMPROMISSO SOCIAL

*  Aponte a¢des politicas e pedagdgicas para a intervencao na realidade da educacao
das dreas rurais de seu municipio, na perspectiva da Educacao do Campo.

22 Programa Escola Ativa * Orientacdes Pedagégicas



Mdédulo 1l

Escola Ativa: um programa

de apoio politico e pedagédgico
para as classes multisseriadas

ATIVIDADE
BASICA

I Quais sdo as necessidades e desafios enfrentados no cotidiano da escola em que
vocé trabalha?

2 Qualis sdo as estratégias criadas para enfrentar esses desafios?

3 Apartirda constatagdo dos desafios e das estratégias da sua realidade educacional,
como vocé define a escola organizada em classes multisseriadas?

4 Que concepcao de aprendizagem considera mais enriquecedora para a realizagao
de seu trabalho?

5 Leia e reflita sobre o texto seguinte:

I A ESCOLA CONHECIDA COMO CLASSE MULTISSERIADA

E importante iniciarmos esse didlogo definindo a concepcio criada sobre a
identidade da escola organizada em turmas multisseriadas. Essa escola passou a ser
conhecida como multisseriada para caracterizar um modelo de escola do campo que
redne num Unico espago um conjunto de séries do Ensino Fundamental.

Sabe-se que a compactacao de séries na mesma sala de aula define também a
forma de organizagdo da escola mais tipica do campo no Brasil e na América Latina.
Essa forma de organizacao precisa ser discutida e encarada com muita seriedade, pois
supOe a andlise da existéncia das classes multisseriadas e das condi¢oes necessdrias
para o trabalho educativo no campo, inserindo-o na construgao de um novo projeto
popular da escola do campo.

A escola do campo, onde se faz viva a classe multisseriada, historicamente
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foi sustentada por politicas compensatdrias garantindo, quando muito, uma
manutencao minima de incentivos e recursos, oferecendo somente as primeiras
letras. O sistema educacional sustentou uma escola, muitas vezes sem paredes e
sem tetos, ocupando as residéncias das(os) educadoras(es), os saldes paroquiais,
0s centros comunitdrios ou os prédios publicos degradados com o tempo e a
falta de cuidados. Esse tipo de tratamento, destinado as escolas com turmas
multisseriadas, favoreceu a nocdao de que o campo € um lugar atrasado, onde
vivem pessoas conservadoras e tradicionais, que pouco necessitam de direitos
publicos garantidos. Soma-se a essa prerrogativa o discurso de que no campo ha
uma mad distribuicdo da densidade populacional por localidade, principalmente
quando se trata de criancas e jovens, justificando a construcdo de uma escola
que possa atender a diversidade de idades, reunidas sob a compactacao de um
conjunto de séries.

No bojo da construcao desse sistema educacional do campo, as classes
multisseriadas tornaram-se historicamente uma estratégia para solucionar o acesso
a escolarizagdo de um ndmero reduzido de criancas e jovens presentes no campo.
A baixa densidade populacional, as grandes distancias e também a constante
expulsao dos trabalhadores do campo tornaram as classes multisseriadas quase a
Unica possibilidade de estudo nas comunidades mais afastadas. Em conseqiiéncia da
auséncia de recursos humanos e materiais adequados ao atendimento desse tipo
de escola, encontra-se salas de aula empobrecidas, reforcando a idéia de que para
estudar é melhor ir para a cidade.

Uma pesquisa recente sobre a realidade das escolas com classes multisseriadas
(HAGE et al, 2008) destaca que os desafios mais prementes que as(os) educadoras(es)
enfrentam em sua atuagdo nessas escolas € o isolamento (situagdo muito parecida
com a realidade de varios municipios no Brasil). Essas escolas sao em grande parte
unidocentes, impondo aos docentes uma sobrecarga de trabalho. Somam-se, ainda,
as condicOes adversas do trabalho da(o) educadora(or) o fato de realizar tarefas
de merendeiro, de diretor, de servente, de psicdlogo, de enfermeiro e de vigia
escolar. Ou seja, além de ser necessdrio um outro profissional que auxilie ou divida
o trabalho desse educador(a) é preciso valorizd-lo(a) no plano de carreira, cargos e
saldrios, reconhecendo a diversidade de tarefas que deve desempenhar para garantir
o funcionamento da escola.

Essa realidade revela que nas escolas do campo ndo aparece uma cultura
docente, hd uma solidao da(o) educadora(or) na realizacao de seu trabalho. Arroyo
(2006), no entanto, em suas reflexdes sobre essa situagdo destaca que, tanto nas
pequenas escolas localizadas no meio rural quanto nas escolas da cidade, a cultura
docente que aparece € solitdria, individualizada ou mesmo monodocente, expressa
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em discursos e atitudes que afirmam: “eu e minhas turmas, eu e minha disciplina”.

Outra realidade que enfraquece a afirmacdo da cultura docente nas escolas
com classes multisseriadas, segundo a pesquisa apresentada acima, sao os fracos
vinculos que as(os) educadoras(es) possuem com essas escolas, resultante do fato
de que a maioria das(os) educadoras(es) que nelas atuam ndo é do campo, estd
de passagem e grande parte deles(as) busca se liberar para sair do campo. Essa
situacdo tem um forte impacto na continuidade do trabalho pedagdgico devido
a rotatividade das(os) educadoras(es) que atuam nessas escola, revelando o nivel
elevado de educadores(as) tempordrios entre os profissionais que atuam no meio
rural, culminando por agravar ainda mais a precariedade da atuacdo docente nas
escolas do campo e em especial nas classes multisseriadas (HAGE, et al. 2008).

Recentemente, uma pesquisa realizada entre os coordenadores e as(os)
educadoras(es) do Programa Escola Ativa (uUrpA, 2008) revela que um dos grandes
desejos a serem alcangados pelas(os) educadoras(es) das classes multisseriadas €
a criacao de politicas publicas que garantam a qualidade do trabalho docente e de
gestao, de maneira que favoreca a coletividade e a interacdo entre esses sujeitos.

Destaca-se, ainda, outra situacdo consequiente desse tratamento destinado as
escolas do campo. E a forte politica de nucleacio e de transporte escolar. Geralmente,
encontra-se no discurso que defende a politica de nucleagao uma alternativa para
acabar com as escolas unidocentes e multisseriadas, congregando num unico
complexo escolar um conjunto de criangas e de jovens que vivem nas comunidades
adjacentes. Nesse caso, a Unica escola da comunidade, que € a prdpria escola com
classes multisseriadas, € fechada e transportam-se os(as) educandos(as) para um
local nudcleo, ndo atentando para os impactos sociais, educacionais, econdmicos e
culturais causados pelo fechamento da escola e pelo translado dos(as) educandos(as)
para outras localidades.

Nao obstante, a materializacdo dessa politica no interior do Brasil, a
Resolugao’ que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para
o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagao Bdsica do
Campo (2008), em seu Artigo 3°, defende que a Educacao Infantil e os anos iniciais
do Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais,
evitando-se os processos de nucleagao de escolas e de deslocamento das criangas.
Estd presente nessa politica publica de Educacdo do Campo a garantia de que
0s cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderao ser
oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo de educandos(as),
cabendo aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo mdximo em
deslocamento a partir de suas realidades.

Além dos desafios estruturais que caracterizam a realidade da escola com

5 resolucdo n® 2, de 28
de abril de 2008, que
estabelece diretrizes
complementares,
normas e principios
para o desenvolvimento
de politicas publicas

de atendimento da
Educagao Bdsica do
Campo. Art. 3°— A
Educacio Infantil e os
anos iniciais do Ensino
Fundamental serao
sempre oferecidos nas
proéprias comunidades
rurais, evitando-se

os processos de
nucleacao de escolas

e de deslocamento

das criancas. § 1°— Os
cincos anos iniciais do
Ensino Fundamental,
excepcionalmente,
poderdo ser oferecidos
em escolas nucleadas,
com deslocamento
intracampo dos
educandos, cabendo
aos sistemas estaduais e
municipais estabelecer
o tempo méximo

dos educandos em
deslocamento a partir

de suas realidades.
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turmas multisseriadas no Brasil, hd outra questdo intimamente ligada a concentracao
de vdrias séries num Unico espaco educativo. Trata-se da organizacdao do trabalho
pedagdgico, envolvendo o planejamento curricular e suas implicagdes diddticas
quanto ao aproveitamento escolar dos(as) educandos(as) dessas escolas. As varias
séries juntas demandam um modelo de organizacdo escolar materializado na forma
comprimida entre quatro ou mais séries, na qual o tempo, o espaco e os contelddos
vao impondo formas de trabalhar em coletividade no mesmo espaco educativo,
fator que dificulta o trabalho pedagdgico.

Entre as estratégias mais freqUentes para enfrentar essa situacao estd a organizacao
de vdrias fileiras ou cantos seriados, com os quais a(o) educadora(or) trabalha
separadamente. Para tanto é necessdrio fazer vdrios planejamentos, fragmentar
a aplicacdo dos conhecimentos por série e reduzir o tempo na escola de horas
presenciais com o0s(as) educandos(as). Nessa estratégia fragmentada é necessdrio
manter criancas pequenas, que necessitam de atividades e recursos pedagdgicos
especificos para sua idade, sentadas durante um tempo demasiado extenso.

Numa pesquisa realizada pelo Geperuaz (2004), muitas(os) educadoras(es)
expressavam insatisfacdo com relacdo a existéncia das classes multisseriadas pelo fato
de ndo possuirem formacao especifica para trabalhar com uma turma diversificada
em termos de idades e de aprendizagens, estabelecendo muitas compara¢des com
as turmas seriadas, manifestando a expectativa que essas turmas se transformem em
seriadas como alternativa para que o sucesso na aprendizagem se efetive.

As reflexdes realizadas por Arroyo (2001), ao se referir a essa problemdtica do
modelo seriado, partem dos seguintes questionamentos: O que sdo as séries? Que
concep¢do de educacdo elas carregam? E que processos formativos elas provocam? Na
visdo desse autor, a seriacao € um tipo de organizacdao do sistema escolar que estd
centrada num conjunto de conhecimentos supostamente hierarquizados, no qual
“a” pressupde “b" e “b" pressupde “‘c”’ como se fosse a construcdo de um prédio
por lajes, onde uma sustenta a outra. Esse cardter hierdrquico de conteddos més
apds més, ano apds ano, estd baseado em um conjunto de provas e testes, em que
somente os “bons” estudantes tém sucesso na escola, através da capacidade de
adquirir e de memorizar contelddos.

NZo obstante, no entendimento de que a mudanca do curriculo estd associada
ao fim da seriagdao na escola do campo, hd uma expectativa com relacao ao beneficio
de trabalhar com uma turma com idades e aprendizagens variadas. Isso pelo fato
de que nesses espacos educativos os(as) educandos(as) podem trocar saberes e
conhecimentos, ter acesso a conteldos de variadas disciplinas e orientar seu colega
numa atividade escolar. Nesse caso, o livro diddtico tem sido um apoio para o trabalho
educativo, apesar de, muitas vezes, os profissionais das turmas multisseriadas considera-
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lo inadequado por ndo trabalhar com a realidade do campo.

Os dilemas que as(os) educadoras(es) das classes multisseriadas enfrentam no
cotidiano escolar sao muitos: Como planejar para diferentes idades e aprendizagens
em uma mesma sala de aula? Que modelo de organizagdo escolar pode conformar
um projeto pedagdgico que atenda a essa diversidade de criangas e jovens do campo
numa mesma escola? Como o livro diddtico pode acompanhar e apoiar este trabalho?
Como lidar sozinho com toda essa diversidade? Como organizar o espago escolar? Como
envolver estudantes e comunidade na gestdo escolar?

Ao procurar respostas para essas questdes, mesmo nao pretendendo esgota-las, o
Programa Escola Ativa entende que € preciso pensar, pesquisar e registrar a diversidade
de tempos de vida e de aprendizagens com que a escola de campo trabalha; quem
sao essas criancas do campo; como elas aprendem e como se socializam. A partir da
definicdo da identidade dos sujeitos que freqlentam as classes multisseriadas e da
propria dindmica do campo, inicia-se um novo modo de pensar um projeto polftico-
pedagdgico da escola do campo, tomando-se como base as condi¢des reveladas. Nao
obstante, a realizacdo desta tarefa politica e pedagdgica soma-se a necessidade de
enfrentar as marcas das desigualdades do sistema escolar do campo as quais exigem
estudos e pesquisas articuladas com outras dreas de conhecimento.

Considera-se que se deve trabalhar com as escolas multisseriadas pensando na
construcdo de uma outra identidade da escola do campo, que n3o seja vista apenas
e resumidamente como “multi” e ou “seriada”. Alids, esse caminho para entender e
definir se a escola do campo € a “escola multisseriada” ndo € suficiente para garantir
uma nova estratégia de intervencdo. Deve-se, ademais, alargar os horizontes da nossa
invencao pedagdgica para que seja possivel investigar e expressar as potencialidades
de todos os sujeitos que freqlentam a escola do campo, definindo assim um
tipo de identidade da escola do campo de acordo com as condicbes regionais e
locais dos sujeitos que a freglentam. Por essa razdo, o sentido da pesquisa € tdo
importante. Cada educador pode fazer de sua experiéncia pedagdgica com as classes
multisseriadas e com o Programa Escola Ativa uma fonte de andlise e de reflexdo,
para que se possa, © mais breve possivel, dar outros passos em direcdo a escola que
se quer para o campo brasileiro.

O PROGRAMA ESCOLA ATIVA

As classes multisseriadas constituem uma especificidade da diversa realidade
educacional do campo. Nesse sentido, o Programa Escola Ativa, enquanto
estratégia de organizacdo do trabalho da(o) educadora(or) e da escola com classes
multisseriadas, incorpora os fundamentos e os principios da Educacdo do Campo.
Seu objetivo é criar condi¢es para a aprendizagem voltada para a compreensao da
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realidade social na qual a crianca estd inserida. Para isto, busca estimular vivéncias
que objetivam a aprendizagem, a participacdo, a colaboracdo, o companheirismo
e a solidariedade, envolvendo, reconhecendo e valorizando todas as formas de
organizacao social.

O Programa Escola Ativa propde o reconhecimento das diferencas e das
diversidades étnicas, cultural, politica, religiosa e ambiental. Busca, por outro lado,
condi¢des para a efetivacdo do principio fundamental de igualdade no acesso e
na permanéncia na escola. Uma vez garantido o lugar e a permanéncia, € preciso
garantir o acesso a cultura através dos livros, dos materiais diddticos, da ampliacao
dos recursos pedagdgicos, do teatro, da musica e da arte em geral.

O Programa Escola Ativa € voltado para a valorizagdo do profissional da educacao
escolar. A Educacao do Campo busca a garantia de condi¢des adequadas de formacao
—em cardter inicial e continuado —, de remuneracdo, de acompanhamento pedagdgico
e de possibilidades de intercambio, além de formas de aprendizagem em servico. A
valorizacao dos profissionais da educacdo supde oportunidades de estudo da diversidade
e dos processos de interacao e de transformacao do campo. Cabe a esse profissional
destacado protagonismo uma vez que sua participacdo no processo de ensino e de
aprendizagem, ndo se resume a um mero observador ou provocador de conflitos
cognitivos, tendo papel decisivo na organizacao de situacdes de aprendizagem.

E de fundamental importancia a consideracio da comunidade em que a escola se
encontra inserida. O principio da gestdo democrdtica do ensino publico corresponde
a participacdo da comunidade na elaboragdo do Projeto Pedagdgico da escola, na
definicao de prioridades e na organizacao de tarefas administrativas e de gestao dos
recursos da prdpria unidade escolar, bem como ao cuidado com o patriménio da
escola. Para o Programa Escola Ativa, a gestdo democrdtica encontra-se concretizada
no elemento curricular ‘Colegiado Estudantil’ e nos outros instrumentos de
participacdo que chamam os(as) educandos(as) para assumir responsabilidades ante
a escola e a comunidade.

Cabe ressaltar que o principio de valorizacao da experiéncia extra-escolar e
de vinculagdo entre educacdo, comunidade e meio ambiente, que estao inseridos
nos processos histéricos da sociedade, no Programa Escola Ativa se faz na busca da
organizacao interdisciplinar dos conteuddos e da relacdo que se estabelece entre o
conhecimento que os(as) educandos(as) trazem de suas experiéncias de vida e dos
conteudos escolares.

O Programa Escola Ativa baseia-se na compreensdo de que, para auxiliar a
prdtica das(os) educadoras(es), visando a aprendizagem dos(as) educandos(as),
deve-se levar em conta que:

O estudante € sujeito histérico marcado pelo processo social que vivencia e se
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constrdi nas relacdes com o meio social e natural;

As(0s) educadoras(es) e educandos(as) sdo protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem, sendo que o papel da(o) educadora(or) € o de planejd-lo e coordend-
lo, introduzir novos conhecimentos, diversificar as possibilidades de acesso;

A realidade do estudante é o ponto de partida do processo de ensino e
aprendizagem que I€ a realidade em patamares cada vez mais elevados de
compreensao e intervencao social;

A aprendizagem supde o estudo da realidade e de conceitos para melhor analisa-
la, e a proposicao de a¢des para transforma-la. Esse processo, proposto para
estender e torar viva a relagdo com o conhecimento, parte da problematizacao
da vida social, passa por sua interpretacdo segundo os conhecimentos tedricos
e posterior intervencao.

A aprendizagem deve estar relacionada com a vida social em todos os seus
niveis de organizacdao através do trabalho cooperativo, dentro e fora do
espacgo escolar.

A escola é o lugar especifico onde a crianca tem acesso a novos conhecimentos
que sao instrumentos mediadores que promovem o desenvolvimento humano.
A escola é o espaco de encontro entre os conceitos ligados ao senso comum, aos
saberes individuais e comunitdrios e os conceitos cientificos (saber sistematizado,
conhecimento socialmente produzido pela humanidade)é.

A escola estd inserida em um contexto social, politico, econdmico e cultural,
e faz parte de sua tarefa pensar sua importancia tanto na preparacao para o
trabalho quanto na formacao do ser humano;

A(0) educadora(or) ndo pode e nao deve atuar solitariamente?’.

CONCEPGAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DO PROGRAMA ESCOLA ATIVA

Os principios que fundamentam o Programa Escola Ativa estao relacionados as
teorias e concepgdes de ensino e aprendizagem que orientam o trabalho em uma
classe multisseriada. Toda acao educativa se baseia, inicialmente, na compreensao
alcancada pela(o) educada(or), a respeito de qual serd sua tarefa na formacao dos
seres humanos que estiverem sob sua responsabilidade. Cada educadora(or) se
posiciona em fun¢do de sua experiéncia e seu domihio tedrico e metodoldgico. Seus
conhecimentos se transformam ao longo do tempo. O estudo continuo faz parte
do trabalho da(o) educadora(or) e sua atuacao em sala de aula deve manter relagao
com a concepgao presente no projeto Politico Pedagdgico da escola e depende
dos materiais didaticos de que se dispGe para realizar o trabalho. E preciso também
que haja relacdao entre o papel atribuido a escola, as concepgoes e as atividades de
ensino e aprendizagem.

6 Vygotskl se refere
aos “‘conceitos
espontdneos” que

a crianga aprende
através da relacdo
informal com o
outro (comunidade,
familia) que atribuem
significado as

experiéncias vividas.

o Programa Escola
Ativa ndo resolve ou
substitui a necessidade
de um educador
auxiliar na sala de
aula, a necessidade
de melhoria das
condi¢Ses da

escola, 0 acesso a
livros e materiais
didéticos, assim
como a formacio

e a valorizacdo do
educador.
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Ao direcionar a reflexdo para a Educacdo do Campo, o Programa Escola Ativa
busca sintonizar a acao educativa com uma distinta compreensdo da escola, da
relacdo educadora(or)-educando(a), da relacao escola-comunidade e do sentido
que pode adquirir a formacao oferecida pela escola, na vida da comunidade e no
futuro do pafs, através de um projeto distinto daquele que hoje dita os rumos do
pais. Nao se compreende a escola como o Unico caminho para a transformacdo da
sociedade, mas sabe-se que sem o acesso a educacgao qualquer tentativa de mudanca
social serd limitada.

A concepc¢do que fundamenta a proposta educativa defendida pela Educagdo
do Campo busca superar qualquer visao de que o ser humano € regido unicamente
por leis naturais. Trabalha-se com um ser histdrico e, portanto, social, que ndo nasce
pronto. Ele se forma como ser humano enquanto se relaciona com os outros e com
as criacdes humanas. A medida que produz sua vida socialmente, em determinado
contexto, modifica-se. E através da acdo sobre o mundo que habita que o ser
humano se transforma, se desenvolve e aprende.

O mundo € sempre mais do que a comunidade local, o espaco reduzido que
circunda a escola. A comunidade estd inserida em uma totalidade maior da qual
faz parte e pela qual € atingida, transformada. Basta observar como as mudancas
econdmicas ou tecnoldgicas atingem cada recanto do pais, por mais remoto que seja.
O dominio das questdes que a afetam a comunidade € tarefa da escola. Por exemplo,
temas como a salde, a dgua, 0 ambiente, os meios de comunicacao, a producao de
alimentos, etc sdo questdes que afetam e interessam a toda a humanidade e delas
podem derivar indmeros subtemas de aprendizagem para as criancas. Nesse sentido,
os Cadernos de Ensino e Aprendizagem do Programa Escola Ativa fundamentam-se
na compreensdo de que o ser humano e sua mente se formam e se constituem no
ambiente social em que vivem.

A escola é, assim, para as novas geracdes, e em particular para a Educacao
do Campo, o principal lugar de acesso ao conhecimento sistematizado, a
riqueza cultural, as conquistas cientfficas. E através da apropriacio da cultura
geral, do dominio das teorias e de sua funcdo social que se desenvolve a mente
e as funcdes intelectuais superirores. Se, por um lado, as relacdes humanas
possibilitam a aprendizagem da linguagem falada, tornando-se um elemento
central no desenvolvimento, por outro lado a escola propicia o acesso e o
dominio da linguagem escrita geradora de importante salto qualitativo na
formacdo da mente humana. Segundo Vygotski (1995), a linguagem € arbitrdria,
ou seja, criada como meio para a relacio do ser humano com a natureza. Ela
possibilita o entendimento do mundo, de si mesmo e o dominio sobre as acdes.
O ser humano introduz, para a crianca, signos criados arbitrariamente que
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conferem significado a sua agdo.

A educagao cumpre, assim, uma dupla tarefa: permitir a apropriacao®
dos conhecimentos sobre o mundo fisico e social, e estimular, por essa
razao, o desenvolvimento da mente?. Para Vygotski e seus companheiros
de pesquisa, Luria e Leontiev (1978), é preciso superaras nogdes inatista'®,
ambientalista e interacionista’ do desenvolvimento que reforcam a
idéia de determinismo (inato ou do ambiente). A linguagem aparece na
crianca a partir de sua necessidade de sobrevivéncia e de comunicacao
(interpenetracdao do bioldgico, do psicoldgico e do cultural) e tem a
funcdo de organizar o pensamento e sua agao. Sendo assim, hd que se
considerar que a linguagem, em toda sua amplitude, ¢ um instrumento
de mediacao com o mundo e constituidora da mente. Sem a linguagem
o ser humano nao da significado ao mundo, ndo lhe dd nome, ndo
elabora conceitos nem teorias, logo, ndo organiza sua acao.

Quando uma mae ensina ao filho palavras como mesa, cachorro,
arvore, rio, mato, peixe, ela estd dando nome as coisas. Mas ndo o faz
assim de forma mecanica e isolada. Insere cada conceito em seu contexto,
oferecendo a crianca o significado individual. E mais, a crianca vive o
conceito. E quanto mais esse contexto estiver préximo e relacionado
com a vida da crianga, mais ela o compreenderd e melhor se apropriard
dele. A mesma coisa ocorrerd no contexto da escola. Como afirma
Zanella (2001, p. 82), “para Vygotski, os signos constituem-se como
categoria de mediacdo na transformacao das funcdes psicoldgicas
elementares em fun¢des psicoldgicas superiores®, a medida que estao
incorporados a atividade prética”. Assim, a linguagem e seu significado
se constituem a partir da prdtica e da vida real. A crianga compreenderd
melhor o significado da palavra cozinhar se observar sua mae cozinhando;
da palavra moer, se observar o trabalho do moedor. Com o tempo, sua
capacidade de abstracdo aumenta e o acesso ao conhecimento passa a
depender menos da experiéncia. Assim, ela serd capaz de conhecer o
mundo também através dos livros.

A linguagem € o meio, assim como os objetos materiais, atraveés do
qual o ser humano se relaciona com a natureza e com a sociedade. O
conhecimento sobre a natureza e a sobre a sociedade se concretizam,
se objetivam através dos objetos e da linguagem. A apropriagao desses e
dos conceitos auxiliam a organizacao da mente, ddo significado, sentido
e légica a0 mundo. Porém, este processo nao ocorre conforme a visao
ambientalista que afira que o ser humano € o resuttado da soma de tudo o

8 O conceito de objetivagao e
apropriacao representa para Vygotski

0 mecanismo através dos quais o ser
humano conhece o mundo. Todos os
objetos criados, sdo objetivacdes, sejam
materiais ou simbdlicos, transformam

o ser humano a medida que este os
conhece, domina. Este dominio é a
apropriacdo dos objetos, que sdo
internalizados através da agao.

9 A aprendizagem promove o
desenvolvimento daquilo que Vygotski
chamou de fungGes psicoldgicas
superiores, que consiste nas atividades
voluntdrias da mente como a atencao
voluntdria, a memdria voluntdria,
planejamento, e outras que somente
aparecem nos seres humanos a partir
do dominio da fala.

10 A viszo inatatista parte do
pressuposto que os eventos que
ocorrem apds o nascimento ndo sao
essenciais e/ou importantes para o
desenvolvimento. As capacidades estao
prontas. Sofrem poucas mudangas
qualitativas ao longo da vida. O papel
da educacdo € tentar interferir o
minimo possivel no desenvolvimento
espontdneo. A concep¢ao ambientalista
atribui um imenso poder ao ambiente
no desenvolvimento humano. O
homem é concebido como um ser
extremamente pldstico, molddvel.
(DAVIS E OLIVERIA, 1998).

I £ seu estudo critico sobre as
pedagogias atuais, Duarte (2000)
considera que o conceito de interacao
é limitado para compreender Vygotski.
Afirma, portanto, que Vygotski ndo é
interacionista nem construtivista, pois
estes sdo conceitos associados a Piaget,
que entende a relagao aprendizagem

e desenvolvimento de forma inversa a
de Vygotski.

2 Exemplo: aten¢dao e memdria
involuntdria.

i3 Exemplo: atencdo e memdria

voluntdria, criacdo, planejamento,
imaginacao.
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que aprende. O caminho para compreender, assimilar e apropriar-se do conhecimento
passa por debrucar-se sobre o mundo vivo, em ac¢ao, pois o ser humano se constitui
na vida. O conhecimento, por sua vez, € o domihio da realidade pelo pensamento.
A capacidade explicativa do conhecimento cientifico sobre o mundo € infinitamente
maior que o conhecimento obtido através da experiéncia de cada um. A aquisicao
de conceitos permite organizar a realidade e o prdprio pensamento e, portanto, o
comportamento e a acdo sobre o mundo. Segundo Vygotski:

O pensamento em conceitos é o meio mais adequado para conhecer a realidade
porque penetra na esséncia intemna dos objetos, jd que a natureza dos mesmos ndo
se revela na contemplacdo direta de um ou outro objeto isolado, sendo por meio dos
nexos e relacées que se manifestam na dindmica do objeto, em seu desenvolvimento
vinculado a todo o resto da realidade (vvcoTtski, 1995, p.79).

Nesta citagdo pode-se observar que o autor entende que € preciso conhecer
a realidade, mas € preciso também penetrd-la, estudar as diversas caracteristicas
e qualidades que a definem. Assim, a(o) educadora(or) pode levar a crianca a
observar, por exemplo, o trabalho que o agricultor faz no campo, seus métodos e
suas particularidades. Pode, também, leva-lo a conhecer, partindo deste trabalho,
muito dos processos através dos quais as plantas nascem, crescem e se desenvolvem.
Pode, ainda, estudar algo sobre os produtos usados na plantagao, seu impacto sobre
a natureza e sobre a salde, aprofundando conceitos.

Para Leontiev (1978, p. 44), em suas atividades os seres humanos nao se adaptam
simplesmente a natureza, modificam-na de forma cada vez mais elaborada, buscando
superar novas e crescentes dificuldades, criam objetos que satisfazem as suas
necessidades e os meios para a producao desses objetos. Portanto, ao mesmo tempo
em que atuam para garantir sua propria vida, através da producao de bens materiais,
também investigam, descobrem, inventam e conhecem o mundo e a natureza. As novas
geracdes sempre se formam em um novo ambiente, em meio a novos conhecimentos,
a novas tecnologias. Desse modo o ser humano desenvolve-se culturalmente.

Cada nova geracao deveria poder apropriar-se dos progressos jd alcangados
pela atividade cognoscitiva das geracdes anteriores, através do trabalho e das
diferentes formas de sua atividade social. Porém, isso nao acontece. O acesso a
novos conhecimentos ndo € igualitdrio em nossa sociedade. Nesse caso, faz parte
da luta da escola do campo buscar garantir esse acesso. E por essa razio que a
teoria histérico-cultural tem adquirido cada vez maior importancia. Estd baseada na
tese de que o ser humano tem infinitas capacidades, entre elas a de se transformar,
transformando o mundo. A aprendizagem do conceito cientifico transforma a mente
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da crianca. A intervencdo da(o) educadora(or) € necessdria para que a aprendizagem
ocorra. Sobre isso Vygotski afirma:

O desenvolvimento do conceito cientifico de cardter social se produz nas condicoes
do processo de ensino, que constitui uma forma singular de cooperagdo sistemdtica
entre o pedagogo e a crian¢a. Durante o desenvolvimento desta cooperagdo
amadurecem as fungoes psiquicas superiores da crian¢a com a ajuda e participagdo
do adulto. [...] A singular cooperacdo entre a crian¢a e o adulto é um aspecto crucial

do processo de ensino, juntamente com os conhecimentos que sdo transmitidos a
crianga [...]. (vvcoTtski, 1993, p. 183).

Dessa forma, a educacdo escolar se constitui numa atividade mediadora entre
o saber cotidiano e o saber ndo-cotidiano (cientifico). O conceito cientifico difere
do conceito espontaneo. O primeiro se desenvolve a partir do segundo e deve
encontrar referéncia na vida da crianga. O segundo € adquirido de forma espontanea,
a partir da experiéncia e de atividades cotidianas.

A boa aprendizagem € aquela que se adianta ao desenvolvimento. Assim, a
idéia de estimular intensamente a crianca torna-se centro da prética pedagdgica. O
desenvolvimento inicia-se na crianga, desde que ela nasce, apesar de que suas fungdes,
nesse momento, ainda serem instintivas. Posteriormente o mundo externo, e todas as
suas condicdes, vao modificando a mente da crianca, sua relacdo com o mundo, sua
forma de comunicacao. Gradativamente ela deixa de ser um processo natural para
converter-se em um processo cultural, aprendendo novas formas de comportamento
com a ajuda das pessoas ao seu redor. O desenvolvimento chega a um ponto em que
0s processos externos auxiliares sao abandonados, pois o ser humano passa a possuir
e a dominar novas técnicas, afirma Vygotski (1996, p. 215).

Portanto, a crianga, @ medida que assimila, internaliza ou se apropria do mundo
de forma integral, adquire também autonomia e autocontrole do comportamento e
da mente. E o dominio do conhecimento, afirma Duarte (200 1)*, que ird possibilitar,
em grande medida, alcancar, a evolugdo. Fora da escola a aprendizagem conceitual €
considerada espontanea porque nao ocorre de forma sistematizada. No entanto, na
escola o processo educativo nao pode ser deixado nas maos das forcas espontaneas.
Isto seria tdo “insensato quanto se langar ao oceano e entregar-se ao livre jogo das
ondas para chegara América”, afirma Vygotski, (2003, p. 77). Segundo Lima (2007) ',
a psicologia, drea de conhecimento de maior influéncia na educacao durante grande
parte do século xx, trouxe a idéia, bastante difundida nas dltimas décadas, segundo
a qual a crianca constrdi seu proprio conhecimento. Embora a crianca desempenhe
um papel importante em seus processos de aprendizagem ela nao os realiza sozinha:

14 Trabalho
apresentado na
Sessao Especial
intitulada Habilidades
e Competéncias: a
Educacio e as llusGes
da Sociedade do
Conhecimento, durante
a XXIV Reunido Anual
da ANPED, 8a ||

de outubro de 2001,
Caxambu, MG.

15 |iMA, Elvira de
Souza, Curriculo e
desenvolvimento
humano. In: Indaga¢des
sobre o curriculo do
Ensino Fundamental.
Salto para o futuro,
boletim 17,2007
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esses processos se dao através da acao do adulto, afirma a autora.

Assim, o papel da(o) educadora(or) ndo € o de um mero observador ou provocador
de conflitos cognitivos, sua participagdo € ativa e dirige o processo colocando a
disposicdo do estudante os recursos necessarios para a aprendizagem. O propdsito
da educacdo, nesse sentido, nao € a mera adaptacdo do estudante ao seu ambiente,
ou as condicdes de vida existente. A educacdo escolar transmite intencionalmente os
conceitos cientificos, sua tarefa € favorecer os processos de humanizacao.

Como jd afirmamos anteriormente, e tomando como base os fundamentos
acima apresentados, a organizacdo por série pode ser substituida, em muitas
ocasides, por trabalhos em grande grupo, que envolvam a abordagem de um tema
para todos, com diferentes niveis de envolvimento por etapa de desenvolvimento
das criancas. As criancas também sdo estimuladas pelo trabalho coletivo, exercitando
diferentes possibilidades de cooperacdo, de comparacao e de troca de experiéncias
e conhecimentos. A presenca de uma crianga mais experiente em contato com
criangas menores pode se tornar fonte de aprendizagens. Esta € uma dimensdo
da aprendizagem proposta por Vygotsky (1995). A crianca aprende com a(o)
educadora(or) e com seus colegas de classe multisseriada.

Os Cadernos de Ensino e Aprendizagem articulam conhecimentos prévios,
visdo de mundo dos(as) educandos(as), seu ambiente vivencial, suas possibilidades
interativas e o saber socialmente construido, a partir dos quais sdo introduzidos
novos conhecimento. Os conceitos cientificos devem ser traduzidos e adaptados
ao nivel da crianca através de atividades adequadas.

O trabalho pedagdgico ndao consiste apenas na reiteracao daquilo que a crianca
ja sabe, mas na introducdo de novos conceitos e a ampliagdo do universo do
conhecimento e isto pode ser feito de formas diversificadas. A classe multisseriada
pode ser uma importante fonte de novas experiéncias neste sentido. Isto implica
uma séria responsabilidade para a escola. Nao é trabalho para apenas um profissional
solitdrio, mas para um sistema educacional. Oferecer recursos materiais e condi¢des
de formacao, assim como possibilitar que o trabalho n3o seja isolado é condicdo para
alcancar a escola de alto nivel que se deseja para o Campo.

Eimportante destacar que todos os elementos e instrumentos da metodologia do
Programa Escola Ativa estdo alicercados nesse conjunto de conceitos e fundamentos.
O Caderno busca integrar todos eles e promover o didlogo de saberes: saber local
e conhecimentos cientificos, conteddos de ensino e tecnologias educacionais no
desenvolvimento do curriculo.
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ATIVIDADE
PRATICA

Como devemos organizar estratégias de ensino a partir dos principios que
fundamentam o Programa Escola Ativa?

Como as idéias de Vygotski podem contribuir para a promocao da aprendizagem
nas classes multisseriadas?

ATIVIDADE DE APLICACAO
E COMPROMISSO SOCIAL

Apresente para seu grupo.
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Modulo |
Metodologia do
Programa
Escola Ativa

ATIVIDADE
BASICA

I Quais as dificuldades enfrentadas para trabalhar com classes multisseriadas?
2 Quais as estratégias que conhece para realizar este trabalho pedagdgico!?
3 Leia e reflita sobre o texto a seguir:

|  ELEMENTOS ESTRUTURANTES DA METODOLOGIA DO PROGRAMA ESCOLA ATIVA
O Programa busca auxiliar o trabalho do educadorem sala de aula. Para isto, propdem-

se a implementacdo e o uso de diferentes elementos que, quando relacionados entre si,

dao vida ao curriculo. Sao elementos da Metodologia do Programa Escola Ativa:

a) Cadernos de Ensino e Aprendizagem

Os Cademos de Ensino e Aprendizagem sao livros especificos por disciplinas
(Portugués, Matemdtica, Histéria, Geografia'é, Ciéncias e Alfabetizacdo),
desenvolvidos para utilizacdo nas classes multisseriadas, elaborados de forma que
o estudante possa desenvolver parte de suas atividades em sala de aula, seguindo
suas orientagdes. Isso permite ao(a) educando(a) desenvolver um conjunto
de atividades escolares sem o acompanhamento direto da(o) educadora(or),
podendo avancgar em seus estudos, através do trabalho individual e/ou coletivo.
Tal procedimento ndo minimiza o papel da(o) educadora(or) no processo.

O livro do(a) educando(a) auxilia principalmente o trabalho simultaneo com
as varias séries. Seu papel é sempre introduzir novos conteldos, estabelecendo
relagdes com o que a crianca jd sabe, ampliando as atividades escolares de ensino
e aprendizagem para além do livro do estudante. Considera-se que a prépria

16 No modelo
antigo histéria e
geografia eram
substituidos
por Ciéncias
Sociais. Apds a
reformulacdo
os livros de
ndmero 2 a5
terdo histéria e
geografia (para
2010). O livro de
alfabetizacdo ja
contempla esta
mudanga.
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17 Que substitui o
Governo Estudantil
do modelo
anterior, pois um
colegiado é uma
representacao
mais democrética,
horizontal e
coletiva, evitando

personalismos.

realidade é uma totalidade com mudiltiplas relacdes, € nela que se encontra a
interdisciplinaridade a disposicao do trabalho escolar.

E necessério esclarecer que nio se pretende que o livro do estudante
seja um tipico livro diddtico, mas um roteiro de aprendizagem que pode ser
complementado e até modificado pela dindmica da sala da aula. E possivel,
inclusive, que a seqiéncia dos conteldos seja modificada. A estrutura do
Caderno serd mais detalhada posteriormente.

Cantinhos de Aprendizagem: espacos interdisciplinares de pesquisa.

Os Cantinhos de Aprendizagem relnem materiais de pesquisa, subsidios
para as aulas, onde acontece a experimentacdo, a comparagao e a socializacao de
conhecimento. Ebom que sua montagem seja feita poreducandos(as), educadoras(es)
e comunidade com acervo de livros, plantas, informacdes sobre animais, objetos
sdcio-culturais relacionados a cultura local e as dreas de conhecimento. Assim pode
se tornar um espaco vivo de fonte de recursos pedagdgicos.

Como foi dito anteriormente, a realidade € uma totalidade interdisciplinar.
Nela pode-se encontrar relagdes entre o Portugués, a Matemdtica, a Geografia,
a Histdria e as Ciéncias. Com o apoio dos Cantinhos de Aprendizagem ¢é
possivel buscar as conexdes entre a histdria local e a geral, percorrendo os
espacos geograficos e territoriais, as literaturas, a matemdtica, a histdria, etc, que
fazem parte de todo o ambiente que envolve e toca a crianca. A arte também é
importante instrumento de compreensio da articulacio entre as disciplinas. E no
campo que a crianca vive de forma mais intensa e clara a relagdo do ser humano
com a natureza e compreender as conseqiéncias de suas acdes sobre ela.

Portanto, recomenda-se que esses espacos de pesquisa sejam utilizados e
montados, preferencialmente, de forma interdisciplinar. Neles devem ser sempre
introduzidos novos textos, materiais diddticos e resultados de pesquisas realizadas
pela escola e pela comunidade. Poderd inclusive haver um comité responsdvel
por cuidar, preservar e criar situacdes de renovagao desses espacos.

Colegiado Estudantil

O Colegiado Estudantil'” € um elemento do Programa Escola Ativa que atua
como co-gestor da escola ao integrar o Conselho Escolar. Sua funcdo € estimular
a auto-organizacdao. A partir da vivéncia democrdtica os(as) educandos(as)
participam ativamente da construcao de sua histéria, da histdria de sua escola
e de sua comunidade. Ao mesmo tempo em que transformam sua realidade,
transformam a si mesmos.
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d) Escola e Comunidade

Como parte da comunidade, a escola deve desenvolver atividades educativas e
culturais relacionadas a vida politica, as condi¢cdes materiais dos(as) educandos(as)
e da comunidade, a vida didria, a0 ambiente organizativo e natural.

Nesse sentido, destaca-se a necessidade de estratégias educativas que
tratem a formacao humana como um todo, estabelecendo uma relacao dialdgica
e de interdependéncia entre os conhecimentos sistematizados e as vivéncias do
estudante e da comunidade.

Trabalhar sistematicamente novos conhecimentos, incorporando situagcoes-
problema sociais as atividades de sala de aula e ao processo de ensino e
aprendizagem possibilita a relagdo entre as vdrias disciplinas, abrindo caminhos
para a formulagdo de uma concep¢ao educativa capaz de avancar em relacdo a
mera classificacdo disciplinar e seriada.

Ao adotar uma organizacao diferenciada do trabalho pedagdgico, explorando
o coletivo multisseriado, em que a relacdo com a comunidade é rica e consistente,
busca-se uma experiéncia escolar menos fragmentada, aponta-se para uma matriz
formadora e para uma compreensao mais ampliada, integral do desenvolvimento
da crianca. Este caminho ainda estd em construcdo e contard com a contribuicdo
resuftante da experiéncia de educadoras(es) e da pesquisa sobre o tema.

ATIVIDADE
PRATICA

I Em sua percepcao, quais seriam as mudancas promovidas a partir da implantagao
do Programa Escola Ativa nas classes multisseriadas? Justifique.

ATIVIDADE DE APLICACAO
E COMPROMISSO SOCIAL

I Construa um roteiro para a implantacdo da Metodologia do Programa Escola
Ativa na sua escola/sala de aula a partir:
* das demandas dos sujeitos do campo; da realidade social, econémica e
polftica e das Diretrizes Operacionais da Educa¢do do Campo.
2 Apresente o roteiro em plendria.
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Mdodulo I

Organizacao do trabalho
pedagogico em turmas
multisseriadas que adotam
o Programa Escola Ativa

ATIVIDADE
BASICA

I Que contribuicdes do Programa Escola Ativa s3o apropriadas para o trabalho
com as classes multisseriadas?
2 Agora, leia o texto que se segue:

O Programa Escola Ativa propde formas alternativas de organizacao e de
funcionamento de turmas multisseriadas. Nao se pode trabalhar numa classe
multisseriada dando a ela 0 mesmo tratamento de uma turma seriada. Para atender
as necessidades dessas classes o Programa Escola Ativa propoe:

* Que, mesmo que os(as) educandos(as) sejam organizados por série para melhor
circulagdo de informacgdes, se trabalhe alternadamente com grupos, com
todas as séries e entre séries, para que as criangas possam exercitar diferentes
possibilidades de cooperacao, de comparacao e de troca de experiéncias e
conhecimentos. A presenca de uma crianga mais experiente em contato com
criancas menores pode se tornar fonte de aprendizagens.

* Que em cada grupo haja um monitor, escolhido pelos(as) educandos(as),
que auxiliard o trabalho da(o) educadora(or) quando estiver em outro grupo
coordenando o desenvolvimento das atividades.

* Que a(o) educadora(or) ressignifique sua pratica pedagdgica, deixando a prdtica
centrada basicamente em aulas expositivas e no quadro de giz, para coordenar,
orientar, expor, propor, dirigir e acompanhar as atividades dos(as) educandos(as)
nos proprios grupos, intervindo em tempo habil, observando suas necessidades
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e levando em consideracdo os diferentes ritmos de aprendizagem.

Que a(o) educadora(or) estimule os(as) educandos(as) para o desenvolvimento
da responsabilidade e da autonomia. E seu papel, mesmo assim, observar de
perto o caminho seguido por cada estudante, estimula-lo a dar passos e auxilid-
lo na busca de respostas ou na solucao de problemas com seu préprio grupo. O
desenvolvimento da autonomia ocorre tanto na realizacdo de tarefas individuais,
quanto coletivas, pois nos dois casos € necessdrio que o estudante assuma a
responsabilidade de planejar, desenvolver e executar tarefas.

Que educandos(as), educadoras(es) articulem todos os elementos da
metodologia (Cadernos de Ensino e Aprendizagem, Colegiado Estudantil,
Cantinhos de Aprendizagem e Comunidade) a fim de viabilizar o desenvolvimento
das atividades de forma significativa e, conseqlentemente, uma aprendizagem
satisfatdria. Essa articulacdo deverd ser garantida a partir do planejamento didrio
das atividades de cada série.

ATIVIDADE
PRATICA

Crie uma forma de articular todos os elementos da Metodologia do Programa
Escola Ativa em uma sala de aula multisseriada.

ATIVIDADE DE APLICACAO
E COMPROMISSO SOCIAL

Apresente para o grupo.
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Modulo 11
Gestao
Democratica

ATIVIDADE
BASICA

Vamos fazer uma pequena reflexao em grupo:

I Como vocé imagina a atuacao do Conselho Escolar em uma escola com
classes multisseriadas?

2 Como poderia ser a composicao do Conselho Escolar em uma escola
do campo?

3 Como relacionar o papel do Conselho Escolar ao Projeto Politico-Pedagdgico
da escola?

4 Leia, agora, o seguinte texto:

A gestdo democrdtica constitui-se um dos principios da educacdo. Ela pode
ser considerada como um meio pelo qual todos os segmentos que compdem o
processo educativo participam da definicao dos rumos da educacdo, num processo
continuo de avaliagdo de suas a¢des, envolvendo permanente didlogo para germinar
novas decisdes. Este principio estd presente na LDB N°. 9.394/96 que destaca em seu
Artigo 3°, inciso VIII “gestdo democrdtica do ensino publico, na forma desta lei e da
legislagdo dos sistemas de ensino”. Nesse sentido, a gestao democrdtica participativa
€ fundamental para o estabelecimento de novas relacdes na organizagdo escolar,
principalmente no que se refere a efetividade do ensino.

A existéncia de instancias de reflexdo e de decisao entre gestores, educadoras(es),
funciondrios, educandos(as), pais, maes e comunidade organizada, promove o
empoderamento dos diversos segmentos da comunidade escolar, a aprendizagem
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do compromisso com o social, do respeito as regras, da criagdo coletiva de solu¢des
dos problemas, do respeito ao outro, enfim, do papel social e politico da escola.

Portanto, a escola que participa do Programa Escola Ativa organiza duas instancias
de Gestao Democrdtica:

O Conselho Escolar
O Colegiado Estudantil

Nesse processo de organizacao é de fundamental importancia a relacdao
Escola—Comunidade para a qualificagdo do Projeto Polftico-Pedagdgico e do
acompanhamento da aprendizagem escolar.

Conselho Escolar — “O conselho serd a voz e o voto dos diferentes atores da

escola, internos e externos, desde os diferentes pontos de vista, deliberando sobre

a construgdo e a gestdo de seu projeto politico-pedagdgico™™®. Os segmentos

indicardo seus representantes para os Conselhos Escolares. Esse colegiado tem

como atribuicao deliberar sobre questdes politico-pedagdgicas, administrativas

e financeiras. Ele constitui-se num espaco vital para a formagdo participativa de

todos os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem.

Se a escola ainda nao organizou o Conselho Escolar deve criar uma “comissao
pro-conselho”, que € constituida por um representante de cada segmento da
comunidade escolar com os seguintes objetivos: (a) tomar as primeiras iniciativas
para asensibilizagao das pessoas envolvidas com a escola; (b) organizar o processo
de escolha dos representantes; (c) elaborar a proposta de regimento, entre
outras atividades. Apds a indicagao ou a eleicao de todos os representantes dos
diversos segmentos, essa comissao se dissolve, o Conselho Escolar € empossado
e inicia suas atividades. Para o desenvolvimento desse trabalho, essa comissao
poderd obter subsidios do Caderno n®9 — Conselho e Educagdo do Campo do
Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares, do MeC/ses.

A escolha dos representantes dos pais deverd ser feita em reunido
envolvendo o maior nimero possivel de participantes. Os representantes das(os)
educadoras(es), dos funciondrios e dos(as) educandos(aos) sdo eleitos por seus
pares em reunido ou assembléia realizada especificamente com essa finalidade.

O Colegiado Estudantil — O Colegiado Estudantil é um coletivo de
representantes dos comités, proposto pelo Programa Escola Ativa como forma
de favorecer a implantacdo da gestdao democrdtica e fortalecer a participagao
dos(as) educandos(as) e da comunidade. Sua funcao é estimular a auto-
organizacao por meio de decisdes coletivas, do planejamento e da execucao

18 Caderno:
Conselhos
Escolares:

uma estratégia
de Gestao
Democrdtica d
Educacdo Publ
p. 34. Program
nacional de
fortalecimento
dos Conselhos

e
ica,
a

Escolares, MEC/

SEB, 2004 .
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19 Capacidade

de se governar
por si mesmo;
emancipagao;
autodeterminacao.
Implica também o
reconhecimento da
interdependéncia
e a necessidade
de cooperagao e
trabalho coletivo.

de tarefas, assim como da coordenagdo de assembléias. O Colegiado Estudantil
terd sua representacao no Conselho Escolar, estrutura prevista na LDB/96, que
reline também os educadores e a comunidade.

A vivéncia coletiva estimula os(as) educandos(as) a uma maior organicidade. A
expeniénciademonstra que essa participagao contribui para que os(as) educandos(as)
compreendam as diversas formas existentes de compromisso com a sociedade,
0s mecanismos de participagao e de gestao, promovendo, assim, a aprendizagem
cooperativa. O Colegiado deve constituir-se em um espaco de formagao politica
e de aprendizagem do compromisso da escola com a comunidade.

Nessa perspectiva, o Colegiado Estudantil propicia a construcdao da
autonomia'®. Segundo Barroso (1998, p. | 6):

o conceito de autonomia estd etimologicamente ligado & idéia de autogoverno, isto
é, a faculdade que os individuos (ou as organizacdes) tém de se regerem por regras
proprias [e de que] a autonomia pressupde a liberdade (e capacidade) de decidir,
ela ndo se confunde com a “independéncia” [na medida em que a | autonomia
€ um conceito relacional [..] sua acdo sempre exerce sempre num contexto de
interdependéncias e num sistema de relagoes.

Portanto, a autonomia vem acompanhada por responsabilidade. Ambas
sdo dimensdes indissocidveis, @ medida que uma € a prdtica concreta da outra,
favorecendo os desenvolvimentos social, cognitivo, afetivo, moral e civico
dos(as) educandos(as), permitindo que as criangas exercitem suas capacidades,
elevem a auto-estima, desenvolvam o espirito cooperativo e o sentimento de
pertenca ao grupo. Esse Colegiado representa, na gestdo escolar e pedagdgica, o
desenvolvimento de uma visdao integral dos processos que envolvem a comunidade
escolar e promove, ainda, a compreensao de que, a partir da escola, podem-se
efetivar mudancas na vida comunitdria.

A organizacao do Colegiado Estudantil deve envolvertoda a comunidade na qual
a escola estd inserida e todas as suas fases deverao ser compreendidas e vivenciadas
definindo as responsabilidades e funcdes dos(as) educandos(as). Sua organizagao
compreende as seguintes fases:

SENSIBILIZACAO

Perfodo em que a(o) educadora(or) orientard os(as) educandos(as) sobre a
importancia, a funcdo, a finalidade e a organizacdo do Colegiado, sensibilizando-os
a participarem ativamente de todo o processo. A comunidade poderd ser envolvida
através do relato de experiéncias vividas e de outras atividades. Em seu planejamento
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a(o) educadora(or) poderd realizar atividades que permitam tratar do tema, tais
como: teatro, filmes, jogos, debates etc.

ORGANIZACAO E IMPLANTACAO
Planejamento e realizagdo da primeira Reunido Geral, presidida pelo educador(a)
e representante do Conselho Escolar (se jd estiver organizado). Nessa reunido serdo
definidos os Comités de Trabalho levando em conta as necessidades da escola. Esse
planejamento tem cardter social, pedagdgico e administrativo, deve estabelecer as
funcdes dos membros dos Comités de Trabalho de acordo com as a¢des planejadas
pelo coletivo escolar. Os planos de acdo dos comités devem ser exequiveis pelos(as)
educandos(as) em parceria com a comunidade, com as instituicdes e as organizacdes
sociais. Poderdo ser criados diversos tipos de Comités, por exemplo:
Comité de Atividades Culturais — Responsdvel pela organizacao de eventos
culturais na escola, pelo resgate da cultura e pela preparacao de atividades que
envolvam toda a comunidade escolar e local. Serd responsdvel por estimular o gosto
pela cultura, incentivando a criacdo de grupos de teatro e de pequenos projetos
de resgate cultural (ex: resgate das brincadeiras de roda da regidao) e articulacdo
com os(as) educandos(as) para elaboracao da monografia da comunidade.

Comité do Meio Ambiente — Responsdvel por promover campanhas, elaborar
projetos e sensibilizar a comunidade escolar e local sobre a importancia da
preservacao do meio ambiente.

Comité de Recreacao — Grupo responsdvel por planejar atividades recreativas a
serem desenvolvidas no hordro do recreio/intervalo e nas atividades conjuntas com
a comunidade escolar e local, e promover momentos de integracao.

Outros Comités podem ser definidos pelo educador(a) em parceria com os(as)
educandos(as) e com a comunidade, podendo ser elaborada uma pesquisa de opinido
para a escolha desses Comités. Nessa fase serdao realizadas reunides para definir os
Comités e seus respectivos objetivos. O Conselho Escolar serd convidado a participar
como orientador e colaborador do processo. Os(as) educandos(as) voluntariamente
se inscreverao para participar do Comité com o qual tiver maior afinidade e interesse.
Apds a composicao dos Comités os(as) educandos(as) se reunirdo em seus
respectivos grupos para definir os representantes dos Comités, que terdo a funcao de
coordenar os trabalhos dos grupos e formar o Colegiado Estudantil. Por exemplo, se
uma escola definir a implantacao de 4 Comités, o Colegiado Estudantil terd o mesmo
ndmero de representantes em sua composicao. Os membros dos Comités também
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definirdo um relator que serd o responsdvel pelo registro de todas as decisdes do
Colegiado Estudantil. As Reunides Gerais ocorrerdao ao longo de todo o ano letivo
e serdo presididas pelos representantes dos Comités, alternadamente. Quando o
representante do Comité for responsdvel pela conducdo da Reunido Geral, o relator
fard o registro. Os representantes de cada Comité deverdo se apresentar na Reuniao
Geral para aclamacao do grupo, compondo assim o Colegiado Estudantil.

Considerando o papel de representacdo dos(as) educandos(as) junto ao
Colegiado Estudantil, sugere-se a permanéncia dos representantes por um perfodo
em torno de 06 meses. Ao final desse periodo, os(as) educandos(as) participardo
novamente de uma Reunido Geral para composicao dos novos Comités e escolher
0S NOVOs representantes.

Apds a aclamacdo dos representantes em Reunido Geral, cada Comité
elaborard seu plano de acdo, no qual constard as agdes que serdao desenvolvidas, os
objetivos, as estratégias, o cronograma com previsao de execucao e 0s responsaveis
por cada acdo. Os planos elaborados serdo apresentados pelos representantes dos
Comités para apreciacao dos(as) educandos(as) que poderao propor mudancas
antes de aprové-los.

DESENVOLVIMENTO E AVALIAGAO

A atuacdo dos Comités permeard todas as atividades do curriculo durante
o ano letivo. Para garantir o éxito na gestao escolar, a(o) educadora(or), os(as)
educandos(as) e a comunidade deverdo elaborar projetos em consonancia com
temdticas de cardter social que estimulem a ampliagao do curriculo e proporcionem
contribui¢des para o desenvolvimento local.

Com o objetivo de desenvolver as acdes efetivas dos Comités € fundamental
0 monitoramento e a avaliagdo do processo, que se dard por meio de reunides
sistemdticas e frequentes para avaliagdo e redefinicdo dos planos de agdao. As
decisdes tomadas nas reunides deverdo ser registradas em cadernos proprios de
cada Comité, com a assinatura dos presentes. Essas decisdes deverdo ser relatadas
nas Reunides para a apreciacdo e a validacao por todas os(as) educandos(as). A
Reunido Geral tem poder decisdrio sobre o planejamento e sobre a execucao das
acoes de todos os Comités.

No desenvolvimento das acdes o Colegiado Estudantil utilizard instrumentos com
cardter social, pedagdgico e gestor, objetivando o exercicio de vivéncias democrdticas
no cumprimento das fungdes. Os instrumentos abaixo citados sao sugestdes que
poderdo serimplementados ou adaptados a realidade de cada unidade escolar. Outros
instrumentos poderdo, ainda, ser criados pelos(as) educandos(as). Sao instrumentos
do Colegiado Estudantil:
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LivroAta do Colegiado Estudantil — Livro para registro das Reunides Gerais, das
sugestdes e dos compromissos registrados em caixas para esse fim, e de todas as
acoes desenvolvidas pelo Colegiado Estudantil. O registro no Livro Ata fica sob a
responsabilidade do relator de cada Comité, a ser definido pelos representantes.

Cartaz dos Combinados — Elaborado sob a coordenacdo do educador(a), em
Assembléia Geral, na qual os(as) educandos(as) definirdo normas para a vivéncia
democrdtica. Os acordos serdo registrados em um cartaz que deverd ser fixado em
local visivel a todos. O Cartaz de Combinados deverd ser avaliado periodicamente
nas Reunides Gerais para ampliagdo e/ou reformulacdo das normas. Esse
instrumento possui fungao social, pois propicia a prdtica dos direitos e deveres,
valonizando a formacao humana para a participagdo; possui funcao gestora, porque
estabelece regras disciplinares, construidas coletivamente; e também possui funcdo
pedagdgica, pois favorece a reflexdao sobre a leitura e a escrita.

Ficha de Controle da Presenca— Confeccionada com o auxilio de educandos(as),
consiste na construcao de um cartaz mensal, no qual se registra os dias do més,
escritos horizontalmente, e os nomes dos(as) educandos(as), em ordem alfabética,
em disposicao vertical. Os(as) educando(as), assim que chegam a sala de aula,
registram sua presenca. Ao final do més os representantes dos grupos de estudo
(monitores) apresentam um relatdrio ao educador(a) e a turma. Esse instrumento
possui diversas fun¢des: funcao social, pois desenvolve os sentimentos de pertenca
e de responsabilidade pela participacdo na construcdo do conhecimento; fungao
pedagdgica, que permite a exploracao dos contelddos curriculares em aspectos
como: a elaboracao de operagcdes matemdticas contextualizadas com o ndmero
de presenca ou de auséncia; trabalha com a ordem alfabética, os nomes préprio,
entre outros; e a funcdo gestora, uma vez que otimiza o tempo pedagdgico na
escola, tendo em vista que os(as) educandos(as), ao chegarem, registram sua
presenca, propiciando a auto-organizagao

Caixa de Sugestao — Instrumento confeccionado pelas criangas. Nele serdo
colocadas sugestdes de cunho administrativo, pedagdgico e social para o
desenvolvimento da gestao escolar. Os representantes dos Comités serao
0s responsdveis por coletar e registrar as sugestdes, discutindo-as com os(as)
educandos(as) e com o Conselho Escolar quando da implementacdo na escola.

Caixa de Compromisso — Confeccionada pelos(as) educandos(as) para registrar
0s compromissos assumidos nas atividades sociais e pessoais desempenhadas
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pelos(as) educandos(as). Os representantes dos Comités sao os responsdveis
pelo registro dos compromissos no Livro Ata do Colegiado Estudantil. Esse
registro serd lido na Reunido Geral.

Caderno de Auto-avaliacio do(a) Educando(a) — E utilizado para registro
pessoal das interagdes ocorridas no ambiente escolar. A(o) educadora(or)
estimulard o(a) educando(a) a registrar as percepcdes, inquietacdes, desejos,
desafios e os avancos com relacdo a sua aprendizagem e ao envolvimento
nas acdes do Colegiado Estudantil. Periodicamente, em momento e forma
combinados antecipadamente com o(a) educando(a), a(o) educadora(or) terd
acesso a este caderno com o objetivo de subsidiar o processo de avaliacao
do(a) educando(a), bem como de sua prdpria prética profissional. Possiveis
comentdrios escritos no proprio caderno, por parte da(o) educadora(or),
deverdo considerar esses objetivos e o seu cardter pedagdgico voltado para
0 compromisso com a aprendizagem, acompanhado de reflexdes, sugerindo
caminhos e desafios para os(as) educandos(as).

O Colegiado Estudantil estabelece um elo com todos os elementos e instrumentos
do Programa Escola Ativa. Por meio dele os(as) educandos(as) interagem com o
ambiente sécio-cultural. Esse processo envolve a utilizagdo dos Cademnos de Ensino-
Aprendizagem e dos Cantinhos de Aprendizagem; articula a comunidade, as(os)
educadoras(es), as instituicdes e as organizacdes sociais existentes no entorno da
escola. Nesse sentido Frermas (2000) citando Pistrak, destaca que:

(..) nossa época é época de luta e construgdo, sendo construgdo que parte da base,
construgdo apenas possivel e bem sucedida nas condicbes em que cada membro da
sociedade compreenda, claramente, o que precisa construir (...) E por quais caminhos
realizar essa construgdo. O Ultimo exige o desenvolvimento de trés coisas bdsicas: )
habilidade de trabalhar coletivamente, habilidade de encontrar seu lugar no trabalho
coletivo; 2) habilidade de abragar organizadamente cada tarefa; 3) capacidade para
a criatividade organizativa. A habilidade de trabalhar coletivamente cria-se apenas no
processo do trabalho coletivo. (..) Mas a habilidade de trabalhar coletivamente significa
também a habilidade de quando necessdrio, dirigir e, quando necessdrio, subordinar-
se. (..) toda crianga deve passar através da diregdo e da subordinagdo nos drgdos de
autodiregdo, 0s quais ndo devem manter prazos de mandados muitos longos.

A implantacao do colegiado estudantil oportuniza o desenvolvimento das trés
habilidades referidas pelo autor e desencadeia o processo de construcao do trabalho
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coletivo e da vivéncia democrdtica.
As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bdsica nas Escolas do Campo??, 20 gresolucio
C ~ : : NE/CEB N° | —
nos Art. 10 e ||, destacam a participacio das familias, da comunidade, das(os) — "7°" o
3 de abril de 2002
educadoras(es), dos movimentos sociais e sindicais no estimulo a formacdo de
colegiados e de espacos formativos para a vivéncia participativa. Essa perspectiva
também ¢é reforcada no Artigo 2° das Diretrizes, pardgrafo unico, quando aponta
para a especificidade da escola do campo:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vincula¢do as questoes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes,
na memodria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucoes
exigidas por essas questoes a qualidade de vida coletiva do Pais (Brasil, 2002)

O Colegiado Estudantil € um caminho para auxiliar o trabalho pedagdgico
do educador, contribuindo na gestdo escolar. E uma maneira de envolver os(as)
educandos(as) nas tarefas de ensino-aprendizagem em classes multisseniadas. Possibilita
que o(a) educando(a) participe ativamente da organizagao dos espacos pedagdgicos e,
dessa forma, construa sdlidos conhecimentos prdticos de democracia participativa.

ATIVIDADE
PRATICA

I Elabore uma atividade utilizando um dos instrumentos do Colegiado Estudantil,
destacando suas fun¢des no processo de ensino e aprendizagem.

ATIVIDADE DE APLICACAO
E COMPROMISSO SOCIAL

I Em parceria com o Conselho Escolar, planeje uma atividade junto a comunidade,
na qual o Colegiado Estudantil possa demonstrar a compreensao de suas
responsabilidades e funcdes, e que um dos instrumentos do Colegiado sirva
para a construcao de agdes concretas na comunidade.
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Médulo IV
Relacao
Escola-Comunidade

ATIVIDADE
BASICA

I Qual é o didlogo que existe entre a comunidade e a escola?

2 O que a escola conhece da vida da comunidade, considerando suas lutas, suas
organizagdes e suas atividades comunitdrias?

3 Quais sao os beneficios que os grupos organizados buscam para a sua comunidade?

4 Como os pais e as outras pessoas da comunidade participam da vida da escola?

5 Leia e reflita sobre o seguinte texto:

Dentro da Gestao Democrdtica e fazendo parte do Conselho Escolar estd
a comunidade. Tal como foi descrito anteriormente, a comunidade deverd estar
envolvida tanto com o Conselho Escolar quanto com o Colegiado Estudantil.
Reafirma-se a importancia da educagdo escolar no processo de construgao da
histéria de uma sociedade. Nesse contexto, na elaboracao e no desenvolvimento
do Projeto Politico Pedagdgico, a escola ndo pode deixar de refletir sobre o tipo de
relagdo que pretende e que deve manter com o meio social no qual estd inserida,
uma vez ciente de que influencia e € influenciado por esse meio.

Se a escola, em sua esséncia, tem como papel proporcionar oportunidades
para a sistematizacao e para a consolidagao do conhecimento construido social e
coletivamente e, se isso ocorre a partir da interagao entre os sujeitos e destes com
o ambiente em que vivem, ndo € possivel a essa instituicao desenvolver as atividades
educativas alheias aos anseios do povo de sua comunidade. Referindo-se a esta
relacdo, Icami Tiba (2006) afirma que se deve lembrar sempre que pais e escola
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deveriam ser parceiros. Pais com coeréncia, constancia e escola com conseqiiéncia
educativa sdo complementares.

O Programa Escola Ativa, enquanto politica educacional para as escolas com
classes multisseriadas, comunga do que estd definido nas Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Bdsica nas escolas do campo, principalmente quando se trata do
projeto institucional das escolas:

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizacdo da
educacdo escolar com qualidade social, constituir-se-G num espaco publico de
investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o mundo
do trabalho, bem como para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ecologicamente sustentdvel. (Resolucdo cne/ces N° [, 2002).

Partindo dessa concep¢ao, o Programa Escola Ativa deve estabelecer como um
dos eixos norteadores de suas acdes a interacdo entre a escola e a comunidade,
compreendendo que somente a partir do didlogo entre essas duas instancias € possivel
promover a formacao do ser humano comprometido com a transformagao social.

Com o objetivo de viabilizar e fortalecer o didlogo qualificado e promover
a formacao critica dos estudantes, o Programa Escola Ativa propde atividades e
instrumentos que oportunizem ao processo educativo maior conhecimento da
realidade da comunidade em que a escola estd inserida, de suas potencialidades e
de seus desafios. Esses instrumentos devem promover também a participacao da
comunidade escolar e da comunidade em geral para deliberar sobre os avangos e
sobre as dificuldades apresentadas pela escola. Sao eles:

Assembléia Geral — Reunido com o envolvimento de pais, de estudantes, dos

educadores e da comunidade com a finalidade de debater e de deliberar sobre

questdes pedagdgicas, administrativas e financeiras, apoiando a atuacao do

Conselho Escolar e do Colegiado Estudantil. Ela ocorre sempre que o Conselho

Escolar considerar necessario;

Dia das Conquistas: Dia destinado a apresentagao a comunidade dos éxitos
atingidos pelos(as) educandos(as) em relacdo ao processo de ensino e de
aprendizagem e em relacao a participagao nas agoes do Colegiado Estudantil;

Oficinas: Momentos de integracdo entre comunidade, educadores(as) e
estudantes, nos quais pessoas da comunidade incentivardao e apoiarao o trabalho
desenvolvido pelos(as) educandos(as) e pelas(os) educadoras(es). Podem
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ser convidados trabalhadores de vdrias ocupac¢des, atividades econémicas ou
artisticas para mostrar seu trabalho;

Palestras informais: SituacSes planejadas pela escola a partir dos interesses e das
necessidades da comunidade, visam proporcionar o debate e o aprofundamento
a cerca de temas propostos;

Eventos de Integracdo Social: Encontros organizados e coordenados pelo
Conselho Escolar com o fim de proporcionar a comunidade, estudantes e
educadores(as) momentos de lazer e de diversao coletiva. Podem ser eventos
como: bazares, festivais, saraus literdrios, apresenta¢des teatrais, musicais etc;

Os instrumentos sugeridos pelo Programa Escola Ativa sdo parte integrante
do curriculo da escola e terdao melhores resultados quando produzidos e
utilizados em articulacdo com os demais elementos. Esses instrumentos
possibilitam compreender melhor as transformacgdes geogrdficas e histdricas
ocorridas na comunidade.

A participacdo da comunidade pode ser estimulada e concretizada através

das seguintes atividades:

Croqui — Mapa da comunidade construido pelos(as) educandos(as) a partir
de uma observacao cuidadosa do espaco local; tem por finalidade promover
a descricdo geogréfica da realidade observando os limites territoriais. Todo o
processo de construcdo do croqui € feito com a participacdo de todos: pais,
estudantes e educadores(as). E importante que ele seja exposto em murais, paredes
e demais locais servindo de suporte juntamente com o mapa do Municipio, do
Estado, do Brasil e do mundo para serem utilizados em situacdes apropriadas;

Monografia da Comunidade — Texto no qual se faz a descricao detalhada da
comunidade envolvendo uma série de aspectos: histérico, geografico, cultural,
ocupacional, doméstico, organizacional e de salde, entre outros;

Ficha Familiar — Instrumento que permite dispor de informacdes (endereco,
n°. de irmaos, vacinas, etc.) sobre os(as) educandos(as) e as familias que fazem
parte da comunidade educacional;

Calendario de Producao — E a organizacao em um calenddrio das atividades
econdmicas exercidas na comunidade. Esse calenddrio deverd proporcionar
conhecimentos de técnicas de cultivo da terra, ciclo de cada atividade produtiva
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e as ferramentas utilizadas para sua execucdo. Desse modo, essas atividades
transformam-se em temas abordados nas diversas dreas do conhecimento.

E importante ressaltar que, ao conhecer a comunidade e estreitar as relacGes
entre ela e a escola, possibilita-se a atuacao da comunidade como co-gestora.
Isso podera contribuir para que a educagdo se torne uma responsabilidade de
todos, uma vez que a escola € da comunidade e deve atender as necessidades
dessa comunidade.

Assim sendo, a escola juntamente com a comunidade debaterd e discutird
as realidades do campo e proporcionard o desenvolvimento de experiéncias
educativas sobre questdes vinculadas a vida da comunidade e, ainda, motivara
educadores(as) e estudantes para a articulacdo entre os saberes escolares e
extra-escolares de modo a contribuir para o desenvolvimento da comunidade
e do processo de ensino e aprendizagem.

ATIVIDADE
PRATICA

Construa instrumentos que possam ser utilizados para a interagdao entre a escola
e a comunidade.

ATIVIDADE DE APLICACAO
E COMPROMISSO SOCIAL

Apresente em plendria os instrumentos construidos, destacando as
possibilidades sua de aplicacdo para o desenvolvimento de acdes concretas
junto a comunidade.
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Moédulo V

Cantinhos de
Aprendizagem: espacgos
interdisciplinares de
pesquisa

ATIVIDADE
BASICA

I Quais sdo as formas possiveis de organizar o espaco escolar para que se efetive
o processo de ensino e aprendizagem!?
2 Leia o seguinte texto:

O Cantinho de Aprendizagem é um dos elementos de apropriacdo e de
sistematizacdo do conhecimento e compde a estratégia metodoldgica do Programa
Escola Ativa. Sua elaboracdo visa auxiliar a organizacao do espago escolar e a
necessidade de proporcionar aos(as) educandos(as) a maior variedade de situacdes
e recursos que potencializem o processo de ensino e aprendizagem.

Os Cantinhos sdo espacos na sala de aula a partir dos quais educadoras(es) podem
promover atividades de pesquisa, observacdo, comparacao, experimentacao, andlise
e manuseio de materiais concretos, entre outros recursos. Através deles pode-se
realizar atividades que resgatem e promovam o didlogo entre os diferentes saberes,
configurando eventos interdisciplinares. A troca e a integracdo entre os saberes e
as experiéncias de educadoras(es), educandos(as) articulados aos conhecimentos
historicamente acumulados promovem um trabalho pedagdgico ressignificado.

Para a organizacao e utilizacao dos Cantinhos de Aprendizagens orienta-se que
as(os) educadoras(es) observem que:

* Osmateriais de uso dos(as) educandos(as) estejam dispostos de forma acessivel,
de modo que eles possam ter autonomia no seu uso.
*  As producdes individuais e coletivas dos(as) educandos(as) sejam dispostas nas
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paredes dos Cantinhos de Aprendizagem construindo um ambiente atraente
e valorizando o seu trabalho. Entretanto, os demais espacos da sala de aula
também podem ser explorados.

Os materiais utilizados nos Cantinhos de Aprendizagens possam ser sempre
atualizados, tendo-se o cuidado para que n3ao aconteca a polui¢do visual na
sala de aula.

O espaco de trabalho esteja sempre organizado e limpo para proporcionar um
ambiente de estudo agraddvel. O(a) educando(a) pode ficar responsavel por
essa organizacao, através da divisdo de grupos e tarefas.

As orientagcdes acima descritas se apdiam nos pressupostos de Wallon
(1995), para quem o planejamento das atividades ndo deve se restringir a selecdo de
conteuldos de ensino, mas incluir uma reflexdo acerca do espaco em que as atividades
serdo realizadas, atentando-se para a drea de ocupacao dos materiais utilizados
pela crianca. A definicdo e a disposicao dos Cantinhos de Aprendizagens em sala
de aula dependem da criatividade dos(as) educandos(as) e dos educadores(as).
O importante é que sejam organizados com base em estratégias de mediacao e
interlocucao dos diversos conhecimentos a fim de promover a aprendizagem.

Na selecao dos materiais que compdem os Cantinhos de Aprendizagens a
comunidade do campo € uma colaboradora. Ao conhecer a comunidade e ao estreitar
as relagdes entre essa e a escola, possibilita-se a sua participacdo enquanto co-gestora
e contribui-se para que a educac¢do se torme uma responsabilidade de todos, uma vez
que a escola é da comunidade e, portanto, deve atender as necessidades dessa.

No processo de busca dos materiais para confeccdo/manutencao dos Cantinhos
da Aprendizagens, os(as) educandos(as) podem fazer uso de diferentes instrumentos,
tais como: Croqui, Calenddrio de Producao e Monografia da Comunidade.

Além desses instrumentos pode-se, ainda, explorar as diversas dreas de
conhecimento e o didlogo entre elas, a saber:

Em LINGUAGENS: materiais que estimulem o desenvolvimento da sensibilidade
artistica, estética, corporal e de prdticas discursivas. Para tanto, além dos materiais
disponibilizados, € preciso conhecer e compreender os géneros textuais orais e/ou
escritos, seus usos, suas finalidades e suas inten¢des, incluindo os textos que circulam
socialmente e aqueles produzidos pelos(as) educandos(as).

Em CIENCIAS NATURAIS: O contato com a natureza e com as tecnologias
possibilitaa observacao, a experimentacao, o debate e aampliagao de conhecimentos
cientfficos.
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Em HISTORIA e GEOGRAFIA: situacdes que favorecam o estudo, a andlise e a
comparacao entre paisagens que o(a) educando(a) freqlienta e outros ambientes;
reflexdes sobre as relacdes entre o ser humano, o meio social e suas interferéncias
na construcdo e reconstrucao da sua histéria e na histdria do seu espaco social.

Em MATEMATICA: nogdes Idgico-matemadtica, jogos e situagdes-problema, troca de
expeniéncias entre os(as) educandos(as) e estimulo ao desenvolvimento do raciocinio.

Sabe-se que garantir a presenca de materiais e recursos pedagdgicos no espagco
escolar é¢ uma medida que, por si s, nao garante mudancas na aprendizagem. Mas,
acredita-se que seja imprescindivel a(o) educadora(or) fazer uso dos materiais de
forma contextualizada, dialogando entre os saberes das diferentes dreas, de modo a
possibilitar ao(a) educando(a) o acesso 2 compreensao total da realidade.

ATIVIDADE
PRATICA

I Apresente uma proposta de organizacao interdisciplinar dos Cantinhos de
Aprendizagem considerando: a) Os critérios para disposi¢ao; b) Os recursos
materiais necessdrios a organizacao c¢) Os materiais que deverao compor
esses espagos.

ATIVIDADE DE APLICACAO
E COMPROMISSO SOCIAL

I Socialize a atividade elaborada e justifique para o grupo a proposta de trabalho.
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Modulo VI
Metodologia dos
Cadernos de Ensino
e Aprendizagem

ATIVIDADE
BASICA

I Compare a estrutura deste Caderno de Formacgiao com o Caderno de Ensino e
Aprendizagem do(a) educando(a) e identifique os pontos em comum.
2 Agora, leia e reflita sobre o texto a seguir:

Respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem, promover a aprendizagem
coletiva, proporcionar o confronto de idéias, estimular a pesquisa e a consulta,
provocar questionamentos, sdo essas algumas das finalidades dos Cadernos de
Ensino e Aprendizagem do Programa Escola Ativa. Esses Cadernos funcionam
para o(a) educando(a) como um espaco formador em que ele aprende a elaborar
e a expressar melhor suas idéias ao ser introduzido no universo da andlise, da
interpretacdo e da transformacao da realidade.

Tais Cadernos de Ensino e Aprendizagem possuem uma estrutura que procura
facilitar a aprendizagem de forma dindmica e cooperativa, buscam integrar os
contelddos e remeter a pesquisa e a discussao problematizadora. Partem da idéia
de que a realidade € interdisciplinar. O conhecimento sobre ela pode ser articulado
e relacionado com os interesses dos sujeitos, a partir do contexto em que estdo
inseridos e pelo qual s3o motivados.

Com esses Cadernos, os(as) educandos(as) trabalham de acordo com o seu
ritmo. Mesmo estando inseridos em um grupo multisseriado, eles vao avancando no
estudo de acordo com as aprendizagens. Essa dindmica permite a(ao) educadora(or)
ajudar aqueles educandos(as) que precisarem se ausentar da escola por um
determinado perfodo (por motivos de sadde, atividades familiares, clima, etc) pois,
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ao retornarem, darao prosseguimento aos estudos do ponto em que pararam, sem
prejuizo para sua aprendizagem. Isto € possivel, também, devido a nogao de ciclo
que auxilia a organizacao do curriculo, unificando os trés primeiros anos do Ensino
Fundamental no ciclo de alfabetizac3o.

Em sua estrutura, esses Cadernos possuem Atividades Basicas (A), Atividades
Praticas (B) e Atividades de Aplicacdo e Compromisso Social (€). Sdo atividades
seqlienciais, que favorecem a pesquisa e a problematizacdo, possibilitam a construcdo
do conhecimento no coletivo e individualmente, promovem o estimulo a cooperacao,
ao didlogo, a reflexdo e a partilha de idéias. As atividades A, B e C, no conjunto,
compdem um madulo, e esses, por sua vez, compdem as unidades. Um conjunto
de unidades forma o Caderno de Ensino e Aprendizagem:

AtividadesA,B e C Médulo Unidade Caderno de Aprendizagem

Ao se detalhar as atividades integrantes de cada mddulo, tem-se:

ATIVIDADE BASICA

A Atividade Bdsica tem por objetivo explorar os conhecimentos prévios do(a)
educando(a), convidando-o a aquisicdo de novos conhecimentos. Nela sao abordadas
situacdes reais, vivenciadas pelo(a) educando(a), a partir de provocacdes, estimulos,
andlises observacoes, reflexdes, interacdes com outros(as) educandos(as), com a(o)
educadora(or) e com o prdprio texto, conduzem a novas aprendizagens, ou seja,
novos conhecimentos que aparecem como resultado de um processo de ampliagao,
diversificacdo e aprofundamento do conhecimento anterior.

Na atividade Bdsica (A), o(a) educando(a) tem a oportunidade de problematizar,
perguntar, elaborar questdes sobre o mundo e buscar respondé-las através de seus
estudos. Poderd compartilhar e negociar diferencas de pontos de vista, desconstruir
opinides, contextualizar e problematizar outras; fazer previsdes, propor novas
alternativas que superem as deficiéncias detectadas no debate, apropriando-se de
forma ativa e criativa de novos contelidos e aprendizagens.

ATIVIDADE PRATICA

A Atividade Prdtica visa consolidar os conhecimentos e a aplicagdao do
aprendido através dos projetos ou pesquisas iniciados na atividade bdsica. Nesse
momento, a(o) educadora(or) pode observar se as idéias do(a) educando(a)
vao tomando corpo, tornando-se coesas e precisas. Essa secdo permite ao(a)
educando(a) relacionar a teoria a prdtica, confrontar saberes, apropriar-se do
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conhecimento sistematizado. Ele aplica os novos conhecimentos consolidando
conceitos importantes para sua formacao integral.

Pode haver pesquisa sobre as atividades que os pais conhecem. Eles podem
mostrar para as criangas o que sabem fazer, e cada atividade pode gerar palavras, textos,
pinturas, musicas, pecas teatrais e desenhos. Conteldos e conhecimentos podem ser
resgatados também através das brincadeiras, do folclore e das tradicdes. Desse modo,
as atividades de Portugués, Matemdtica, Histdria, Geografia e Ciéncias sdo trabalhadas a
partir de cada objeto, atividade, regido, animal, planta, ou histdria estudada. As criancas
poderdo realizar vdrias atividades relacionadas ao tema em estudo, tais como: contar
sua histdria de vida, descrever as atividades realizadas pelos pais, tios, avds; as mudancas
ocorridas no trabalho, na vida da comunidade, na vegetacdo, na dgua. Descrever o
lugar onde vivem, como vivem, como sao os animais e as plantas.

ATIVIDADE DE APLICACAO E COMPROMISSO SOCIAL

A Atividade de Aplicacao e Compromisso Social possibilita ao(a) educando(a)
a aplicagao do conhecimento adquirido numa situacao real, seja em sua classe, com
a familia ou na comunidade. Visa instigd-lo a reafirmar na prdtica o conhecimento
construido, aproximando-se ainda mais da realidade. Nela € verificado se o aprendizado
estd relacionado a vivéncia do(a) educando(a). A crianca pode falar, pintar, atuar,
desenhar, cantar, a partir do que aprendeu em seus estudos e pesquisas, realizadas com
a orientagao e acompanhamento da(o) educadora(or). A devolucao dos resuttados
pode ainda ser concretizada através de agdes junto com a comunidade que represente
um beneficio para todos e um compromisso com melhorias para todos.

Temosaqui, entdo, trés etapas que ndo sao estanques, que se inter-relacionam,
pois, ndo hd uma separagao explicita entre elas. No primeiro momento de contato
com o novo conhecimento (Atividade Bdsica), desencadeiam-se possibilidades de
acoes que se desenvolvem e se aprofundam nas atividades seguintes. Essa atividade
pode seriniciada com um conjunto de problematizacdes, a partir da observagao da
realidade. As préprias criangas podem propor atividades e reflexdes que enriquegam
e direcionem as tarefas a serem desenvolvidas. Neste momento podem ser
identificadas possiveis atividade ou pesquisas a serem desenvolvidas. Aqui ocorre a
introdu¢do de um novo conteddo. Essa etapa pode incluir um planejamento do que
poderd ser trabalhado na Atividade Prdtica e de Compromisso.

Em um segundo momento (Atividade Prdtica), esse conhecimento é ampliado
para uma analise mais ampla, na qual se fazem comparagdes com os conhecimentos
mais gerais, relacionando-os a outros lugares, regides, e situacoes. E em um terceiro
momento (Atividade de Aplicagio e Compromisso Social), consolidam-se ag¢des
que resultam da aplicagdo da nova abordagem e de novos conceitos, buscando
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orienta-los em direcdo as necessidades da comunidade.

A estrutura das se¢des dos Cadernos de Ensino e Aprendizagem fundamenta-
se no conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, abordado por Vygotski,
que descreve aquilo que o sujeito jd sabe, pois € capaz de desempenhar sozinho e
também que ele tem a capacidade de aprender ou de desempenhar, mas somente
com a colaboracdao de outros sujeitos mais capazes (colegas de sala, educadores,
pais entre outros). A nocao de que é possivel estimular o desenvolvimento dos
processos superiores da mente, a partir da aprendizagem, deriva da descoberta da
origem social desses processos. Para Vygotski:

Todas as fungdes psico-intelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do
desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades
sociais, ou seja, como funcdes interpsiquicas: a segunda, nas atividades individuais,
como propriedades internas do pensamento da crianga, ou seja, como fun¢oes intra-
psiquicas (vvcoTski, 1998, p. 114)

Nos Cadernos de Ensino e Aprendizagem as secdes A, B e C objetivam
articular os conhecimentos ja consolidados pela crianca e os processos mentais
ja estabelecidos, desfiando-a, estimulando-a a construir estdgios mais elevados de
raciocinio na relagdo com outros (estudantes, educador, comunidade entre outros)
colocando em movimento varios processos de desenvolvimento que sem essa
articulagao seria impossivel ocorrer.

ATIVIDADE
PRATICA

I Considerando as especificidades de seus educandos(as), escolha uma temdtica
que possa ser explorada na escola do campo e elabore uma proposta de
exercicio que articule: Atividade Bdsica; Atividade Prdtica e Atividade de
Aplicagdo e Compromisso Social.

ATIVIDADE DE APLICACAO
E COMPROMISSO SOCIAL

I Agora, apresente para o grupo.
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Modulo VI
A Importancia do
Ato de Planejar

ATIVIDADE
BASICA

Reflita sobre as seguintes questdes:

I Qual é a sua concepgao em relacdo ao ato de planejar?

2 Como vocé organiza suas atividades para as classes multisseriadas?
3 Que passos vocé utiliza para planejar?

“Quem ensina, aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender”

(Paulo Freire)

Leia e reflita o texto a seguir:

A necessidade do planejamento faz parte da histéria do serhumano, pois o desejo
de transformar sonhos em realidade objetiva € uma preocupacao marcante de toda
pessoa. No dia-a-dia, 0 ser humano estd sempre enfrentando situagdes que necessitam
de planejamento, mas nem sempre as suas atividades didrias sao delineadas em etapas
concretas da acao, uma vez que jd pertencem ao contexto de sua rotina. Entretanto,
para a realizagdo de atividades que nao estao inseridas em nosso cotidiano, usamos os
processos racionais a fim de alcancar o que desejamos.

O planejamento estd na base do curriculo escolar. Planejamento escolar, plano
de ensino e planejamento de aula, do geral ao particular, todos estao relacionados e
sao fundamentais para que o curriculo escolar aconteca, pois o planejamento € um
meio para se programar as agoes, mas € também um momento de pesquisa e de
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reflexao intimamente ligado a avaliacdo.

Para poder planejar adequadamente a tarefa de ensino e para atender as
necessidades do(a) educando(a) é preciso saber, antes de mais nada, com quem
se ird trabalhar. Essa é a primeira etapa do processo de planejamento. E preciso
conhecera comunidade, seus problemas mais candentes, como ela se organiza, o que
faz para superar suas dificuldades, quais seus momentos coletivos, de festividade e
confraternizacio. E preciso conhecer as criancas com quem se ird trabalhar, 0 ambiente
social e familiar em que vivem, e conhecé-la também em suas particularidades e
singularidades. Para isso, torna-se necessdrio levantar e estudar cuidadosamente os
elementos dessa realidade. Para que o planejamento possa ser coletivo, € preciso
que comunidade e escola possam dialogar e refletir juntas para tracar as acoes a
serem desenvolvidas. O planejamento deverd, na medida do possivel, incluir a
comunidade, ouvir suas demandas, envolvé-la no projeto escolar. Para isso, a escola
deverd promover encontros coletivos para pensar qual € o seu papel na comunidade.
A partir desses encontros, a escola terd em mao as demandas sociais da comunidade
e estabelecerd compromissos para que a comunidade acompanhe as atividades e o
processo de ensino e aprendizagem.

Nesse momento a(o) educadora(or) resgata da comunidade os elementos para
o trabalho pedagdgico. Esse resgate jd € uma atividade pedagdgica da escola e tem
como elemento essencial a pesquisa, na qual os(as) educandos(as) devem estar
envolvidos, pois jd constitui um processo de ensino e aprendizagem e de auto-
conhecimento. Nesse trabalho se caracteriza e se descreve o ambiente; se define e
identifica problemas; se aponta e hipotetiza solugdes.

Mas, se os(as) educandos(as) j& conhecem sua realidade, o que haverd
de novo nesse processo?! Nesse levantamento, a escola se aproxima do saber
popular, impregnado de experiéncias dos individuos e dos coletivos, de mitos, de
representacdes sociais, religiosas, relacionadas ao trabalho e a educacdo familiar,
de concepcdes de campo e de cidade. Esses saberes orientam as decisdes e
0s comportamentos das pessoas, individual e coletivamente. A meta é que e o
saber popular se transforme em situacdes de estudo, de problematizacdo. E neste
momento que a(o) educadora(or) colocard o estudante diante de outros saberes,
que sdo os saberes cientificos, acumulados pela humanidade. Tais conhecimentos
somente adquirem sentido se forem relacionados com o mundo da crianca e se
forem situados historicamente para ela, tecendo ligacdes entre o saber popular e o
conhecimento cientifico.

O que significa esse didlogo entre o saber popular e o saber cientifico? Esse é
o caminho para a ressignificacdo do mundo da crianca. Introduzir novos conceitos
permitird que ela possa pensar e transformar sua realidade. Refletindo sobre ela
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através de outros conhecimentos, poderd entender de forma critica os conceitos. Por
exemplo, se ao estudar a chuva, a crianca além de entender sua formacao também
entender o quanto chove em seu lugar, o que mudou, e porque mudou. O conjunto
de saberes da comunidade € ponto de partida, de ligacao e de ressignificacao do
mundo. O papel da escola é propiciar o acesso a esses conhecimentos de modo
critico. Significa que nem todo conhecimento promove a humanizacdo, pois pode
impedir o ser humano de se compreender historicamente, tratando a realidade de
forma estdtica e imutdvel.

Um planejamento mais amplo poderd guiar os passos mais especificos do
trabalho educativo. Com ele, a(o) educadora(or) poderd perceber que cada tarefa
desenvolvida na escola ou em aula pode ter uma ligagdo com o mundo da crianga.
Na metodologia do Programa Escola Ativa é necessdrio relacionar, organizar e
sistematizar as atividades encontradas nos Cadernos de Ensino e Aprendizagem,
fazendo sempre ligacdes. Deve-se, porém, ter o cuidado de ressaltar que o
planejamento deve ser articulado com outras fontes de pesquisa para ampliar o
tema abordado em sala de aula.

O éxito educativo ndao depende somente do trabalho educativo e do método
de ensino e de aprendizagem. Nas classes multisseriadas € necessdrio maior
apoio a(ao) educadora(or). Familia, contexto social, condi¢cdes da escola e outros
influenciam também na educacdo escolar. Entretanto, o trabalho docente tem um
peso significativo ao proporcionar condi¢cdes efetivas para a aprendizagem e para o
desenvolvimento da crianca.

Por outro lado a(o) educadora(or) precisa estar em constante estudo com
seus pares, para que haja continuidade. O ideal é que o planejamento e a auto-
avaliagdo sejam processos permanentes e mutuamente dependentes. Para isso, o
exercicio proporcionado pelos microcentros é uma excelente oportunidade de
ensino e de aprendizagem para educadores(as) e supervisores(as) estudarem. Trocar
informacdes e experiéncias, discutir e ampliar os conhecimentos, o intercambio de
idéias, sdo atividades realizadas nos microcentros. Toda essa interacao é necessdria,
pois quanto mais trocas houver maiores serdo as chances de trabalho proveitoso,
oportunizando um planejamento consistente.

Os microcentros devem acontecer de forma a contribuir para a formacao
continuada da(o) educadora(or) e do supervisor(a), uma vez que ambos podem
refletir sobre o processo de ensino e de aprendizagem. O planejamento do
microcentro deve partir de situacdes pedagdgicas da sala de aula, possibilitando o
surgimento de outras questdes, com as orientacdes e as interven¢des necessarias.

O planejamento pedagdgico deverd acontecer nesse espaco, com orientagdes
e sugestdes, garantindo-se momentos de estudo do Programa para educadores(as)
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21 Quanto a
distribuicdo de
contelidos, sugerimos
que o educador (a):
I) Trabalhe leitura
todos os dias; 2)
Trabalhe Matemética
todos os dias; 3)
Trabalhe Geografia,
Histéria ou Ciéncia
Natural 2 horas

por semana cada
uma (os contelidos
de Portugués e
Matemdtica podem
ser abordados no
estudo das outras
matérias). Sugerimos,
ainda, que o tempo
didrio seja dividido
entre atividades
dentro da sala, com
os livros ou ndo, e
atividades fora da sala
de aula, buscando
unir todo o grupo.

e supervisores(as), na busca do aprimoramento no desenvolvimento da estratégia.
Esse espaco de estudo precisa manter o vinculo com os acordos estabelecidos junto
a comunidade.

Essa acdo conjunta possibilita ao educador(a) tornar suas aulas um espaco
privilegiado de apropriacdo do conhecimento, evitando a improvisacao. Assim, ao
se falar em planejamento, tem-se:

O Projeto Politico Pedagdgico/Plano Escolar - € um guia de orientacdo para o

planejamento do processo de ensino. As(os) educadoras(os) precisam ter em

maos esse plano abrangente que integra todos os aspectos da atividade escolar,
compreendendo curriculo e avaliacdo, capacitacdo de educadores, administracao

e organizacao da escola.

O Plano de ensino - € um roteiro organizado das unidades diddticas para um

ano ou semestre.

O Plano de aula - é o detalhamento do plano de ensino. Na elaboracdo do

plano de aula deve-se levar em consideracao, em primeiro lugar, que a aula é

um perfodo de tempo varidvel .

No ato de planejar deve estar presente a proposta pedagdgica que proporciona
coeréncia entre a agao e a visao de educacao e de escola. O ato de planejar a
escola precisa ser entendido como uma maneira de situar-se num horizonte de
possibilidades, de projeto de futuro, de formacdao do ser humano que se quer.
Dissociar a tarefa pedagdgica do aspecto politico € dificil, visto que o “educador
€ politico enquanto educador, e o politico € educador pelo prdprio fato de ser
politico” (GADOTTI, FREIRE, GUIMARAES, 2000, pp. 25-26).

O processo de construcdo da proposta pedagdgica da escola deve ser pautado
pela Acdo-Reflexdao-Acdo, levando em consideracdo as trés dimensdes do processo
de planejamento: a realidade (a sociedade e a escola que temos), a finalidade (a
sociedade e a escola que queremos), e a mediacdo (como aproximar a sociedade/
escola que temos da sociedade/escola que queremos). Muitas vezes o que
percebemos em algumas escolas € a elaboracao de um projeto voltado mais para o
cumprimento de uma exigéncia legal do que para a definicdo de caminhos.

Assim, ndo se pode dissociar a avaliagdo do planejamento. Enquanto o
planejamento dimensiona o que se vai construir, a avaliagdo subsidia essa construcao,
porque fundamenta novas decisdes. O planejamento € o ato pelo qual se decide
0 que construir, a avaliagdo € o ato critico que subsidia na verificagdo de como o
projeto estd sendo construido.

A avaliacdo se faz presente ndao sé na identificacdo da perspectiva politico-social
como também na selecdao de meios altermnativos e na execugao do projeto, tendo em
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vista a sua construcdo. Ou seja, a avaliagdo, como critica de percurso € uma ferramenta
necessdria ao ser humano no processo de construcao dos resuttados que se planificou
produzir, assim como o é no redimensionamento da direcao da acdo. Ela faz parte de
modo de agir e, porisso, é necessdrio que seja usada da melhor forma possivel. Assim,
é importante refletir sobre o ato de planejar atodo momento. Para o educador essa
€ a hora de repensar a acao pedagdgica.

ATIVIDADE
PRATICA

*  Relna-se em grupo e elabore um Plano Escolar ou Projeto Politico Pedagdgico
que prepare os(as) educandos(as) para compreender e se comprometer com
a comunidade.

ATIVIDADE DE APLICACAO
E COMPROMISSO SOCIAL

*  Apresente o trabalho do grupo em plendria.
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Modulo VIII
A Pratica da Avaliacao da
Aprendizagem Escolar

ATIVIDADE
BASICA

| Leia e discuta com o grupo o seguinte:
* Que tipo de avaliagao vocé estd exercitando em sua sala de aula?
2 Agora, leia o texto abaixo:

Ao se fazer uma andlise sobre o processo de avaliacao nas escolas, € bom que se
remeta a uma reflexao sobre a educacdo escolar, pois ela ndo pode ser tratada como
uma categonia abstrata, desvinculada de uma prdtica existente, num processo didrio de
interacdo com a realidade que possibilite a emancipagao humana.

A realidade € o grande desafio da prética educativa sendo seu ponto de partida,
seu elemento de trabalho e seu destino. A educagdo escolar, nesse processo
constante de interferéncia/reflexao sobre a realidade, remete a um outro principio
importante do trabalho educativo que € a interagdo coletiva. Ela ndo ocorre
somente entre educador(a)-educando(a) mas também entre educandos(as), ao se
relacionarem ou trabalharem em grupo, sendo fonte de avaliacao das criangas.

A principal tarefa da escola € proporcionar ao estudante uma variedade de
expeniéncias que possibilitem o desenvolvimento nas mais diversas dreas, formando-o
de maneira que, gradativamente, se aproprie dos conhecimentos de modo critico
para se posicionar diante da realidade. Isso significa reforcar a idéia de uma formagao
humana ampla que contemple todas as dreas do conhecimento.

No processo de apropriacao de novas experiéncias e de novos conhecimentos
ocorre a ressignificagdo do mundo para a crianga e para a(o) educadora(or).
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Este dltimo observa o efeito de seu trabalho com o qual também aprende. Toda
aprendizagem conduz a uma modificacdao no ser que aprende. Todo ser que aprende
pode atuar de forma distinta sobre o mundo. No entanto, quando se fala de Educacao
do Campo, fala-se da necessidade de uma formacao critica, assim como de a¢des
comprometidas com a mudanca da realidade, conforme afirma Paulo Freire:

“O homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento,
numa certa realidade: é um ser na busca constante de ser mais e, como pode
fazer esta auto-reflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado, que estd em
constante busca. Eis aqui a raiz da educacdo.” (FREIRe, 1991, p. 27).

Nessa perspectiva, € necessario superar a visao tradicional de avaliacdo,
apontando para um processo inacabado, infinito, de renovacao, de mudanca
e de desenvolvimento da crianca. Como demonstrou amplamente o estudo de
Patto (1991), a escola tornou-se seletiva e classificatéria. Em um mundo cheio de
desigualdades entre grupos e classes sociais, a instituicdo escolar passou a cumprir o
papel de producao e reproducdo dessas desigualdades.

A Educacao do Campo entende que € preciso superar o uso da avaliagdo
como instrumento de discriminacao e selecdo social, mas que ela esteja a servico da
superagao das necessidades educacionais de todas os(as) educandos(as). Ja ndo €
aceitdvel avaliar para decidir quem serd excluido do processo de aprendizagem ou da
escola. A prépria LDB, ao possibilitar a diversificagao da organizacao curricular, ampliou
também a sua forma de avaliagdo. Segundo Marchuschi e Suassuna:

No Brasil, a implantagdo da organizagdo curricular por ciclos surgiu paralelamente a
uma necessidade de eliminar o gargalo na passagem da |? para a 2° série, uma vez
que os indices de retencdo de alunos, nessa série, eram os mais elevados em relagdo
a outros paises da América Latina (MARCUSCHI E SUASSUNA, 2006, p.17)

Para a Educacdo do Campo, o mais importante € garantir a aprendizagem e a
formacdo humana e integral. Mais do que simplesmente evitar o gargalo € preciso
criar condicdes dignas de aprendizagem. Dessa forma, entende-se que a avaliacdo €
parte integrante do ensino-aprendizagem. Mas, como fazer da avaliagdo um processo/
instrumento de acompanhamento, mediacao, didlogo e intervencao mutua entre o
ensino e a aprendizagem? O valor da avaliacdo estd no fato de que o(a) educando(a)
pode tomar conhecimento de seus avancos e de suas dificuldades, tomar consciéncia
de seu processo, o valorizar e respeitar seus limites e suas possibilidades. Modificar
a forma de avaliar também implica em reformular o processo diddtico-pedagdgico,
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deslocando também a idéia da avaliacdo do ensino para avaliagdo do ensino e da
aprendizagem.

Para a Educacdo do Campo, avaliar passa a ser entendido sempre como um
processo participativo e democrdtico, pois abrange todos os momentos, elementos
e sujeitos do trabalho educativo. Assim, a avaliagdo se amplia ao ser entendida como
parte de um processo e ndo como o momento final. Ela se democratiza, pois passa a
incluir todos os sujeitos que estao envolvidos no contexto escolar: educadores(as),
estudantes e comunidade. Inclui a avaliacdo de todos os integrantes do espaco
escolar, das condi¢cdes da escola, das condi¢des do trabalho da(o) educadora(or),
ampliando para além da relacdo educadora(or)-educando(a) a tarefa de avaliar e
ultrapassando as limitagdes do processo. Todos os envolvidos com a escola podem
superar limites e melhorar seu desempenho. Portanto, a tarefa da avaliacdo nao é
punir, mas indicar saidas para o crescimento de todo o coletivo, orientando para a
formacdo humana e integral do estudante.

Considerando que a avaliagao € um processo, que sua tarefa € orientar e auxiliar
na superacao de limites e dificuldades da crianca, e que as condi¢des da escola fazem
parte significativa dos limites encontrados, o que levar em conta na avaliagdio como
umtodo? Para a Educacao do Campo, além da aprendizagem de conteldos, € preciso
considerar a responsabilidade com as tarefas, com os coletivos, com a escola e com a
comunidade. A convivéncia respeitosa, soliddria e a participacao nas atividades e nos
trabalhos também devem ser consideradas. Estes elementos também fazem parte
da formacao humana integral. A(o) educadora(or) terd na prépria metodologia do
Programa Escola Ativa elementos para estimular e avaliar tais aspectos.

O ato de avaliar é subdividido em avaliacio:

diagndstica: Levanta informagdes e dados necessdrios a contextualizacao do

processo pedagdgico;

processual: Ocorre no dia-a-dia de forma orientada, leva em conta as modificacdes

e as superacdes, e mantém um didlogo constante com o estudante;

participativa: Envolve acomunidade, as(os) educadoras(es) e os(as) educandos(as),

pode ser feita com o auxilio do Colegiado Estudantil e do Conselho Escolar;

cumulativa: Considera cada aspecto progressivo na producdo do
conhecimento;

emancipatdria: Avalia a prdtica educativa, os acertos e os erros, as condi¢des

oferecidas para o processo educativo e para formacao humana.

Todas essas modalidades de avaliacao, no entanto, devem tornar-se, ao final
de um processo enriquecido pela participacdo, pela critica e pela superagdo, um
momento descritivo no qual a(o) educadora(or) preenche a caderneta para entregar
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a Secretaria de Educacao.

Diferentemente, a proposta do Programa Escola Ativa de avaliacao inclui a Ficha
de Acompanhamento e Progresso (FAP) que registra os resuftados das avaliagcdes para
0 acompanhamento e a promogao do(a) educando(a). Este € um instrumento de
registro do caminho percorrido na aprendizagem, mas a avaliacao nao deve restringir-
se a esse instrumento, como mencionado anteriormente. Para auxiliar o trabalho
da(o) educadora(or), os livros dos(as) educandos(as) conterdo pdginas com atividades
referentes a cada unidade. Tais pdginas deverao ser destacadas pela(o) educadora(or)??
que as utilizard como uma das referéncias na avaliagao processual e orientard o trabalho
que precisard ser realizado com cada educando(a).

Além dos instrumentos de avaliagdo ja mencionados, € fundamental que a(o)
educadora(o) crie outros como, por exemplo, o portfélio?® | e utilize diferentes
estratégias para avaliar, tais como: semindrios, avaliacdes globais por unidade,
observaciao direta dos trabalhos desenvolvidos, dentre outros. Na avaliacdo, a
(educador(a) acompanha os avancos e as dificuldades do(as) educandos(as),
propondo atividades de recuperacdo paralela quando for necessério.

Com essas modalidades de avaliagdo (diagndstica, processual, cumulativa e
emancipatdria) como parte do processo de ensino-aprendizagem, relacionadas
aos elementos do componente curricular, busca-se uma avaliagdo critica, justa
e digna para a formagao humana. O Programa Escola Ativa adota o regime de
progressao continuada através do qual as escolas desenvolvem seu curriculo de
forma continua, sem mecanismos de retencao, conforme preconiza a Lei 9.394/96,
Artigo 32, pardgrafo 3:

Os estabelecimentos que utilizam progressdo regular por série bodem adotar no ensino
fundamental o regime de progressdo continuada, sem prejuizo de avaliagdo do processo
de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino.

A progressao de um estudante para a série/ano seguinte vai depender de seu
ritmo de aprendizagem e dos avancos em cada uma das dreas curriculares. Em
qualquer época do ano letivo, o estudante poderd ser aprovado. Mas, € preciso
destacar que o Conselho Municipal/Estadual de Educacdo precisa normatizar o
sistema de avaliagao proposto pelo Programa?* e que este deve ser detalhado na
Proposta Pedagdgica e no Regimento da unidade escolar.

Dessa maneira a postura avaliativa requer analisar, ressignificar e reformular a
pratica avaliativa, devendo o trabalho pedagdgico ser enriquecido e redirecionado,
de acordo com as necessidades do estudante e dos propdsitos educativos. A
compreensdo do contexto escolar da crianca e de seu processo possibilita que a(o)

22 Isto ocorrerd
somente nos
livros que foram
reformulados.

23 5 portfélio 6
um conjunto de
resultados, produtos
ou evidéncias da
aprendizagem,
selecionados e
organizados pelo(a)
educando(a), para
que ele préprio e
a(o) educadora(or)
acompanhem seu
progresso. Podem
ser arquivados em
pastas ou colados em
folhas de um caderno.
Podem conter
exercicios, relatos
de aprendizagem,
avaliacoes de
aprendizagem,
trabalhos, desenhos,
etc.

24 5 CME nao
regulamenta

um Programa,
mas sim um
modalidade ou
tipo de avaliagdo.
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educadora(or) a auxilie a superar suas dificuldades. Voltar sempre ao planejamento
escolar e ao plano anual ou semestral € realimentar o trabalho educativo e manter
o vinculo estabelecido com a comunidade.

ATIVIDADE
PRATICA

* Proponha uma forma de avaliar os estudantes das classes multisseriadas.

ATIVIDADE DE APLICACAO
E COMPROMISSO SOCIAL

*  Apresente para o grupo.
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