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| - APRESENTACAO

No seu cotidiano, professoras da educacdo infantil experimentam davidas, ansiedades e
insegurancas relacionadas a linguagem escrita e ao trabalho pedagdgico a ser desenvolvido. De
um lado, veem-se pressionadas pelas exigéncias e comparacdes feitas pelas familias, pelos
gestores, pelos politicos ou pelos profissionais que atuam em etapas educacionais posteriores. De
outro lado, deparam-se com a auséncia de referenciais tedricos e praticos que as ajudem a
compreender melhor a relacdo entre a crianca de zero a seis anos, a pratica pedagogica e o
processo de apropriacdo da linguagem escrita. Sdo frequentes indagaces, tais como: é adequado
trabalhar aspectos relacionados a leitura e & escrita com grupos de criangas menores de sete anos
de idade? Que trabalho pedagdgico voltado para o aprendizado da leitura e da escrita a educacgdo
infantil pode ou deve assegurar? E possivel ou desejavel promover situacdes de aprendizagem
que envolvam a leitura e a escrita para todos os grupos de criancas que compdem a educacdo

infantil?

O Ministério da Educacdo — MEC —, comprometido com a construcdo e a disponibilizacdo de
referéncias para que a professora da educacdo infantil seja autora de uma pratica pedagdgica que
respeite a crianca e o seu direito de frequentar creches e pré-escolas de qualidade, elegeu como
temas a serem problematizados, a partir da Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Parecer CNE/CEB 20/2009 e Resolucdo CNE/CEB N°05/2009), a leitura, a

! Uma primeira versdo deste texto foi elaborada e discutida com pesquisadoras do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita da Faculdade de Educagdo da UFMG. Uma nova versdo incorporou as sugestdes do grupo do Ceale e, em
seguida, foi debatida com especialistas da area da educacdo. A partir desse debate, foram incorporadas novas
alteracBes que resultaram neste texto, cuja versdo estd sendo disponibilizada para que novos debates sejam
promovidos e novas alteracBes e sugestdes possam ser incorporadas. Pretende-se contribuir para a elaboragdo de
orientagBes para as praticas educacionais, tomando-se como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil, estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacé&o.
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escrita e as praticas pedagogicas destinadas a criangas de zero a seis anos. Este texto foi
elaborado a partir de alguns encontros com especialistas da area educacional e espera-se que sua
discussao incorpore, a partir de sua publicacdo no sitio virtual do Ministério, mais contribuicdes,

sobretudo dos profissionais que atuam na educacéo basica.

Neste texto, a concepcdo que se pretende afirmar como referéncia para o trabalho com a

linguagem escrita na educacao infantil se baseia nos seguintes pressupostos:

1. A educacdo infantil possui uma identidade propria constituida a partir das caracteristicas
das criangas, que sdo 0s sujeitos para os quais ela se destina, e da sua forma de se
relacionar com o mundo e de construir sentido para o que experimentam. O trabalho com
a linguagem escrita na educacdo infantil deve respeitar a crianca como produtora de
cultura.

2. O termo linguagem escrita, neste texto, refere-se as producdes que se realizam por meio
da escrita e aos resultados do uso social que se faz desse objeto do conhecimento.

3. A brincadeira, forma privilegiada de a crianga se manifestar e produzir cultura, é o
elemento central para a constituicdo da acdo educacional e deve ser entendida como fonte
de conhecimento sobre a crianga e sobre seu processo de apropriacdo e de producgéo de
cultura. Entendendo a crianga como um sujeito de direitos, a creche e a pré-escola devem

ser espacos de garantia do direito a brincadeira.
Il - PRESSUPOSTOS PARA O TRABALHO COM A LINGUAGEM ESCRITA
1. O direito a cultura letrada na educacéo infantil
Para comeco de conversa, é importante dizer que, para nés, o trabalho com a linguagem escrita
deve permitir a educacdo infantil assumir um papel importante na formacdo de leitores e de

usuarios competentes do sistema de escrita, respeitando a crian¢a como produtora de cultura.

Dessa afirmacao derivam algumas proposicoes. A primeira delas € o fato de que a crianca produz

cultura na interacdo que estabelece com outras formas e manifestacbes de cultura. Como um



sujeito de direitos, a crianca cria cultura, brinca, d& sentido ao mundo, produz histéria, recria a
ordem das coisas, estabelece uma relacao critica com a tradicdo (Kramer, 2009a). Como sujeitos
que aspiram a novos conhecimentos, as criancas enfrentam o desafio de compreender os signos,
os simbolos e os complexos sistemas de representacdo que circulam socialmente, dar sentido a
eles e deles se apropriar. Ao interagir com os diferentes signos e com 0s conhecimentos que
circulam socialmente, a crianca o faz sob a mediacdo dos seus saberes e das suas experiéncias

infantis. Dessa articulacdo, nascem novos saberes, conhecimentos e experiéncias.

Uma segunda proposicdo é a de que a escrita, objeto do conhecimento criado pela humanidade,
exerce forte influéncia sobre a cultura infantil e €, ao mesmo tempo, e em certa medida, por ela
influenciado. Desde que nascem, as criangas estdo imersas em uma cultura especifica e, ao longo
do seu processo de desenvolvimento, vdo criando estratégias para descrever o mundo,
compreendé-lo e com ele interagir. A linguagem escrita, que nas sociedades contemporaneas
influencia e, muitas vezes, determina as estruturas urbanas, as formas de interlocucdo, de
expressao da cultura, € um dos elementos com 0s quais as criangas interagem e buscam dele se

apropriar para melhor compreender o mundo e com ele se relacionar.

Uma terceira proposicéo refere-se ao fato de que a crianca, desde muito cedo, se interessa pelo
funcionamento da linguagem escrita. Os estudos da psicogénese da leitura e da escrita (Ferreiro e
Teberosky, 1985) nos mostraram como as criangas formulam hipoGteses para explicar o
funcionamento desse sistema, sobretudo porque elas se interessam em conhecé-lo e desejam dele
se apropriar. Criangas que ainda ndo dominam o sistema de escrita alfabética brincam imitando a
escrita, criando historias a partir de textos verbais e visuais. A crianca reelabora, reconstroi,
reformula elementos constitutivos da escrita, lancando méo da sua forma peculiar de pensar e das
suas referéncias muito préprias sobre o mundo. N&o é preciso que a crianga compreenda as
relaces entre fonemas e grafemas para construir sentidos ao escutar a leitura de uma historia ou
ao elaborar narrativas a partir de um livro de imagens, por exemplo. As criancas formulam
hipoteses, criam historias, inventam sentidos atestando, assim, 0 seu protagonismo em relagdo ao

processo de construgdo de conhecimentos sobre a linguagem escrita.



O desejo de compreender e de se apropriar do sistema de escrita € fruto da interagcdo da crianca
com a cultura escrita, 0 que pode ocorrer antes mesmo de ela frequentar instituicdes de educacéo
infantil. Nessa convivéncia, a crianca vai elaborando seu conceito de lingua escrita,
compreendendo as diferentes fungdes do ler e do escrever, ampliando seu conhecimento de letras
e nimeros, aprendendo a fazer distingfes quanto a géneros e portadores de textos (Soares, 2009).

Neste topico, afirmamos que o trabalho com a linguagem escrita na educacéo infantil se justifica
por considerarmos que a crianga produz cultura e que essa producgéo se realiza na interagdo que
ela estabelece com 0 mundo e com as diversas producgdes culturais desse mundo. A escrita € um
elemento importante dessa cultura com o qual a crianca interage e demonstra interesse em

compreendé-lo e dele se apropriar.

E importante, também, considerar que o trabalho com a leitura e a escrita na educacio infantil
deve estar comprometido com o direito de a crianga expandir seu conhecimento. Para que isso
ocorra, a pratica pedagogica deve promover situacoes significativas em relacdo a cultura letrada e
a cultura infantil. Em suma, o trabalho com a linguagem escrita na educagdo infantil deve
realizar-se por meio de estratégias de aprendizagem capazes de respeitar as caracteristicas da
infancia, considerando os significados que a linguagem escrita adquire para 0s sujeitos que

vivenciam essa fase da vida.

2. A linguagem escrita como instrumento de interacgéo social

Neste texto, estamos empregando a expressdo linguagem escrita para designar um trabalho
educacional mais amplo do que o de desenvolver competéncias para a escrita. O conceito de
letramento empregado por Goulart (2006) refor¢a nossas concepgdes sobre o trabalho com a
leitura e a escrita na educacdo infantil. Para essa autora, o letramento contribui para o
desenvolvimento do pensamento na medida em que possibilita aos sujeitos lidar com textos,
lendo-0s, comentando-os, comparando-os, julgando-os. Enfim, esses sujeitos se tornam
competentes para participar de uma determinada forma de discurso, envolvendo-se em uma

cultura letrada.



Igualmente importante é conceber a constituicdo da linguagem escrita pela crianca como algo que
integra um processo mais amplo de constituicdo da linguagem (Abaurre, apud Goulart, 2006).
Pensando na linguagem verbal, poderiamos dizer que a crianca, ao desenvolver aspectos
relacionados a leitura e a escrita, desenvolve também aspectos relacionados a oralidade e vice-
versa. As praticas discursivas orais das criangas influenciam o processo de apropriacdo da
linguagem escrita e sofrem influéncias desse processo. As duas modalidades de linguagem

verbal, tanto a oral quanto a escrita, estdo, pois, em constante interacéo.

Finalmente, ha que se destacar que a linguagem escrita € um instrumento discursivo, ou seja, é 0
uso da lingua escrita em situagbes sociais concretas que estabelece as diferentes funcdes,
variedades de estilos e maneiras de utiliza-la. Que implicacdes essa noc¢do da linguagem escrita
como instrumento discursivo ou prética cultural tem para o trabalho com leitura e escrita na
Educacdo Infantil? De imediato, poderiamos destacar o fato de que o trabalho pedagdgico deve
desenvolver situacdes em que a linguagem escrita seja fonte das interaces e deve promover a
reflexdo sobre a propria linguagem (Goulart, 2006). Espera-se que, nas creches e pré-escolas, 0s
usos que se faz da lingua escrita, as funcdes que a ela se atribuem, os tipos e os portadores de
textos disponibilizados, assim como as tematicas, as reflexdes acerca dos conteudos e da estrutura
dos textos assegurem que a lingua escrita seja parte constitutiva das interacGes entre 0s

participantes e dos seus processos e estratégias interpretativas.

Esse trabalho com a linguagem escrita na educacdo infantil deve ser pensado a luz das
especificidades da infancia, considerando, como veremos a seguir, a sua forma peculiar de se

relacionar com o0 mundo por meio da imaginacao e da brincadeira.

3. A brincadeira como experiéncia de cultura, forma privilegiada de expressao da criancga e

eixo do processo educativo

Recuperando o que afirmamos no inicio deste texto, a pratica pedagdgica destinada a crianca

deve se sustentar na nocdo de que elas sdo sujeitos que produzem cultura. A importancia da



brincadeira entendida como préatica cultural é destacada por Spréa (2010). O autor, lembrando
Florestan Fernandes, destaca que, durante as brincadeiras, a crianga ndo aprende apenas a brincar,
mas se desenvolve socialmente, adquirindo e desenvolvendo aptiddes que sdo requisitos
fundamentais para o convivio social. Para que a brincadeira se desenvolva satisfatoriamente, é
fundamental que os participantes empreendam esfor¢cos no sentido de estabelecer e cumprir

regras.

Além dessa influéncia socializadora da brincadeira, sua importancia nos remete a interacdo da
crianga com o mundo. O universo cultural e fisico conhecido pela crianca esta continuamente se
expandindo e essa expansdo ndo se refere simplesmente aos objetos que constituem 0 universo
propriamente infantil. Ao contrario, relaciona-se com 0s objetos com 0s quais 0s adultos ou
jovens operam, mas que a crianga, por si mesma, ainda ndo consegue operar. Para apropriar-se
desses objetos, ela age sobre eles ndo de uma forma tedrica e abstrata, mas, sim, por meio da sua

acao.

A partir do seu desejo de interagir com o0 mundo, a crianga observa 0 que outros grupos etarios
realizam e constroi suas proprias possibilidades. Diante de uma possivel contradicdo de querer
operar com 0s objetos do mundo e ndo possuir a mesma condi¢cdo de outros sujeitos, a crianca
recria elementos para agir de uma forma bastante peculiar. Na experiéncia da brincadeira, a
crianga empreende esfor¢os fisicos e criativos que, a0 mesmo tempo em que pdem & prova sua
condicgéo para realizar determinada atividade, lhe conferem possibilidades para fazer aquilo que
deseja. E nesse sentido que Vygotsky (2002) identifica a brincadeira como um instrumento
importante para potencializar o que ele designou como “zona de desenvolvimento proximal”.
Essa zona, segundo esse tedrico, seria a distancia entre a capacidade que a crianga possui de
solucionar de maneira independente os problemas e o que depende da orientacdo de um adulto ou
da colaboragdo de companheiros mais capazes. Ao brincar, a crianca experimenta uma acdo que
estd um nivel acima da sua idade cronologica, da sua conduta didria, extrapolando suas
possibilidades imediatas. A brincadeira e, em especial, a imaginacgdo infantil sdo formas por meio
das quais a crianca se coloca adiante, apropriando-se de elementos observados em distintas

situacOes e operados por outros grupos sociais.



Além de ressaltar o aspecto fundamental da brincadeira no processo de socializacdo das criancas
e na ampliacdo das suas experiéncias, Vygotsky (2003) destaca a relacdo entre brincadeira e
imaginacdo. Segundo esse tedrico, a crianga acumula materiais para sua cria¢do a partir do que vé
e do que ouve. Ao estabelecer essa vinculagdo entre capacidade criadora e experiéncia, Vygotsky
(2003) nos remete a uma importante consequéncia pedagdgica. Se quisermos proporcionar a uma
crianca uma base suficientemente sélida para sua atividade criadora, devemos ampliar a sua
experiéncia. Quanto mais a crianga ver, ouvir e experimentar, quanto mais aprender e assimilar,

guanto mais dispor de elementos reais, mais ampla sera sua atividade criadora.

1l — ORIENTACOES PARA A CONSTRUCAO DE UMA PRATICA EDUCATIVA
COMPROMETIDA COM O DIREITO DA CRIANCA DE EXPANDIR SEU
CONHECIMENTO

Nos itens anteriores, destacamos que o trabalho com a linguagem escrita na educacao infantil
deve afirmar o direito da crianca pequena de produzir cultura e de expandir seu conhecimento
sobre 0 mundo, o que pressupde situagdes nas quais as criangas possam realizar atividades
significativas no interior da cultura letrada. Também buscamos evidenciar que as préaticas
educativas devem assegurar as criancas o direito a uma educacdo que reconheca a infancia como
uma construcdo da qual ela participa como ator social. A seguir, vamos propor alguns parametros

para a construcdo de uma préatica educativa coerente com esses pressupostos.

1. Considerar a literatura infantil como arte

Nada mais facil do que conduzir as criancas ao jogo literario. Elas
vivem ainda no império do imaginario, com um pé na realidade e
outro na fantasia (...) Espontaneamente aceitam a narrativa como
aceitariam a realidade.

Marina Colasanti

A relacdo entre literatura infantil e imaginagdo, considerando o que vimos acerca da cultura

infantil, € um importante argumento para que sejam promovidas, no cotidiano das praticas



educacionais, atividades de leitura, manipulacdo de textos literarios e conversas sobre eles.
Situagdes nas quais se promova a fruicdo e se ampliem as referéncias estéticas, culturais e éticas
das criancas. Como salienta Soares (2008), € preciso libertar a literatura infantil de uma cultura
escolar que, frequentemente, a considera como um instrumento pedagdgico e nao como literatura
que possui um valor em si mesma: que é fonte de prazer e de experiéncias estéticas. Creches e
pré-escolas devem e podem realizar um trabalho de imersdo da crianca no mundo literario,
superando uma visao instrucional, pragmatica e escolarizante da literatura infantil. A escolha dos
textos literdrios € uma condicdo importante para que esse trabalho contribua para o

desenvolvimento do letramento literario.

Para orientar a escolha dos textos, um dos aspectos a serem observados pelas professoras diz
respeito as tematicas abordadas. Paiva (2008), no artigo que discute as tematicas presentes nos
textos analisados para o Programa Nacional de Bibliotecas Escolares - PNBE/2008, constata que
86% dos 1735 titulos inscritos se relacionavam a um primeiro agrupamento que a autora designa
de “A fantasia como tradicdo”. Integram esse agrupamento os contos de fada, fabulas, historias
de animais, fazendas, parques, jardins zooldgicos e circos. Apesar de reconhecer que a fantasia
veiculada pelos contos e fabulas impde uma tradicdo a ser preservada, a autora questiona a
adesdo incondicional a esses textos. Aceitando o convite da autora, sugerimos que as professoras,
comprometidas com a formacdo de leitores literarios, (re)visitem a tradicdo, colocando sob
suspeita o primado da fantasia, avaliando a qualidade textual, a qualidade da abordagem dada a
tematica e a qualidade gréfica dos chamados cléssicos para criancas. E, além de escolher bons
textos para as criangas, que as mediacOes feitas pelas professoras priorizem o potencial de

ampliacdo das referéncias estéticas a serem vivenciadas pela crianca.

O segundo agrupamento é composto por textos que abordam questfes contemporaneas, dentre as
quais poderiamos mencionar: poluicdo, escassez de agua no planeta, diversidade étnica. A
finalidade desses textos é discutir conteudos que perpassam varios campos do conhecimento.
Abordam os chamados temas transversais e constituiram 11% dos titulos inscritos. Paiva (2008)
destaca que o crescente consumo pelas escolas desse tipo de texto indica que continua a
prevalecer a intencdo pedagdgica e educativa no trabalho com a literatura. Esses textos sdo

narrativas em prosa utilizadas como pretexto para a crianca aprender determinado conteldo,



transmitir informacGes ou desenvolver determinado valor em vez de potencializar praticas de
leitura literaria e sensibilizacdo estética. A pesquisadora indaga se a crescente publicacdo desse
tipo de texto ndo seria uma maneira que as editoras encontraram para assegurar 0 consumo e,
principalmente, a aquisicdo em grande escala desse tipo de produgdo. Sem desconhecer a
importancia da abordagem e do tratamento desses temas, Paiva (2008) declara, entretanto, o seu

desconforto em considerar esses textos como literatura infantil.

O terceiro agrupamento, denominado “A realidade como aposta”, representou apenas 3% dos
titulos inscritos e se referia a questdes, tais como: a morte, 0 medo, o abandono, as separacdes e a
sexualidade, que a autora definiu como sendo temas fundamentais da existéncia humana. Paiva
(2008), analisando a situacdo das inscricdes no PNBE 2008 (a reduzida quantidade de titulos
inseridos na terceira temética - 55 livros - e a distribuicdo dos titulos nos outros dois
agrupamentos - 1500 no primeiro e 180 no segundo), destaca que ela revela uma concepcdo em
relacdo ao trabalho com literatura. Para essa autora, as instituicGes educacionais optam por uma
literatura de entretenimento, que tem uma func¢édo de coadjuvante pedagdgico; recusam o trabalho
com temas que consideram delicados, polémicos, perigosos, ousados, ao promoverem uma
verdadeira assepsia tematica e, por fim, proibem a discusséo dos enigmas da existéncia humana e
da complexidade das relagGes sociais. Na avaliacdo de Paiva (2008), ao agirem assim, as
instituicBes educacionais simplificam os conflitos infantis e subestimam a capacidade da crianca
de lidar com a realidade. Além disso, contribuem para aumentar a distancia entre a educacgao
formal e a literatura como processo estético que tem como caracteristica fundamental a
perplexidade do ser humano frente a vida. Entretanto, a pesquisadora, apostando na
potencialidade dos textos cujas tematicas integram o terceiro agrupamento, menciona que, nesse
agrupamento, encontrou narrativas com caracteristicas literarias. Textos que se valiam de
estratégias metaforicas, que ofereciam as criancas recursos psicolégicos que as ajudavam a
justificar acontecimentos os quais ainda ndo podiam compreender totalmente, as conduzia ao
mundo complexo das relagcdes familiares e, dessa forma, contribuiam para fortalecer e constituir

suas identidades como seres humanos.

A partir dessas ponderacgdes e das conclusdes a que chega essa autora, ressaltamos a importancia

de que as escolhas sobre o que ler para as crian¢as sejam ancoradas na concepcao de que as
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criancas sdo inteligentes, competentes e possuem grande curiosidade e interesse em conhecer.
Para acessar esses interesses e estimular sempre e mais a curiosidade infantil, € importante ouvir
a crianca e buscar entendé-la, o que pressupde respeita-la como um sujeito de direitos e como

alguém que produz conhecimentos.

O segundo aspecto a ser observado na escolha dos textos refere-se as imagens e ao projeto
grafico. Em um bom livro de literatura infantil, além da qualidade estética, as imagens sdo mais
do que meras representacdes daquilo que o texto verbal diz e ndo se restringem a explicar algo do
texto escrito. As imagens devem servir para ampliar as experiéncias estéticas dos leitores e
possibilitar novas construcdes de sentido. Pensando no pequeno leitor, sobretudo naquele que
ainda ndo se apropriou do sistema de escrita alfabética, o livro deve servir para ler e para ver. A
professora, ao escolher os livros, deve assegurar, entre outros aspectos, que as criangas tenham
acesso a livros que utilizam materiais, técnicas e recursos graficos variados, tais como: desenhos,

fotografias, massinhas, gravuras, colagens.

Em suma, a escolha dos textos literarios revela, em grande medida, o que as professoras pensam
sobre as criancas, a infancia, a aprendizagem e o processo educativo. Considerar as criancas
como interlocutores capazes, inteligentes, perspicazes resulta em prestar atencdo no que elas
dizem, pensam, vivenciam e naquilo pelo que elas se interessam. Sao esses 0s elementos que irdo

auxiliar as professoras na escolha dos textos e também na forma como eles serdo trabalhados.

2. Ensinar aquilo que a crianca deseja saber e incentiva-la a saber mais sobre a linguagem

escrita

Desde os primeiros contatos com a lingua escrita, a crianga manifesta interesse em compreender
seu funcionamento. Sabemos que a crianga, ao participar de situacdes nas quais a leitura e a
escrita sdo instrumentos fundamentais para as interac6es, descobre informagbes fundamentais
sobre a linguagem escrita. Também sabemos que uma media¢cdo adequada entre o sujeito e 0
objeto do conhecimento promove desenvolvimento cognitivo. A atuacdo da professora €, pois,
fundamental para assegurar informacdes, incitar a curiosidade e o desejo de conhecer, levar a

crianca a formular perguntas, a verbalizar e a formular suas hipoteses.
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A professora, ao mostrar desenhos, fotografias, ilustracdes, objetos e ao imitar seus sons, ao
contar historias, cantar muasicas ou recitar poesias, estad ajudando as criancas a entender que 0s
objetos podem ser representados, introduzindo a crianga no universo simbolico. Sua agdo é
precursora para a compreensao futura dos complexos sistemas de representagdo. Como explica
Soares (2009), muito raramente os rabiscos, 0s desenhos, 0s jogos, as brincadeiras de faz-de-
conta sdo considerados como atividades de alfabetizacdo, apesar de que essas atividades
representam, na verdade, a fase inicial da aprendizagem da lingua escrita, constituindo o que

Vygotsky definiu como sendo a pré-histdria da linguagem escrita.

A descoberta de que desenhar e escrever sdo acOes distintas e independentes é de fundamental
importancia e depende de agdes intencionalmente planejadas para esse fim. O trabalho realizado
em grupos de criangas bem pequenas, de mostrar que se pode ler algo e extrair sentido sem apoio
de desenhos, ilustracdes ou imagens; escrever bilhetes, cartas, mensagens para pessoas ausentes;
registrar um fato importante ocorrido em sala de aula e reler alguns dias ou semanas depois sao
exemplos de situagOes de aprendizagem que mostram para a crianga funcbes da escrita de
preservar a memaria, de comunicar algo, de nos emocionar, e também possibilitam que a crianca

pense sobre o funcionamento da escrita e sua relevancia para a vida social.

Muito antes de dominar a escrita ortografica convencional, a crianga pode e deve familiarizar-se
com 0s usos e as funcBes da escrita e as incontaveis possibilidades que ela admite, por exemplo,
através de textos literarios, de narrativas visuais. Nesse sentido, pode-se dizer que a crianca,
mesmo sem ser ainda uma leitora e uma produtora de textos por ainda ndo dominar a tecnologia
da escrita, pode ser uma usuaria competente desse sistema e dominar capacidades e habilidades
préprias de leitores proficientes. Ela pode ser introduzida no mundo da leitura, compartilhando
com colegas situacOes de leituras de historias, reportagens, piadas, receitas, cartas e e-mails,
feitos por sua professora. Pode ser introduzida no mundo da escrita ditando textos para pessoas
que cumprirdo a fungé@o de escribas. Em ambas as situagdes, a crianga exercita capacidades e
habilidades envolvidas na compreensédo dos usos e das funcdes sociais da escrita.
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E importante assegurar que a crianca tenha contato com um grande nimero de textos
pertencentes a géneros diversificados, presentes em diferentes suportes, os quais ela podera
manusear e cujas caracteristicas graficas podera observar. Além disso, é preciso que a professora
oriente a exploragdo desses materiais, valorizando conhecimentos prévios da crianca,
possibilitando que ela formule deducgfes e descobertas, faga inferéncias a partir de informacdes

que extrapolam os textos lidos, relacionando-0s com outros textos e contextos.

Como afirmamos acima, a crianga manifesta seu desejo de conhecer e de se apropriar da
linguagem escrita desde a mais tenra idade. Entretanto, enquanto algumas criangas possuem boas
condigcbes para encontrar as respostas para suas indagacfes, outras encontram obstaculos,
inclusive para formular as perguntas adequadas. Essa diferenca se explica, em grande medida,
pelas oportunidades que essas criancas tém de participarem de eventos de letramento ?.
Evidentemente, quanto maior o contato da crianca com situacdes em que a escrita é empregada
como objeto de mediagdo das interacGes sociais, maior sera a sua chance de pensar sobre esse

objeto, de levantar hipdteses sobre o seu funcionamento e testa-las.

Tornar-se usuério do sistema de escrita requer um esforgo cognitivo para compreender o
funcionamento desse sistema, mas ndo se pode esquecer que também € preciso apropriar-se de
conhecimentos sobre as tecnologias que asseguram seu uso. Saber manusear os livros, usar de
maneira adequada os cadernos, conhecer os resultados que se podem obter a partir do uso de
determinados materiais, tais como: canetas, lapis de cor, giz de cera; as diferengas produzidas por
esses materiais, quando aplicados em certos tipos de papel; saber segurar e manipular o lapis de
escrever, a borracha, a régua, o apontador, a caneta; aprender a cuidar dos livros, das revistas e
dos cadernos; lidar com a tela, o0 mouse e o teclado do computador sdo algumas das
aprendizagens que devem ser asseguradas desde a educagdo infantil. S&0 conhecimentos que,
além de serem fundamentais para introduzir as criangas no universo da escrita, asseguram a elas
conhecer e se integrar a cultura das instituicbes educativas. Aprender que ha momentos em que se

pode conversar, outros em que é preciso ficar em siléncio para, por exemplo, acompanhar a

2 Eventos de letramento, segundo Soares (2002), sdo situagBes nas quais a escrita é parte integrante da natureza das interagBes entre os
participantes e dos processos de interpretagdo dessas situacoes.
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narracdo de uma historia € importante como condicdo de socializacdo e como condigdo para a

aprendizagem.

Entretanto, é importante ressaltar que o0 aprendizado desses saberes deve ocorrer
concomitantemente ao desenvolvimento de outros saberes e ndo como condi¢do ou pré-requisito.
Ou seja, € contando historias para as criangas que se discute a necessidade de se ficar em siléncio
por um determinado periodo, ou de se esperar um momento oportuno para interromper a
narrativa. E escrevendo uma lista de compras na brincadeira de casinha que se aprende a usar o

l&pis ou a passar as folhas de um bloco, por exemplo.

As situacBes nas quais a crianca é desafiada a perceber a pauta sonora das palavras, a interagir
com 0s sons que produzem um vocabulo sdo fundamentais para que ela perceba o que a escrita
representa. A oportunidade de escrever livremente, buscando a melhor forma de fazé-lo, mesmo
que ainda ndo seja capaz de compreender as regras da escrita alfabética, & importante para que a

crianca reflita e construa suas hipéteses sobre o funcionamento do sistema de escrita.

3. Assegurar as condicdes materiais adequadas

A proposta pedagdgica aqui desenhada requer, para sua efetividade, a criagdo de um ambiente
que estimule a leitura e a escrita, a imaginac&o e a criatividade das criangas. E importante, como
ressaltado nos Indicadores da Qualidade na Educacgéo Infantil (Brasil, 2009c), que haja espacos
organizados para leitura, como biblioteca ou cantinho de leitura equipado com estantes, livros,
revistas e outros materiais acessiveis as criancas e em quantidade suficiente. Esses espacos
devem permitir o livre acesso das criangas e devem ser organizados de tal maneira que elas
possam ver e tocar os livros, orientando, assim, as suas escolhas. Também é importante que, no
acervo desses espacos, haja livros e textos de diferentes tipos: livros-brinquedo, livros interativos,
contos, poemas, livros de arte, textos verbais e visuais, enciclopédias, livros de pesquisa, jornais,

gibis, revistas, etc.

Nos espacos destinados aos bebés, é importante constituir um ambiente no qual as criangas, ao

engatinharem, se deparem com ilustracdes, imagens, figuras, sequéncias de ilustracBes que
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formam uma histéria. Igualmente importante € a organizacdo de ambientes nos quais as criancas
possam exercitar a sua imaginagdo, que possam brincar de casinha, saldo de beleza, hospital,
vendinha. ou possam escolher uma fantasia e inventar personagens e brincadeiras livremente.
Nesses espacos, a escrita pode ser empregada como apoio a brincadeira de faz de conta, como,
por exemplo, para anotar as compras, dar receitas, preencher o cheque, etc.

REFLEXOES E INDAGACOES

A proposta de trabalho deste documento se fundamenta em uma concepg¢do de crianga como um
ator social, levando-se em conta sua capacidade de interagir em sociedade e, portanto, como
alguém capaz de utilizar os meios e simbolos nela existentes, de atribuir sentido a eles e de
integrar suas proprias representacdes as demais que circulam nessa sociedade. O universo
infantil, suas crengas, seus valores, suas produgfes culturais se tornam elementos constitutivos

dessas interacdes.

Uma das caracteristicas do contexto social atual ¢ o fato de ser uma sociedade que sofre
influéncias da cultura escrita. A medida que os individuos em particular e a sociedade de uma
maneira geral se apropriam desse objeto do conhecimento, vdo sofrendo profundas modificacGes
e criando significados, formas de interacdo, representacGes, maneiras proprias de elaborar o
pensamento. A escrita torna-se mais do que um bem, ela passa a ser uma condi¢do fundamental

para assegurar aos sujeitos sua incluséo nessa sociedade.

Além de exercer influéncia na forma como a infancia se constitui na sociedade contemporanea,
de ser uma ferramenta fundamental para a insercdo social da crianca e de ser objeto de seu
interesse, a linguagem escrita pode ser trabalhada por meio de estratégias de aprendizagem
capazes de respeitar as caracteristicas da infancia. Para isso, o trabalho com a leitura e a escrita
precisa ser coerente com o universo infantil, com a forma lGdica de a crianga construir
significados para o que faz, para o que vé e para aquilo que experimenta. O direito de ter acesso
ao mundo da linguagem escrita ndo pode descuidar do direito de ser crianca - e ha muitas

maneiras de se respeitarem as duas coisas.
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Finalmente, hd que se ressaltar que ndo € na educacdo infantil que a crianga inicia sua
alfabetizacdo. Esse processo se inicia fora das instituicGes escolares e, muitas vezes, antecede a
entrada da crianca nestas. Também ndo é nessa etapa educativa que a alfabetizacdo se
completara. A educacédo infantil tem como principal contribuigdo para esse processo fazer com
que a crianga se interesse pela leitura e pela escrita; fazer com que ela deseje aprender a ler e

escrever; e, ainda, fazer com que ela acredite que é capaz de fazé-lo.
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