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A tarefa de ensinar Geografia na escola basica

O que preocupa o professor na atualidade? Que perguntas ele se faz? O que o
aflige? Quais sdo os desafios ele quer e precisa enfrentar? Que questdes permanentes sdo
especificas do professor de Geografia? Como ele concebe seu trabalho e o papel social que
exerce? Pela experiéncia com os professores, ao ouvir seus testemunhos, ao observar suas
praticas, é possivel perceber que seus questionamentos giram em torno de “estratégias” ou
“procedimentos” que devem adotar para fazer com que seus alunos se interessem por suas
aulas, para conseguir disciplina nas turmas, para garantir autoridade em sala de aula, para
convencer os alunos da importancia da Geografia para suas vidas. Ou seja, os professores
de Geografia estao, freqiientemente, preocupados em encontrar caminhos para propiciar o
interesse coletivo dos alunos, aproximando os temas da espacialidade local e global dos
temas da espacialidade vivida no cotidiano.

Em razdo das inumeras dificuldades que enfrentam no trabalho, alguns professores
se sentem inseguros e se fecham em uma atitude conservadora: optam por manter os rituais
rotineiros e repetitivos da sala de aula, desistindo de experimentar caminhos novos. Outros
pautam seu trabalho pelo desejo permanente de promover a aprendizagem significativa dos
conteudos que ensinam, envolvendo seus alunos e articulando intencionalmente seus
projetos profissionais a projetos sociais mais amplos. Estes dltimos ndo buscam
simplesmente recursos técnicos, receitas para um bom ensino, como muitas vezes se diz.
Eles tém intuicdo de que isso ndo basta, pois os desafios que necessitam enfrentar ndo sédo
simples e passiveis de se resolver com receitas; ao contrario, sdo complexos e requerem
orientacdes tedricas seguras, conhecimento da realidade e dos processos da escola,
convicgdes sobre modos de atuac&o nessa instituicao.

A andlise mais detida das preocupacbes dos professores de Geografia permite
distinguir trés questdes fundamentais, que serdo comentadas mais detidamente a seguir.

O aluno e sua motivacdo para a aprendizagem

Grande parte dos professores tem a expectativa de encontrar alunos motivados, com
interesse pela matéria. Falta-lhes, talvez, suficiente clareza dos processos que interferem na
cognicdo, o que os leva a atribuir aos alunos a responsabilidade por essa motivacao:
esperam que ela venha deles e de seu mundo externo a escola e a sala de aula.

Em outra perspectiva, quando se trata de motivacdo, € importante compreender, por
um lado, que é papel do professor orientar, direcionar e intervir nos motivos dos alunos,
realizando a mediacao didatica (LIBANEO, 2009). Para isso, cabe a ele ndo s6 selecionar e
organizar criteriosamente os temas a serem trabalhados, mas também expor aos alunos,
com clareza, a relevancia desses temas. Por outro lado, é também importante entender que
as relacbes estabelecidas entre professores e alunos ndo sdo puramente cognitivas e
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racionais, nem estdo pré-estabelecidas e garantidas pelos papéis que cada um cumpre no
processo. Relagbes abertas, dialdgicas, negociadas, sem papéis sociais/profissionais
cristalizados e fechados sdo de fundamental importancia para a motivagao.

Outro aspecto a considerar € a necessidade de reconhecer as vinculacbes da
espacialidade das criangas, de sua cultura, com o curriculo escolar, com os contetdos das
disciplinas, com os contetdos da Geogréfica, com o cotidiano da sala de aula e de todo o
espaco escolar. Alguns projetos inovam porque partem do pressuposto de que néo basta
manter as criancas e 0s jovens dentro dos muros da escola; é necessario que ali eles
possam vivenciar seu processo de identificacdo, individual e em grupos, e que sejam

respeitados nesse processo.

As condic¢des de trabalho

As representacdes sobre escola — sobretudo escola publica — que circulam entre
as pessoas, diretamente ou através de veiculos de comunicagdo, associam-na a um lugar
com inumeros problemas, entre eles os relacionados aos livros didaticos, a formacéo dos
professores, as condi¢cdes de salario e trabalho, a violéncia entre alunos e entre professores
e alunos. Parece que ndo ha saida, que os problemas séo insolaveis. No entanto, os
professores percebem que a escola € parte da sociedade, é integrante da ldgica e da
dindmica sociais, e que suas dificuldades ndo se resolvem com medidas pontuais.
Compreendem, porém, que seu compromisso mais direto € com esse espaco e que é nele
gque devem investir seus esforgos de transformacéo.

No Brasil e no mundo, a atual politica educacional, traduzida nas normativas, nas
referéncias oficiais de conteddos escolares e nas reformas do sistema, encaminha a
guestdo da formacao do professor e de sua pratica com base na concepcédo de profissional
reflexivo, de formacédo continua, de formacao na escola, de valorizagdo dos saberes praticos
do professor. Essa mesma politica também cobra competéncias do professor em termos de
eficiéncia, de resultados traduzidos em indicadores das avaliagbes, a partir de
parametros/padrdes nacionalmente definidos — pelo poder regulador do Estado. E os maus
resultados sao frequentemente atribuidos a precariedade do trabalho do professor. Nesse
contexto, além de suas proprias demandas de formag&o continua e de garantia de salario
digno, sdo inumeras as demandas colocadas ao professor — em relacdo a comunidade
escolar, ao estabelecido pelas normas vigentes, aos curriculos oficiais, a escolha dos livros
didaticos. Como se vé, as exigéncias sdo muitas, e as condicbes para cumpri-las ndo sao
dadas, precisam ser conquistadas ...

O quadro estrutural atual impde limites a atuagéo e formagéao profissionais, o que ndo
significa impossibilidade de resisténcia, podendo-se vincular essa resisténcia a projetos de
formacédo dos alunos. Ao dar aulas para qualquer nivel de ensino, o professor escolhe sua
fala, seu discurso, define abordagens, enfoques, tempos de fala, tempos de siléncio,
encaminha atividades, utiliza-se de recursos, que tém influéncia direta nos resultados dos
processos de aprendizagem dos alunos. De alguma maneira, consciente ou
inconscientemente, o trabalho do professor esta ligado a um projeto de formagdo, a um
projeto de sociedade, a um projeto de humanidade.

Assumir a autonomia do trabalho e refletir coletivamente sobre suas possibilidades é
um ponto basico para intervir nas condicbes de trabalho. A luta pela superacdo de
obstaculos impostos pela estrutura legal e institucional vigente e a efetivacdo consciente de
projetos politico-sociais exigem que os coletivos da escola — o conjunto de professores,
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técnicos e diretores — assumam a responsabilidade pelo envolvimento dos alunos no
processo de aprendizagem.

A aprendizagem em Geografia

Os professores de Geografia relatam que estdo freqlientemente enfrentando
dificuldade em “atrair” seus alunos nas aulas, pois a maioria ndo se interessa pelos
conteudos que essa disciplina trabalha. No entanto, se a Geografia contempla a diversidade
da experiéncia dos homens na producdo do espaco, as questbes espaciais estdo sempre
presentes no cotidiano de todos eles, sejam as de dimensdes globais ou locais. E o caso de
se questionar, entdo, por que os alunos ndo mostram interesse especial pelos conteudos da
disciplina, limitando-se, na maior parte das vezes, ao cumprimento formal das obrigacfes
escolares.

Se a tarefa do ensino é tornar os conteudos veiculados objetos de conhecimento
para o aluno e se a construcdo do conhecimento pressupde curiosidade pelo saber, esse €
um obstaculo que precisa efetivamente ser superado. Para despertar o interesse cognitivo
dos alunos, o professor deve atuar ha mediacao didatica, o que implica investir no processo
de reflexdo sobre a contribuicdo da Geografia na vida cotidiana, sem perder de vista sua
importancia para uma analise critica da realidade social e natural mais ampla. Nesse
sentido, o papel diretivo do professor na condugcdo do ensino esta relacionado as suas
decisBGes sobre o que ensinar, o que € prioritario ensinar em Geografia, sobre as bases
fundamentais do conhecimento geografico a ser aprendido pelas criangcas e jovens,
reconhecendo esses alunos como sujeitos, que tém uma histéria e uma cognicdo a serem
consideradas.

Para a definicdo do que ensinar, para que ensinar, para quem ensinar, o professor
tem multiplas referéncias, entre as quais as mais diretas sdo, de um lado, os conhecimentos
geograficos académicos, tanto da Geografia académica quanto da Didatica da Geografia, e,
de outro, a prépria Geografia escolar, ja estruturada pela escola ao longo do tempo.
Portanto, ensinar contetdos geogréficos, com a contribuicdo dos conhecimentos escolares,
requer um dialogo vivo, verdadeiro, no qual todos, alunos e professores, tém legitimidade
para se manifestar, com base no debate de temas realmente relevantes e no confronto de
percepcdes, de vivéncias, de andlises, buscando um sentido real dos conteudos estudados
para os alunos.

As dificuldades dos professores tém sido pensadas em varios campos do
conhecimento educacional, destacando-se a Didatica e as didaticas das disciplinas
especificas. Por Didatica, compreende-se um campo do conhecimento que se ocupa da
reflexdo sobre o processo de ensino, entendido como uma pratica social, dindmica e
subjetiva, ndo limitada a uma correta aplicacdo de regras gerais e procedimentos. Nessa
perspectiva, a didatica da Geografia busca analisar a dindmica do ensino dessa matéria:
elementos constitutivos, condi¢cdes de realizacdo, contextos e sujeitos, limites e demandas.
Sua contribuicdo € produzir conhecimento amplo do ensino e dos fundamentos teéricos e
metodoldgicos da Geografia escolar, seus principios epistemoldgicos, subsidiando assim a
atuacao docente consciente e autbnoma.

Com o objetivo de explicitar essa contribuicdo, destacam-se, nos proximos itens,
alguns elementos tedrico-praticos para orientar o trabalho docente em Geografia na
atualidade.
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A Geografia e sua contribuicdo para compreender ae  spacialidade contemporanea

O processo de globalizacdo tem sido apontado como uma das principais
caracteristicas da contemporaneidade. Trata-se de um processo complexo e diverso, no
qual participam, mas de modo diferente, grande parte dos paises, sem que isso implique
maior justica social e maior aproximagado entre seus desempenhos sociais e econémicos.
Nesse processo, observa-se maior interdependéncia entre as escalas nas quais 0S
fenbmenos e fatos espaciais ocorrem, maior e mais intensa comunicacdo entre pessoas,
empresas e instituicdes, levando a experiéncia simultdnea (mas ndo homogénea) com
esses fenbmenos e fatos, ao adensamento de pessoas em territérios urbanos globais e
globalizados, a padronizacdes de estilos de vida, mas também a acentuacao da diversidade
cultural.

Diante dessa realidade, investe-se na producdo de conhecimentos mais abertos,
mais articulados e integrados aos diferentes campos cientificos, incorporando interpretacdes
menos racionais aos fenémenos e fatos vivenciados. Busca-se a compreensdo da
complexidade inerente a esses fenbmenos e fatos, expressa em um conhecimento
interdisciplinar (sobre esse tema conferir, entre outros, MORIN e LE MOIGNE, 2000). A
ciéncia geogréfica é um desses campos e se dedica a compreender a espacialidade dos
fendbmenos, elegendo como categoria principal de andlise o espago geografico, produto
histérico e social, além de outras também consideradas elementares, como lugar, territorio e
paisagem. Com essa referéncia comum, postula-se uma diversidade de perspectivas de
andlise, que estdo basicamente fundamentadas em uma das matrizes classicas do
pensamento — a matriz fenomenoldgica, dialética, sistémica.

Para compreender a espacialidade, que é resultante e condicdo das praticas sociais,
a Geografia, no contexto brasileiro, tem produzido inUmeros estudos, em diferentes linhas
de investigacdo. Percebem-se, na producdo das ultimas décadas, esforcos efetivos em
legitimar discursos sobre as praticas espaciais que incluem as diferentes explicacbes e
determinacgfes do real, sejam elas econémicas, sociais, naturais ou simbolicas. O intuito é ir
além das analises fragmentadas e dicotémicas do espaco, superando dualidades, cisfes,
compreendendo assim a realidade como praxis, em sua totalidade (SUETERGARAY, 2002
e CARLOS, 2005).

A essa altura, pode-se questionar se o0s professores tém acompanhado as
contribuicBes da Geografia académica, pautando seu trabalho na construcéo de referéncias
conceituais mediadoras do pensamento geogréfico atual.

Que bases tedrico-metodolégicas da Geografia Escolar brasileira tém predominado
na primeira década do século XXI? O que fundamenta a construcao do discurso geogréfico
na sala de aula? As contribuicbes mais recentes da investigacdo no campo da Geografia
tém acarretado também alteracdes nos contetidos e nos métodos do ensino de Geografia?
Como ocorrem essas alteracdes?

As “geografias brasileiras”, académica e escolar, institucionalizaram-se no inicio do
século XX e tém histérias paralelas, que se encontram e se influenciam mutuamente,
guardando, mesmo assim, suas identidades, suas especificidades'. A partir de 1980,
ocorreu o0 “movimento de renovacdo da Geografia” (académica e escolar), inicialmente
marcado pela disputa de hegemonia de dois nudcleos principais, um aglutinando uma

! Minha compreens&o dessas duas estruturacdes gaaf@e- a académica e a escolar esta explicitada em
Cavalcanti (2008).
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Geografia dita “tradicional”, que se mantinha tal como havia se estruturado nas primeiras
décadas do século XX; e outro, que representava uma Geografia nova, que buscava
suplantar a tradicional, que se proclamava “critica”.

No conjunto, o movimento da Geografia critica tinha o propdsito de denunciar o
carater utilitario e ideolégico dessa ciéncia, a falsa neutralidade e “inocéncia” do
pensamento geografico “oficial” e da Geografia na sala de aula. Buscava-se, assim, avancar
na compreensdo do espaco, de sua historicidade e de sua relacdo dialética com a
sociedade. Desde o primeiro periodo, havia diversidade de entendimentos do que seria
Geografia critica, ou mesmo geografias criticas, ainda que se perceba certa predominancia
do discurso marxista. Essa diversidade foi consolidada nos anos de 1990.

O “movimento” da década de 1980 também focava o ensino de Geografia,
procurando atribuir maior significado social a essa disciplina escolar. Questionava-se a
estrutura dicotbmica, fragmentada (composta por “partes estanques”) do discurso da
Geografia escolar (de um lado, apresentavam-se os fendmenos naturais e, de outro, 0s
humanos). A proposta era de uma nova estrutura, Cujo eixo era 0 espaco e as contradicdes
sociais, orientando-se pela explicacao das causas e decorréncias das localiza¢des de certas
estruturas espaciais.

Na década de 1990, no contexto sociopolitico, cientifico e educacional de crise e de
ampliacdo dos referenciais interpretativos da realidade, as orientagbes para o trabalho
docente com a Geografia foram se reconstruindo. Surgiram propostas alternativas, mais
articuladas a orientagfes pedagdgico-didaticas, definindo diferentes métodos para o ensino
de Geografia. Com essas novas orientacdes, reafirmou-se o papel relevante da Geografia
na formacdo das pessoas e reconheceu-se que mudancas relacionadas ao cotidiano
espacial de uma sociedade globalizada, urbana, informacional, tecnoldgica requerem uma
compreensdo do espaco que inclua a subjetividade, o cotidiano, a multiescalaridade, a
comunicacao, as diferentes linguagens do mundo atual.

Assim, nas décadas de 1990 e de 2000, consolidou-se a area de pesquisa no ensino,
na graduacdo, na pés-graduacao, em rede com professores da escola basica. Essa area
ganhou espago académico, profundidade tedrica, amplitude teméatica. A pesquisa passou a
focar temas diversificados e a sugerir abordagens, como as que serdo tratadas a seguir.

Abordagens na Prética de Ensino de Geografia

As pesquisas na linha do ensino de Geografia no Brasil ttm sido produzidas com o
intuito de compreender a dindmica desse processo e de indicar caminhos e abordagens que
melhor resultados produzem (ou podem produzir) na aprendizagem e na formacdo do
cidaddo. Sendo assim, € de se esperar que as orientacbes da Didéatica e da ciéncia
geografica estejam presentes de algum modo na pratica de ensino. O pressuposto é o de
gque o professor, para estruturar a matéria que ensina, mobiliza autonomamente
conhecimentos dessas fontes, tendo como eixos principais a historia do pensamento
geografico, a constituicdo da area como ciéncia e como disciplina escolar, as tendéncias
tedricas e as categorias de analise basicas do raciocinio espacial, os procedimentos de
investigacdo e analise do espaco. Com isso, o professor terd elementos mais seguros para
tomar decisbes sobre encaminhamentos no ensino, sobre estruturacdo e selecdo de
conteudos, sobre estratégias de sala de aula, sobre atitudes de avaliacéo.
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Algumas das orientacdes para o ensino de Geografia, presentes nos resultados de
investigacdo, nos livros didaticos e na prética escolar, serdo destacadas e discutidas a
seqguir.

1. O lugar como referéncia no tratamento dos contetdos geogréficos

O lugar como objetivo do ensino de Geografia para a escola béasica tem sido
destacado em pesquisa e na maior parte dos livros didaticos para o ensino fundamental
(PNLD, 2010). Callai (2003, 2006) adverte, porém, que ndo se trata de trabalhar o lugar
apenas como uma referéncia local, mas como uma escala de andlise necesséria para se
compreender os fendbmenos que acontecem no mundo, mas ocorrem temporal e
territorialmente nesse local. Trabalhar esses fenbmenos como conteddo geografico é
compreendé-los a partir do lugar do sujeito, de sua realidade, 0o que permitiria maior
identificacdo dos alunos com os conteudos. O lugar deve ser referéncia constante, levando
ao dialogo com os temas, mediando a interlocucdo e a problematizagdo necesséria a
colocacdo do aluno como sujeito do processo. Ao estudar o lugar, pode-se atribuir maior
sentido ao que € estudado, permitindo que se facam relacdes entre a realidade e os
contelidos escolares.

Como seguir na prética essa orientagdo? Ao serem indagados sobre 0 que pensam
dessa orientacdo, os professores costumam responder que o papel da Geografia escolar é
realmente fazer com que o aluno entenda o mundo em que vive a partir do seu local de
vivéncia, ou seja, a referéncia ao espaco vivido do aluno faz parte dos saberes docentes e
de seus interesses. No entanto, no cotidiano, essa referéncia ndo € explorada em
plenitude; muitas vezes, é tema de “inicio de conversa” nas aulas, é estratégia para garantir
0 interesse e a participacdo do aluno, mas ndo uma referéncia permanente do processo.
Parece ndo haver clareza sobre a articulacdo entre os saberes sobre os lugares em que se
vive e 0s principios tedricos e o instrumental conceitual para pensar esses lugares. As aulas
ainda seguem, em muitos casos, o0 estilo tradicional de transmissdo verbal, com a
preocupacdo principal de “passar” o conteudo que esta sistematizado e disponivel nos
curriculos e no livro didatico. A aprendizagem é buscada pela repeticdo do conteido nas
atividades em classe ou em casa. Sendo assim, vale o alerta de que a orientagdo de tomar
o lugar do aluno como referéncia ndo deve ser apenas uma estratégia de mobilizacédo para
iniciar os estudos, a ser em seguida deixada de lado para retornar ao tratamento padrao do
conteudo; ao contréario, a referéncia ao lugar deve ser uma constante na busca de sentido
dos contelidos escolares.

2. A multiescalaridade no tratamento dos fendmenos geo gréficos no ensino

A abordagem multiescalar tem como suporte o entendimento da necessaria
articulacé@o dialética entre escalas locais e globais na construgdo de raciocinios espaciais
complexos, como se requer hoje para o entendimento da realidade. O global, visto como
conjunto articulado de processos, relacdes e estruturas do espaco tem um significado
especifico e peculiar em cada lugar; mas esse lugar ndo pode ser apreendido
completamente se nao se fizer uma articulacdo de seu significado com a totalidade da qual
faz parte. Busca-se entender os fendmenos na rela¢éo parte/todo, concebendo a totalidade
din@mica, no jogo de escalas. Se no item anterior enfatizou-se a referéncia necesséria ao
lugar e a realidade vivida pelo sujeito, aqui se destaca a indica¢do de abordar os contetdos
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buscando explicagcbes, causas, motivos, ndo apenas no local, mas em outras escalas de
analise.

Com a abordagem multiescalar, busca-se superar o tratamento dicotbmico e
excludente dos fenbmenos em sua escala local ou global, como se uma dimensdo nédo
tivesse a ver com a outra. Pretende-se também suplantar a conhecida abordagem dos
circulos concéntricos, que vai do local ao global, do mais imediato do aluno ao mais
distante, praticada tradicionalmente nos anos iniciais do ensino fundamental. Nessa
abordagem, iniciavam-se os estudos, no primeiro ano, pelo espaco do aluno e avancava-se
de forma linear, paulatinamente, nos anos seguintes, para os estudos da escola, do bairro,
do municipio, do estado — de circulos de referéncia mais imediata do aluno para circulos
com raio maior de referéncia. O questionamento a essa abordagem vem sendo feito ja
desde o final do século XX, muito embora ndo se possa afirmar que ja tenha sido superada
na pratica. Essa superacao implica abordar o lugar de vivéncia imediata das criangas (casa,
bairro, escola e seus elementos afetivos, subjetivos, empiricos) e, ao mesmo tempo,
trabalhar com essas criancas, desde o primeiro ano, a idéia de que a configuracdo dos
espacos que ela vivencia tem a ver também com a producdo de espacos maiores (da
cidade, do Estado ou Pais, ou de outro pais). O “jeito” que eles vao tomando é resultado de
um processo historico e social mais amplo, do qual esses espacos fazem parte. Assim,
respeitando-se o nivel de abstracdo e cognicdo das criangas e jovens, sem dar definicdes
formais de lugar ou de global, recomenda-se apontar evidéncias do lugar ndo s6é como
localizacdo de algo e como experiéncia cotidiana, familiar, identitaria, mas também como
instancia que permite perceber diferenciacdes, fazer comparacbes e compreender
processos que evidenciam as relacdes entre o local e o global.

3. Formacao de conceitos geograficos instrumentalizado res do pensamento espacial

A formacgéo de conceitos pressupde encontro e confronto entre conceitos cotidianos
e conceitos cientificos. Seguindo as contribuicbes de Vygotsky, ha uma relacdo necessaria
entre cotidiano, mediacdo pedagdgica e formacdo de conceitos no desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem. Para a Geografia, alerta-se para a relevancia dos
conhecimentos cotidianos dos alunos, especialmente a respeito do lugar onde vivem e suas
representacdes sobre os diferentes lugares do globo. O professor deve captar o0s
significados que os alunos dao aos conceitos cientificos que sdo trabalhados no ensino.
Para formar um pensamento espacial, € necessario que eles formem conceitos geograficos
abrangentes, que séo ferramentas fundamentais para compreender os diversos espagos,
para localizar e analisar os significados dos lugares e sua relagdo com a vida cotidiana.

A meta de formacdo de conceitos geogréaficos no ensino tem sido delineada desde a
década de 1980, quando se explicitou uma compreensdo de que ensinar Geografia ndo é
ensinar um conjunto de conteddos e temas, mas €, antes de tudo, ensinar um modo
especifico de pensar, de perceber a realidade. Trata-se de ensinar um modo de pensar
geografico, um olhar geografico, um raciocinio geografico. Esse modo de pensar tem sido
estruturado historicamente por um conjunto de categorias, conceitos e teorias sobre o
espaco e sobre a relacdo da sociedade com o espaco. Sendo assim, ensinar Geografia €
ensinar, por meio de temas e contetdos (fatos, fendmenos, informac¢des), um modo de
pensar geograficamente/espacialmente o mundo, o que requer desenvolver, ao longo dos
anos do ensino fundamental, um pensamento conceitual.
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O desenvolvimento do pensamento conceitual, que permite uma mudanca na relacéo
do sujeito com o mundo, generalizando suas experiéncias, € papel da escola e das aulas de
Geografia. Tal entendimento levou a que referéncias curriculares nacionais, como os PCNs
(1998), diretrizes curriculares estaduais e municipais e livros didaticos (PNLD, 2010),
estruturassem seus conteudos geogréficos com base em conceitos elementares, como
paisagem, lugar, territorio, regido e natureza. No entanto, ndo se indica que esses conceitos
sejam transmitidos e reproduzidos pelos alunos. Eles devem ser construidos, elaborados,
reelaborados, ampliados, ao longo dos anos de ensino fundamental. Tais conceitos
expressam experiéncias vividas por todas as pessoas no cotidiano, no desenvolvimento de
espacialidades, e assim eles devem ser considerados, desde os primeiros anos. Lanca-se
mao dos conceitos em formacgéao, dos conceitos cotidianos, ou no¢des, ou pseudoconceitos
(na viséo vigotskiana) para problematizar, para estabelecer contradicfes e assim ampliar a
compreensdo do mundo. Por exemplo: a paisagem é um conceito que remete a experiéncia
diaria de criangcas de 6 anos, que estdo no primeiro ano do Ensino Fundamental, pois elas
tém contato com espacgos por meio do sensorial; os diversos sentidos as levam a perceber a
paisagem de seu entorno, ou mesmo de espacialidades experimentadas pelos meios de
comunicacdo. Essa percepcdo pode ser estimulada ao se orientar descricbes de lugares
vividos, mesmo antes da aquisicdo da habilidade de leitura e escrita; as descricbes
estimuladas se associam a habilidade de observacdo e juntas dao base para, com a
mediacdo pedagogica, se fazerem pequenas reflexdes e questionamentos sobre o que se
observa/descreve. Assim, desencadeia-se uma capacidade de ver o mundo pela paisagem,
0 que propicia, ao longo da formacdo, um modo de buscar desvendar processos que
explicam a paisagem vista, vivida, sentida....

Os resultados das investigacdes apontam que os professores ndo tem pautado o
ensino de Geografia pelo objetivo de formar conceitos geogréaficos. Quando o livro didatico
traz esses conceitos, alguns professores consideram essa abordagem muito tedrica e dizem
gque € “contetido pesado”; eles os veem como definicdes a serem “passadas” aos alunos e
Nao como conceitos a serem construidos.

4. Desenvolvimento da capacidade de leitura e mapeamen to da realidade pela
linguagem grafica e cartogréfica

As indicacbes metodolégicas ligadas ao desenvolvimento da linguagem gréfica e
cartografica tém sido recorrentes nas duas Ultimas décadas. Varios sdo os estudiosos
(SIMIELLI, 1999, 2007; PAGANELLI, 1986; ALMEIDA, 2007; LESANN, 2010) que tém
contribuido para esclarecer os caminhos para esse desenvolvimento, definindo como um
dos eixos do ensino de Geografia a alfabetizacdo cartografica — a habilidade de
representacdo de mundos visiveis, objetivos e subjetivos, que ndo se limita ao mapeamento
e a localizag&o objetiva e fixa dos objetos. Destacam-se, nesse sentido, 0s mapas mentais,
como construgbes simbolicas, imersas em ambientes sociais, espaciais e historicos que
referenciam elabora¢des singulares. Os mapas mentais ou desenhos sdo mais “livres”: sem
preocupacdo com a correspondéncia objetiva com o que é representado, ndo obedecem a
regras cartogréficas, embora possam ser utilizados para desenvolvé-las.

As investigacbes sobre 0s mapas mentais ou desenhos estdo marcadas
predominantemente pela sua relacdo com a habilidade de elaborar mapas. Porém, ha
também o desafio de desenvolver abordagens de ensino que busquem incluir o desenho em
outra perspectiva, com o objetivo de desenvolver a habilidade especifica de desenhar, e n&do
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s6 como instrumento para aprender o mapa (MIRANDA, 2005). O desenho, nesse caso, é
revelador de aprendizagens porque permite e exige escolhas que mostram um quadro geral
da concepcdo geografica. Quando o aluno desenha, ou elabora um mapa mental, ele
escolhe, seleciona elementos da realidade, local/global, faz abstracdo, expressando
assimilagdo de conhecimentos nem sempre passiveis de expressdo verbal. Para a
Geografia, portanto, a imagem, o desenho e 0 mapa séo recursos fundamentais para a
mediacdo entre o0 sujeito e o conhecimento, por serem expressdo de algum conteudo
geografico que, construido pelo sujeito, expressa uma sintese em elaboracdo, um conceito
em construcao.

No processo de alfabetizag&o cartografica, a cartografia aparece ndo apenas como
técnica ou topico de conteudo, mas como linguagem, com cAdigos, simbolos e signos. Essa
linguagem precisa ser aprendida pelo aluno para que ele possa se inserir no processo de
comunicacdo representado pela cartografia (uma ciéncia da transmissdo grafica da
informac&o espacial) e desenvolver as habilidades fundamentais de leitor de mapas e de
mapeador da realidade. A indicacdo € iniciar-se (primeiros anos) com as hocgodes
cartograficas de area, ponto e linha, escala e proporcéo, legenda, visdo vertical e obliqua,
imagem bidimensional e tridimensional. Essas noc¢des devem fazer parte do conteudo
escolar, de modo integrado a outros contetdos das ciéncias sociais, da matematica e das
ciéncias. Os desenhos e 0s primeiros “mapas” construidos podem ser assim parte do
processo de construcdo das no¢des espaciais e também informacao imagética dos locais, a
partir da qual se podem construir conhecimentos significativos.

Como as praticas estdo dando conta dessa orientagdo? Em analises de mapas
mentais de alunos, percebe-se ainda pouco desenvolvimento da habilidade de mapeador da
realidade, que se expressa, por exemplo, na apresentacdo de proporcionalidade nos
desenhos, ou no desenvolvimento do conceito de escala, de orientacéo e de representacao.
Além disso, sdo poucos os trabalhos que tratam de outros tipos de desenhos que nédo o
mapa, respeitando-os como formas de expresséo de conhecimento sobre o espaco.

A representacao gréfica, cartografica, imagética, como qualquer producdo intelectual,
cientifica ou ndo, é um objeto cultural, ndo uma verdade absoluta; é uma construcao sobre a
realidade, que busca expressa-la, que busca aproximar-se dela. Assim, as criancas, desde o
primeiro ano, devem ir construindo uma compreensédo da cartografia como uma capacidade
de representar a realidade criada pelo homem. Nesse sentido, deve-se buscar ajudar os
alunos, ao longo do processo de formacdo, a desenvolver essa capacidade e, apresentando
a eles a referéncia cientifica para isso (nesse caso, a base das projecfes matematicas e
geomeétricas.), esperar que as referéncias do aluno, do professor e da ciéncia possam ser
guestionadas, desconstruidas, ampliadas. Assim, o ensino deve, por um lado, levar o aluno
a avaliar as limitacGes das representacdes espaciais, inclusive as cartograficas, e, por outro,
leva-lo a entender que, com base nesse conhecimento, ele pode orientar-se melhor nos
diferentes deslocamentos diarios ou ocasionais.

5. Desenvolvimento da habilidade de lidar com lingu  agens “alternativas” na andlise
geografica

Entende-se por linguagens “alternativas” outras formas de linguagem, além da
verbal, e outros géneros de texto, além dos géneros didaticos tradicionais — o filme de
ficcdo, o documentério, a musica, a fotografia, a literatura, o texto jornalistico, o teatro, a
charge, a Internet, o jogo virtual, o computador e a Internet. Essas linguagens exigem
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abordagem interdisciplinar e articulacdo entre razdo e sensibilidade, além de favorecer o
conhecimento conceitual e a comunicacdo mais sintética.

Cabe ao professor orientar o aluno no desenvolvimento da capacidade de leitura das
diferentes linguagens e géneros de texto, pois cada um tem suas especificidades. Ao
trabalhar, por exemplo, com um texto jornalistico, € necessario criar oportunidade para o
aluno compreender as diferengas entre um texto jornalistico e um literario ou cientifico, as
estratégias e possibilidades de alguns fatos serem destacados e outros omitidos pelo
produtor do texto, os diferentes pontos de vista emitidos em noticias (VILHENA e
CASTELLAR, 2010). Para a Geografia, € particularmente interessante lancar médo do
recurso da midia (TV ou jornal, por ex.), pois nela & constante a abordagem de
espacialidades, de problemas espaciais, como transito, enchente, terremoto. Além disso, na
midia circulam conceitos e valores que, muitas vezes naturalizados, podem se tornar objeto
de questionamento e discusséo.

E importante considerar que as imagens, inclusive os mapas e imagens de satélite,
sdo representacBes do real, sdo maneiras de apresentar o real, com toda a carga de
subjetividade inerente ao ato de representar. Mas também sdo maneiras de construir
representacdes sobre o real, ou seja, “nos dizem de nosso mundo, mas também nos
educam a ler este mundo a partir delas. Legitimam, acima de tudo, a si mesmas como obras
que dizem do real” (OLIVEIRA JR. 2009:20). A cultura visual faz parte do cotidiano dos
alunos, antes mesmo de ingressarem na escola, e o conjunto de imagens que percorre seu
cotidiano tem a ver com a difusdo de uma subjetividade construida do mundo, que também
contribui para a construgdo da subjetividade de quem vé (TONINI, 2010). Se elas séo
subjetividades e ajudam a construir subjetividades, € assim que devem ser consideradas no
ensino: deve-se trabalhar explicitando essas suas caracteristicas, possibilitando com isso a
construcdo e a desconstrucdo de representacbes espaciais, o desenvolvimento das
habilidades de leitura do espago por meio dos signos e codigos que nele estdo presentes.

Pelos relatos de pesquisas, percebe-se que os professores tém incluido em suas
aulas textos de internet, letras de musica, principalmente o rap, livros literarios, videos com
filmes ou programas de televisdo. No entanto, as atividades ainda precisam estar mais
incorporadas ao cotidiano das aulas e trabalhadas de modo articulado ao contetdo, como
formas de expressdo do conteludo, como mediacdo para a construcdo do saber
sistematizado, e ndo como algo que foge ao cotidiano ou como ilustragéo de temas.

6. Tratamento critico das tematicas fisico-naturais

A recomendacdo € a de que as tematicas fisico-naturais sejam tratadas com o
pressuposto da articulacdo entre natureza e sociedade, abordagem fundamental para a
formacédo do conceito de natureza como construcao social e histérica, resultado da producéo
humana. Na relacéo sociedade/natureza hé resultados perversos, mas também h& outras
possibilidades. E importante ver na histéria a progressiva substituicdo do meio natural por
um meio cada vez mais artificializado (meio técnico-cientifico informacional), e a paisagem,
na sua forma, como expressdo dessa substituicdo. E, portanto, funcdo da escola e do
ensino de Geografia formar um modo de perceber a natureza e o ambiente fisico ndo
apenas na sua constituicdo natural, mas como meios resultantes da relagdo do homem com
a natureza (BORTOLOZZI e PEREZ FILHO, 2000).

Sobre a questdo do ensino dessas tematicas, verifica-se que os professores tém
dificuldade em trabalhar conteldidos “mais especializados”, como eras geoldgicas, teorias da
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evolugdo, rochas, relevo, solos, clima, apegando-se para isso ao livro didatico. Quando
tratam desses conteldos, ainda o fazem predominantemente com perspectivas naturalistas
e ndo criticas (nas quais a sociedade é vista como impactante do ambiente, como
responsavel indiferenciada), com a visdo romantica de uma natureza externalizada, embora
ja esteja incorporada a discussdo da primeira e segunda naturezas. Quanto aos objetivos
gue o professor tem ao ensinar essa tematica, prevalece o de abordar os impactos
causados pela acdo humana e o de preservar e respeitar o ambiente. Efetivamente, na
pratica, ja estd incorporada a consciéncia da necessidade de educacdo ambiental,
procurando-se tratar temas como o aquecimento global, a 4gua, o lixo, o consumismo, a
gualidade de vida, a poluicdo do ar, a ocupacdo do solo. O estudo desses temas é feito
predominantemente por meio de projetos didaticos, em alguns casos incluindo-se trabalhos
de campo e a interdisciplinaridade. Com tudo isso, infere-se que ja se tem a consciéncia de
gque a Geografia tem um potencial relevante para a superacdo da percepc¢do naturalista de
ambiente, predominante ainda na pratica docente. Entretanto, no cotidiano das aulas ainda
prevalece o tratamento dicotémico e fragmentado de natureza e ambiente, o predominio das
atividades praticas em detrimento da reflexdo e o apelo ao afetivo. Essa abordagem revela
uma visdo reducionista da questdo ambiental, direcionada mais a sensibilizagdo e a busca
de transformacdes das atitudes individuais do que a uma consciéncia da dimensé&o social da
questao ambiental.

7. Abordagem do conceito de ambiente e discussdo de ét  ica ambienta .

A educacdo ambiental € compreendida como uma prética social e politica por meio
da qual os individuos podem interferir na realidade circundante e transforma-la. Esta
relacionada com uma mudanca de postura da sociedade, de atitudes de cuidado com o
ambiente e de respeito matuo, que implica o respeito a vida em sua diversidade. Essa
indicagdo esta bastante consolidada nos meios educacionais, com experiéncias inter e
transdisciplinares.

A Geografia sempre lidou com a questdo ambiental, pois estuda a relacdo entre o
homem e a natureza, buscando a abordagem integrada. Apés a década de 1980, com as
mudangas nas ciéncias e na Geografia em particular, a concepcado de ambiente passou a
ser predominantemente a que tinha como base essa relacdo. Nesse sentido, deve-se ter o
objetivo de formar, pela Geografia, um conceito critico de ambiente que destaca suas
dimensdes social, ética e politica, que propicia a identificacdo dos problemas ambientais e
de sujeitos sociais especificos com niveis de responsabilidade diferentes em relacdo a
esses problemas.

Considerando que o advento da problematica ambiental evidencia a questdo dos
principios e pilares cientificos da ciéncia moderna, tem-se chamado atencdo para a
necessidade de superar a raz8o moderna por uma razao aberta ao didlogo entre ordem e
desordem, razdo e emocdao, certeza e incerteza. A Geografia escolar, por essa discussdo
conceitual, pela natureza de seu objeto de estudo (multidimensional), € uma disciplina
privilegiada para o exercicio da interdisciplinaridade. Suertegaray (2003) indica uma pratica
para o ensino de Geografia nessa perspectiva, que consiste em buscar a criacdo de
ambiéncias, de caminhos possiveis, que partam do individuo para as interconexdes
coletivas, ampliando-se a forca de transformacéo, de solidariedade, de trocas de saberes e
de responsabilidade social.
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8. Abordagem de temas socialmente relevantes

Essa indicacdo esta relacionada a inclusdo de temas do cotidiano dos alunos,
veiculados com grande repercussao na midia, como os referentes aos debates sobre
género, etnia, raca, migracdo, conflitos territoriais, para a compreensdo da espacialidade
contemporanea. Sugere-se uma analise sistematica desses temas, propiciando a
divergéncia e explicitando sua complexidade, para ultrapassar uma abordagem superficial,
com viés ideoldgico, preconceituoso e espetacular.

Ao discutir recortes conceituais mais significativos para o ensino de Geografia, Caso
(2007) propBe uma agenda de problemas socioterritoriais, construida com base na
articulacé@o entre a problematizacdo do campo disciplinar e a dos contetdos escolares e 0s
critérios de “significatividade logica ou epistemoldgica’, ‘“relevancia social” e
“significatividade psicolégica’. De forma similar, Garcia Perez e Alba Fernandez (2008)
propdem que o foco dos conteldos seja 0 dos problemas sociais e ambientais relevantes.
Esses problemas estdo relacionados a convivéncia de culturas, subjetividade e
intersubjetividade, temas emergentes no mundo e no mundo do aluno. No Brasil, essa
também tem sido uma recomendacao, tendo em vista, sobretudo, a motivacdo do aluno e
seu envolvimento com os temas tratados (por exemplo, PONTUSCHKA, 2008).

9. Contribuicéo efetiva a formagéo da cidadania

Com relacéo a formacédo da cidadania, o objetivo é salientar os modos como a escola
e 0 ensino de Geografia inserem-se na rede das relagbes sociais e como as relagbes sociais
estdo inseridas na escola. Nesse sentido, deve-se pensar a escola como expressao de
relacbes e formas de socializacdo semelhantes as que ocorrem na sociedade, em espacos
como a rua, 0s equipamentos publicos de lazer, de compras, 0s espacos religiosos, etc. A
sociedade, sobretudo em areas urbanas, vive a experiéncia do multiplo, da diferenca, da
diversidade. Essa diversidade, sintetizada ou expressa na cultura dos sujeitos — alunos e
professores — também se expressa na escola, manifestando-se na experiéncia de
aprendizagem diversificada. Assim, ndo ha como impor unilateralmente uma ordem a
realidade vivida pelos alunos da escola: eles expressam na escola a ordem vivida na
sociedade, na cidade.

Conforme salienta Pontuschka (2008:521), o “aluno hoje é um cidaddo do mundo e
nao pertence apenas a um local ou pais”, seja porque a mobilidade das pessoas € intensa,
seja porque a vida de todos esta impregnada de influéncias que provém do processo de
producdo global. Formar cidaddo nessa circunstancia, na diversidade de estilos e
desigualdade de condi¢cbes de vida humana presentes na contemporaneidade, sobretudo
em determinados paises, como o Brasil, é algo extremamente complexo e exige do
professor atencdo ao mundo do aluno em seu cotidiano de sala de aula. Exige também
atencdo maior as possibilidades de trabalho interdisciplinar com as outras matérias do
curriculo, no sentido de potencializar as acdes de um projeto politico-pedagogico que inclua
objetivos sociais explicitos e concepc¢des claras de formacao cidada.
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Aspectos revelados...

Tomando como base alguns indicios da pratica®, percebe-se que muitos professores
tém procurado ser inovadores, variando métodos, procedimentos e linguagens,
desenvolvendo aulas em espacos ndo convencionais, praticando a interdisciplinaridade,
utilizando diferentes recursos de forma mais contextualizada com o mundo do aluno,
superando o formalismo e a abordagem excessivamente tedrica. As inovacfes se
manifestam também na pratica de avaliacdes mais qualitativas e formativas e na busca de
um relacionamento mais negociado e dialégico com os alunos, bem como na busca de
formacdo continuada e de melhores condi¢des de trabalho. Essas préticas tém se nutrido,
entre outras referéncias, das indicacdes pedagodgico-didaticas produzidas na academia,
como as salientadas no texto. Pode-se dizer, portanto, que houve avanc¢os no entendimento
e no encaminhamento dos processos de ensino da disciplina.

No entanto, ainda predominam praticas tradicionais®: passar atividades do livro e “dar
visto” nas atividades; pedir leitura de trechos do livro didatico usado de modo acritico e
reprodutivo; explicar conteddos como se fossem verdades inquestionaveis a serem
reproduzidas; realizar avaliacbes com o objetivo predominante de memorizacdo. Essas
praticas ndo podem ser avaliadas em si mesmas: os livros didaticos com seus
contetdos/atividades, a memorizacao, as aulas expositivas ndo sao ruins em si mesmas.
Para considera-las em sua qualidade e potencialidade educativa, devem-se observar os
diferentes aspectos envolvidos no cotidiano escolar, sobretudo os objetivos e os resultados
de aprendizagem dos alunos.

Pelos estudos realizados, percebe-se que muitos professores estdo comprometidos
com um projeto de formacao: tém conviccdo da importancia da Geografia escolar para essa
formacdo e expectativa de que seu trabalho contribua para mudar a vida dos seus alunos.
Por outro lado, eles tém consciéncia dos limites de seu trabalho. Superar esses limites
depende de uma série de fatores, entre os quais se destaca a condi¢cao de trabalho e de
formacdo. Com efeito, a observacao sistematica do cotidiano da escola revela limites desse
espaco como formador do profissional, ndo se constituindo em lugar de estudo, de reflexao.
O espago escolar, ao contrario, impde um trabalho em ritmo acelerado, fragmentado, sem
reflexdo, sem integracédo entre os docentes, o que dificulta a experiéncia da inovagdo, mas
certamente ndo a impossibilita.

2 Faco, ao longo desse texto, referéncia a ressltddaalgumas pesquisas que tiveram como objetdt&ar
cotidiana da Geografia escolar, como as de Ber@092 Pires (2009), Alves (2008), Oliveira (2008antos
(2007), Borges (2001), Andreis (2009)), Rabelo ®0$ilva (2010), sem a pretensdo de generalizacéo.
Nessas praticas estao incluidas aquelas que mudid@riam ser classificadas como precarias, afigag e
muitas vezes de ma qualidade.
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