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Historia na Educacao de Jovens e Adultos

A importancia do ensino de Histéria na Educacgao de Jovens e Adultos remete
a duas questdes basicas:

* a primeira refere-se a posi¢do ocupada por essa modalidade de educagao
no ambito das politicas educacionais e no préprio contexto escolar ao
longo da histéria da educagao brasileira;

* a segunda exige compreender como, para essa modalidade de educagao,
construiu-se (ou ndo) uma especificidade de objetivos, contetddos e
métodos para o ensino de Histéria, nas relagdes entre esse ensino, a
instituigdo escolar e a sociedade.

A primeira questdo, discutida no Volume 1 desta publicacdo, revela
sobretudo a descontinuidade de propostas para a educagdo de jovens e adultos
ao longo da histéria da educagdo brasileira. Essa situagdo indica que a EJA tem
sido tanto alvo de politicas educacionais diversificadas quanto de experiéncias
inovadoras de resgate da cidadania.

Quando questionam seus alunos do Segundo Segmento a respeito da
importancia do ensino de Histéria, ou sobre o que é a Histéria, os
professores geralmente deparam com uma concepgao prévia de que esta é
a ciéncia que estuda o passado - resposta em tudo semelhante a dos alunos
de 7 a 14 anos.

Entre outras razdes, essa concepgdo resulta da maneira pela qual a
Historia é ensinada tradicionalmente, ainda predominante na maioria das

escolas brasileiras. Esse ensino fundamenta-se numa concepgao de tempo
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linear e caracteriza-se por uma visdo determinista e eurocéntrica dos fatos
histéricos. Um ensino completamente verbal, baseado em aulas expositivas
sobre temas desvinculados das problemédticas da vida real, nas quais o
professor entende que seu papel é apenas fornecer conhecimentos aos
alunos. Conhecimentos histéricos que se restringem a memorizagdo de
fatos do passado, com destaque para as atuagdes de sujeitos histéricos
ligados as classes dominantes, ou que fornecem uma visdo de processo
histérico que opera na légica das causalidades e conseqiiéncias.

Tal situacdo pode ser constatada nos
resultados da consulta feita junto as secretarias ~ Lroduto do didlogo entre
de educacdo e a uma parcela dos professores de muitos interlocutores
Histéria em cursos de EJA, previamente a e muitas fontes, o saber
elaboragdo desta proposta. Esse estudo aponta  historico escolar é
que 63% dos professores consultados seguem um  permanentemente
programa de Histéria do Brasil e do mundo em  yeconstruido a partir
tempo linear. de objetivos sociais,

Percebe-se assim que, na histéria da educagdo diddticos e pedagégicos.
brasileira, o ensino de Histdria apresentou
trajetorias semelhantes, tanto na educagao de jovens e adultos quanto na educacdo
destinada a criangas e adolescentes. Apesar de lidar com um ptblico diferenciado
e em circunstancias pedagodgicas especificas, o ensino de Histéria na EJA ndo
revelou adequagdes significativas quanto a objetivos, contetidos e metodologia.
Na realidade, dadas as circunstancias da educagdo de jovens e adultos,
particularmente quanto a disponibilidade de tempo para o desenvolvimento
didatico dos contetidos, o ensino de Histéria transformou-se em uma versao
resumida e simplificada de contetidos que compunham os curriculos e programas

da drea para o Ensino Fundamental na faixa etaria dos 7 aos 14 anos.

Ainda que se possa perceber a permanéncia da concepgdo “tradicional” no
ensino de Historia, este tem uma trajetéria marcada por varias iniciativas de
desenvolvimento de praticas inovadoras, numa tentativa de superar a tradigdo
escolar instalada. Questionado desde os anos 1950 e 1960, o modelo tradicional
de ensino de Historia assistiu, na década de 1980, ao surgimento de intimeras
iniciativas de rompimento com as linhas tradicionais. Essas iniciativas ocorreram
tanto no espago académico, com reformulagdes do campo da pesquisa e do
conhecimento histérico, quanto no espago escolar, com o surgimento de vérias
experiéncias de renovacdo do ensino em sala de aula. No ambito oficial, diversas
secretarias municipais e estaduais de educagdo elaboraram novas propostas

curriculares para o ensino de Historia, incorporando os debates historiograficos
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mais recentes e as demandas de renovacao por parte dos professores.

Assim, a mesma consulta referida indicou também que quase 37% dos
professores de Histéria de jovens e adultos incorporaram essas novas
perspectivas, que procuram trabalhar “contetidos de Histéria do Brasil e do
mundo estimulando o aluno a compreender os problemas contemporaneos,
para um posicionamento frente a realidade”.

Nessa perspectiva, tais professores certamente debatem com seus alunos
a idéia de que a Histéria ndo se limita a estudar o passado: pode contribuir
para o entendimento e a andlise de temas ligados ao presente, assim como
para refletir criticamente sobre perspectivas futuras da sociedade. A tendéncia
a reformulacdo das praticas do ensino de Histéria foi reforcada com o
lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais de Histéria, nos quais se
ressalta que o conhecimento histérico é um campo de pesquisa e produgao de
saber em permanente debate, ainda distante de um consenso.

Os PCN afirmam também a especificidade do conhecimento histérico que é
produzido e que circula no espago escolar, ambito em que resulta da reelaboragao
de muitos saberes, constituindo o que se chama de saber histérico escolar. Produto
do didlogo entre muitos interlocutores e muitas fontes, o saber histérico escolar é

permanentemente reconstruido a partir de objetivos sociais, didaticos e pedagdgicos.

O desafio de inovar

Os novos desafios langados apontam para a necessidade de refletir sobre
a especificidade da educagado de jovens e adultos em suas rela¢gdes com a histéria
da area e a educagdo como ponto de partida para a construgdo de mudangas
para o ensino de Histéria em EJA.

A proposta de Histéria para Educagdo de Jovens e Adultos aqui apresentada
busca contribuir para a continuidade das praticas inovadoras. Para tanto, analisa
o atual conjunto de reflexdes sobre a Histdria e seu ensino no ambito da educagao
de jovens e adultos, aponta diretrizes quanto aos objetivos gerais, aos critérios
de sele¢do e a organizagao dos contetidos, e também sugere orienta¢des didaticas
que subsidiem a reflexdo do docente sobre diferentes possibilidades de
experiéncias de ensino de Histéria aos jovens e adultos. O ensino de Historia
tem muito a contribuir para o resgate dos valores humanisticos que vém sendo
desvalorizados no contexto atual das sociedades capitalistas.

E necessério que os professores da EJA questionem as visdes tradicionais
do ensino de Histéria e da propria educagdo de jovens e adultos. E que, com
seus alunos, busquem entender a complexa realidade do mundo atual,

procurando incentiva-los a participagdo social como cidaddos ativos em suas
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comunidades. O ensino de Histéria tem muito a contribuir para o resgate dos
valores humanisticos que vém sendo continuamente desvalorizados no atual
contexto das sociedades capitalistas — principalmente nos grandes centros
urbanos do Brasil e do mundo, espagos e territérios onde o consumismo, o
imediatismo e o presentismo tém marcado as rela¢des sociais. O ensino de
Histéria deve contribuir para que jovens e adultos possam estabelecer a insergao
de suas identidades individuais nesses complexos contextos histdricos, sociais
e culturais, compreendendo suas diferentes temporalidades.

O professor precisa levar em conta a especificidade dos alunos da EJA,
seu perfil socioeconémico, cognitivo e afetivo. Jovens e adultos tém vivéncias
particulares, pois muitos deles estdo vinculados ao mundo do trabalho ou
buscam nele uma colocagédo. J4 tém idéias e percepg¢des sobre o mundo atual, e
possuem uma bagagem sociocultural significativa. Essa vivéncia maior, porém,
pode revelar idéias mais arraigadas, ou seja, menor disponibilidade para
questionar concep¢des, valores e informacgdes ja interiorizadas. Cabe ao professor
de Histodria, ciente dessa especificidade, promover um intenso didlogo com
seus alunos, mostrando-se aberto para receber novas informagdes e reformular
idéias, quando disso for convencido, favorecendo a possibilidade de crescimento
para todos os envolvidos no processo de educagdo escolar. Agindo assim, o
professor assumira a postura de incentivador de uma pratica de educagado
permanente, abandonando a atitude de “transmissor das verdades histéricas”,
ainda fortemente presente nas escolas brasileiras.

Nas relagdes com seus alunos, o professor precisa estar ciente da importancia
da afetividade, elemento desbloqueador de posturas e visdes que uma parte
significativa deles adquiriram em momentos tensos das experiéncias escolares
anteriores. Tensdes que provocam bloqueios como o medo de expressar-se diante
dos colegas, de esclarecer duvidas, de escrever uma idéia ou informagcao etc.

Consciente da heterogeneidade dos alunos da EJA, o professor de Historia
deve fazer dessa caracteristica um fator de enriquecimento, e ndo um empecilho, do
trabalho na sala de aula. Cabe a ele aproveitar as diferenciadas caracteristicas de
seus alunos para aprofundar com eles a reflexdo sobre diferentes temas e problemas,
numa pluralidade de contextos temporais e sociais, desenvolvendo a capacidade de
comparar e a habilidade de opinar sobre questdes historicas. E sua fungao criar
formas de trabalho e de avaliagdo que considerem a diversidade de niveis de
conhecimento e ritmos de aprendizagem, aprofundando o estudo de temas ligados
a questdo da identidade, no sentido de resgatar a auto-estima dos alunos.

Em alguns cursos da EJA nas dreas metropolitanas, por exemplo, é comum
haver uma elevada porcentagem de trabalhadores domésticos entre os

estudantes. Como é grande o preconceito social em relacdo a essa profissao,
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acredita-se ser papel do professor debater por que esses alunos tém dificuldade
de assumir que sdo empregados domésticos, ou seja, dificuldade em refletir
sobre suas identidades e assumi-las.

Tal tipo de dificuldade também esta presente em outras dreas do pais. Sabe-se
que outros grupos sociais —como trabalhadores rurais e urbanos que exercem fungdes
menos qualificadas, negros e indios — tém dificuldades para assumir sua identidade.
Quando essas questdes sdao colocadas, cabe aos professores programar estudos e
atividades cujo objetivo, entre outros, seja o resgate da auto-estima. Isso pode ser
feito de maneira privilegiada nas aulas de Historia, a partir da selegdo de eixos
tematicos que permitam trabalhos interdisciplinares. Nesses trabalhos, os professores
podem integrar tanto contetidos e atividades com outras dreas, quanto explorar
temas transversais como Etica, Trabalho e Consumo, Orientacdo Sexual etc.

A postura dos professores deve ser aberta o suficiente para perceber que,
embora o planejamento do programa do curso seja indispensavel, é necesséria
flexibilidade para mudar alguns temas ou aspectos no transcorrer do periodo
letivo — 0 que néo significa cair no improviso ou no espontaneismo, nem estudar
apenas aquilo que os alunos sugerem. E papel do professor ampliar os
conhecimentos de seus alunos, estabelecendo a referéncia com a realidade em
que eles interagem, em todos os sentidos — realidade que ndo se reduz aos
limites da drea geogréfica, ou ao grupo de convivio imediato, mas compreende
e incorpora seus interesses por assuntos veiculados pela midia, por questdes e
problemas do mundo contemporaneo, envolvendo diferentes povos e culturas.

Concluindo, pretende-se que a contribuigdo da Histéria na educagao de jovens
e adultos seja mobilizar os alunos e professores para transformarem o processo
de ensino e aprendizagem em um momento de crescimento e de resgate do prazer
de conhecer e compreender o mundo e a sociedade em que vivem, buscando

ativamente alternativas individuais e coletivas de melhoria das condig¢des sociais.

Objetivos do ensino de Historia

Pretende-se que o ensino de Histéria contribua para que os jovens e adultos
possam desenvolver suas capacidades, visando atingir os objetivos relacionados

a seguir.

Estabelecer rela¢des entre a vida individual e social, identificando rela¢des
sociais em seu préprio grupo de convivio, na localidade, na regiao e no pais,
relacionando-as com outras manifestacdes, em outros tempos e espacos.

Um dos objetivos fundamentais do ensino de Histéria é desenvolver a
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capacidade de reconhecer diferentes formas de relagdes entre pessoas, grupos,
etnias, povos, classes sociais, seja no local e nos circulos proximos de vivéncia
do aluno, seja em espagos mais distantes ou em outras épocas e lugares.
Esse objetivo vincula-se a preocupagdo de repensar a identidade e seu
significado na sociedade brasileira atual.

Os movimentos migratdrios das décadas passadas e os atuais processos
de expansdo das economias e culturas mundiais tém sido apontados como os
agentes da desestruturagdo de relagdes socioculturais historicamente
estabelecidas, da desarticulacdo de modos tradicionais de trabalho e da
desagregacdo de valores, afetando as identidades locais, regionais e nacionais.

A Histéria pode contribuir para que o aluno reflita sobre valores e praticas
cotidianas que atuam na formagao das identidades individuais ou coletivas. O
professor pode propor atividades de reconhecimento das diversas formas de
relagdes que os alunos estabelecem em seu espaco cotidiano de convivio,
atividades que podem ser ampliadas para a identificacdo dessas relagdes em
outros espagos da sociedade e entre outros povos do presente e do passado.

Pressupde-se que tais atividades permitam aos alunos identificar, de modo
explicito, as diferentes formas de relagdes sociais que se estabelecem em seu
grupo de convivio. Isto implica que os alunos aprendam a reconhecer os distintos
modos de viver e conviver de pessoas, grupos, etnias, povos, classes sociais, em

outras localidades e regides, abrangendo diferentes povos e épocas histdricas.

Situar acontecimentos e localiza-los em uma multiplicidade de tempos

O ensino da Histéria tem-se norteado por uma nogao linear, progressiva
do tempo, como se este caminhasse num ritmo tnico do passado para o
presente e o futuro. A referéncia utilizada por muitos professores é, portanto,
o tempo cronolégico, visto como sucessdo continua dos eventos histéricos.

Quando se propde que os alunos desenvolvam conhecimentos para situar
acontecimentos histéricos, muitos acreditam que basta o aluno aprender a
localizar acontecimentos numa linha do tempo para que o objetivo seja atingido.
De fato, saber relacionar os acontecimentos a uma data, tendo com referéncia
o calendario, é necessdrio e importante, mas ndo basta. O ensino de Histéria
deve propiciar ao aluno a reflexdo sobre o tempo histérico em uma dimensao
mais ampla, que ndo se confunde apenas com o tempo cronolégico. A apreensdo
da cronologia pressupde o dominio da nogao de século e do referencial a.C. e
d.C., criado pela sociedade ocidental com base no calendério cristdo. Mas o
aluno deve aprender também a referenciar os acontecimentos com base nos
conceitos de anterioridade, posterioridade e de simultaneidade dos

acontecimentos em diferentes espacos.
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O tempo histérico € intrinseco aos processos e temas estudados, cujo ritmo
nao é regido por fendmenos astrondmicos ou fisicos, mas pela especificidade
do préprio processo. Essa concepgdo de tempo histérico foi traduzida pelos
historiadores por conceitos como “estruturas de longa duragao”, “conjuntura”
ou “acontecimentos breves”, que permitem reconhecer o ritmo em que as
mudangas e permanéncias ocorrem na realidade social.

Para localizar os acontecimentos em multiplas temporalidades, o professor
deve propor atividades em que os alunos, tomando um determinado tema,
possam perceber os diferentes ritmos, isto é, a velocidade das transformacdes
histéricas e as duragdes: seja as duragdes de tempo entre uma mudanga e
outra, seja a duragdo de um acontecimento.

Por exemplo, ao desenvolver o tema do Descobrimento do Brasil, que na
versdo oficial ocorreu em 22 de abril de 1500 com a chegada dos portugueses, é
possivel levar o aluno a perceber a dimensao do acontecimento breve, datado e
situado no espaco. Em seguida, pode-se situd-lo no bojo da conjuntura econdmica,
politica, social e cultural das navegagdes portuguesas entre o fim do século 15 e
inicio do 16. Mas é possivel compreendé-lo de forma abrangente, na longa duracao,
situando-o no processo de mudangas estruturais da transi¢ao do feudalismo para
o capitalismo, em que se insere o processo de expansdo maritima européia.

Além disso, o professor pode interrogar seus alunos sobre a permanéncia
do acontecimento em sua versdo oficial ao longo do tempo, possibilitando a
percepcdo do tempo de longa duragdo, das continuidades. As recentes
celebracgdes dos 500 anos do Descobrimento demonstram a continuidade da
versdo instituida, reiterando a idéia de que, quando aqui chegaram, os
portugueses encontraram um territdrio vazio. Se procurar questionar as razoes
da omissdo dos processos das lutas pela conquista do territério e da resisténcia
indigena, sera possivel recuperar a memoria das reivindica¢des de grupos
excluidos da sociedade, contestando as versoes oficiais.

Fazer com que os alunos apreendam as nog¢des de tempo em sua
complexidade —um dos objetivos fundamentais da Histéria — depende portanto
do modo como o professor elabora e desenvolve atividades em sala de aula,
para que estas possibilitem aos alunos ultrapassar suas percepg¢des de tempo

oriundas de vivéncias pessoais, psicoldgicas ou fisiologicas.

Reconhecer que o conhecimento histérico é parte do conhecimento
interdisciplinar.

Os alunos da EJA vivenciaram, muitas vezes, um modelo de curriculo
escolar no qual se reforcava a idéia de que cada 4drea provém de uma ciéncia

especifica, divorciada das demais. Essa organizacdo do curriculo assenta-se
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em concep¢des da ciéncia que tém sido ultrapassadas pela ampliacdo do didlogo
e pela interpenetracdo entre as diversas dreas cientificas, assim como pela
convic¢do de que os fendmenos da realidade ndo podem ser explicados por
uma 4rea apenas do conhecimento humano.

Arecente aproximacao da Histéria com a Antropologia, por exemplo, tem
originado abordagens da cultura que ndo se restringem as manifestagdes
artisticas, mas abrangem ritos, festas, valores, hdbitos alimentares, tratamentos
das doencas e as diferentes formas de comunicac¢ao que diferentes povos tém
criado ao longo dos séculos.

Um dos objetivos do ensino de Histdria é, portanto, evidenciar para o
aluno que a construgdo do conhecimento histérico se nutre da aproximagao
entre a Historia e as demais ciéncias humanas. Para atender a esse objetivo, os
professores podem criar situagdes em que determinados temas sejam
desenvolvidos por meio de trabalhos interdisciplinares, constituindo um objeto
de estudo comum com uma ou mais dreas e explorando a interagdo delas. Os
temas transversais oferecem valiosas oportunidades para integrar diversas areas
em projetos interdisciplinares.

O tema transversal Satde, por exemplo, permite ao professor de Histéria
aproximagdes com as outras areas como Ciéncias, Matemdtica, Geografia etc.
Problematizando o tema no presente — em que a saude é considerada bem-
estar integral do ser humano — é possivel propor a investigacdo dos problemas
locais, avangando para questdes sociais mais amplas. Em seguida, pode-se
construir relagdes temporais, investigando como distintas culturas, em outros
tempos, consideravam a higiene do corpo e os espagos publicos, e como
diagnosticavam e tratavam doencas.

O professor pode, por exemplo, desenvolver com os alunos estudos sobre
a organizagdo urbana entre os romanos, na Antigiiidade: a existéncia de banhos
publicos, aquedutos, cloacas. Ou, ainda, estudar as formas de tratamento das
doencas na Europa medieval, a proliferacdo das pestes, e discutir como o
processo de crescimento urbano provocado pela industrializagdo promove novas
condigdes sanitarias e novas epidemias. Para estudos comparativos, pode-se
investigar como as populagdes indigenas lidavam com as enfermidades e como
hoje lidam com as novas doencas trazidas pelo contato com os europeus.

Esse tipo de abordagem permite entender que, através dos tempos, as
diferentes culturas desenvolvem formas especificas de compreender e de lidar
com os problemas ligados ao tema satde, possibilitando varias conexdes com
outras areas.

O trabalho interdisciplinar torna-se, sem divida, mais consistente quando

envolve a equipe escolar e quando faz parte do projeto educativo da escola.
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Caminhar nessa dire¢do contribui, portanto, para estreitar lacos de um trabalho

coletivo na escola.

Compreender que as histérias individuais sdo partes integrantes de
histérias coletivas.

Situar-se em uma historia coletiva é, de certo modo, ser capaz de relacionar
as experiéncias individuais e as vivéncias locais com processos histéricos mais
amplos e abrangentes, reconhecendo que tanto tem uma histéria prépria quanto
estd na histdria de seu tempo.

Trata-se de propiciar ao aluno oportunidades de construir a percepgdo de
que possui uma histéria de vida pessoal, ao mesmo que compartilha e participa
coletivamente dos processos histéricos que marcam sua época. Disto resulta a
importancia de atividades em que o professor promova o resgate histérico da
trajetéria individual de cada um dos alunos, bem como seus entrelacamentos
com a histéria de outras pessoas da turma, procurando articular essas trajetérias
com acontecimentos, conjunturas e processos historicos mais amplos.

O resgate das histérias individuais — envolvendo as lutas por emprego,
estudo, os momentos de desemprego e de reivindicagdes — permite conexdes
com contextos histéricos mais abrangentes, com conjunturas econémicas, sociais
e politicas do passado e da atualidade.

Vale lembrar que novas abordagens tém procurado redimensionar o papel
dos individuos na histéria, questionando tanto aquelas que enfatizam a atuagao
de personagens especiais (cujas intengdes, percepcdes e motivagdes seriam
propulsoras dos acontecimentos) quanto outras que esvaziam a subjetividade
dos personagens histéricos e das classes sociais (vistos como mero produto de
condic¢Oes estruturais).

E importante que o professor estimule, por exemplo, a discussao e a
reflexdo sobre o papel dos individuos algados a condigao de heréis, levantando
questdes sobre como sdo construidas essas imagens, as representagdes de uma
memoria coletiva, os processos de esquecimento e omissdo de outros
personagens e suas lutas, em especial aquelas ligadas aos movimentos
populares. Mas, é essencial reconhecer também a existéncia e a importancia de
liderancas sociais que, por vezes, se constituem como resposta a importantes
demandas da sociedade, catalisando expectativas, necessidades e reivindicagdes
de grupos ou coletividades por direitos ou em defesa de ideais humanisticos.

Os professores devem estar atentos as dimensdes conceituais e atitudinais
subjacentes a esse objetivo geral do ensino de Histéria em EJA. Trata-se de
mostrar ao aluno a necessidade de travar conhecimento e refletir sobre os

diversos modos de viver de diferentes grupos (étnicos, sociais, populacionais),
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aliada ao desenvolvimento de uma postura de respeito as diversidades.

Por vezes, jovens e adultos trazem arraigadas no¢des preconcebidas sobre
grupos ou etnias, algumas das quais manifestam-se em relagdes de conflito na
sala de aula. Superar estas situagdes e explicitar com habilidade temas
polémicos é uma tarefa educativa fundamental para promover a mudanga de
postura e a conscientiza¢do dos alunos sobre valores e atitudes em relagdo as
diferencas. Para tanto, recomenda-se ao professor estimular os alunos a
refletirem sobre a construcao das nog¢oes de diferenca e alteridade (o “outro”)
e de semelhanca (o “n6s”), as quais fornecem os fundamentos para a construgdo
daidentidade.

O desenvolvimento efetivo da capacidade de apreensdo do tempo —como
conjunto de vivéncias humanas, em seu pleno sentido — pressupde que o
professor estimule a construgdo das nog¢des de continuidade (permanéncias) e
descontinuidade (rupturas). A construcdo das nog¢des de conflito e de
contradigdes sociais, por sua vez, relaciona-se a uma percepgao consciente das
lutas e disputas internas entre os grupos sociais, ou entre os que vivem ou
viveram em outro local, tempo, ou sociedade. Dominar essas nogdes permite
que, no processo de distingdo e andlise, o aluno estabelega relag¢des, adquira
novos conceitos cognitivos e amplie o conhecimento — quer sobre si mesmo,
seu grupo, sua regido, seu pais, o mundo, quer sobre outras préaticas sociais,
culturais, politicas e econdmicas que constituem formas de viver construidas
por diferentes povos.

O reconhecimento das diferengas deve se pautar por valores e atitudes
humanisticas, assegurando que, ao desenvolver o conhecimento sobre o outro,
os alunos ampliem seu respeito aos direitos humanos (individuais e coletivos)
dos demais. Por isso, os estudos histéricos devem contribuir para que, a partir
de suas proprias vivéncias sociais e do estudo de outros povos e culturas, os
alunos reflitam sobre a ética, os principios humanisticos, os Direitos Universais
do Homem.

Nas classes da EJA, ndo é incomum que os alunos jovens e adultos
experimentem dificuldades de convivéncia cultural. Partindo dessa
problematica, o professor pode trabalhar preconceitos, desenvolvendo, por
exemplo, estudos sobre a forma pela qual modos de pensar apoiados na
identificacdo das diferencgas legitimaram o isolamento, a humilhagdo e a
degradagdo humanas, caracteristicos de regimes de segregagao racial, bem como
o exterminio de pessoas pelo genocidio programado, como ocorreu na Alemanha
nazista. E discutir as teorias raciais usadas como justificativa pretensamente
cientifica para a escravidao dos povos africanos nos séculos 17 a 19.

O professor pode ainda explorar esses temas na atualidade, mostrando a
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permanéncia do racismo e, mais recentemente, de novas formas de intolerancia,
presentes tanto nos conflitos interétnicos nos paises dos Bdlcas quanto na onda

de xenofobia (6dio ao estrangeiro) em varios paises europeus.

Questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solucdes,
conhecendo formas politico-institucionais e organizac¢des da sociedade civil
que permitam atuar sobre a realidade.

Em geral, o conjunto de vivéncias da bagagem cultural dos alunos da EJA
torna-os capazes de questionar a realidade vivida, de identificar problemas e
indicar alternativas de solugdo para os mesmos. A problematizagdo do presente
permite portanto que, confrontando distintas atitudes, analisando argumentos
e idéias provenientes de diferentes fontes de informagao, em particular da
midia, eles explicitem suas concepg¢des e opinides sobre o vivido, de modo a
confirmar ou reelaborar pontos de vista e posicionamentos.

E importante ter em mente que, mais que o mero reconhecimento de
problemas, muitos dos questionamentos sobre a realidade vivida implicam
assumir formas de atuagdo politica e social. Ao tentar compreender os diferentes
modos de atuagdo na realidade, é preciso reconhecer os limites e possibilidades
dos caminhos abertos, seja no campo politico institucionalizado, seja no das
lutas empreendidas pelas organizacdes sociais. E preciso ainda compreender
como tais atuagdes sdo veiculadas pela midia impressa e eletronica, forjando
opinides e posigoes.

Os estudos de Histéria permitem perceber que demandas de uma época,
de um grupo, ou povo, implicam: formas de atuagao social e politica; tentativas
de transformar a realidade; vitérias e conquistas ou derrotas de seus agentes.
Além disso, esses estudos possibilitam estabelecer relagdes entre os problemas
do presente e o passado, para investigar razdes histéricas de sua permanéncia
ou mudanga, ou para realizar comparagdes sobre as atuagdes dos sujeitos
histéricos.

No trabalho com jovens e adultos, o professor pode questionar como
seus alunos vivenciam o problema do desemprego, estimulando-os a relatar
suas experiéncias e expressar suas opinides. Pode, ainda, estimula-los a
pesquisar as diferentes alternativas apontadas para equacionar o problema,
por agentes ligados as institui¢des politicas, as formas de luta
encaminhadas por trabalhadores e movimentos sociais, percebendo as
varias possibilidades de atuagdo individual e coletiva. Os alunos podem
ainda investigar as formas de atuacao de sujeitos histéricos, estudando as
lutas por emprego e direitos do trabalho em outras épocas e sociedades,

comparando-as com o presente.
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Dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producao de texto,
aprendendo a observar e colher informacoes de diferentes paisagens e registros
escritos, iconograficos, sonoros e materiais.

O trabalho com pesquisas — orientadas a partir de atividades na sala de
aula ou em outros espagos que possibilitem produgdes de texto individuais ou
coletivos — é uma escolha pedagdgica importante. Esse tipo de atividade
contribui para criar situagdes significativas em que os alunos da EJA exercitam
a capacidade de buscar informacdes, seleciona-las, organiza-las, analisa-las,
interpretd-las e opinar sobre os temas histéricos em estudo.

Esses procedimentos precisam ser ensinados: sua aprendizagem esté ligada
ao desenvolvimento da autonomia de estudos entre os alunos e também a
recuperagao do prazer pela ampliagdo do conhecimento. O que implica promover
situacoes — em sala de aula, em atividades de estudo do meio, visitas a museus
e espacgos culturais — nas quais o aluno seja orientado a extrair informagdes de
diferentes fontes: livros, jornais, revistas, filmes, fotografias, objetos, obras de
arte, depoimentos, mapas, plantas urbanas, musicas etc. Também é preciso ensinar
como pesquisar em bibliotecas e na internet, consultar bibliografias, organizar e
registrar informagdes, elaborar trabalhos escolares, resumos orais ou escritos,
imagens, graficos, linhas do tempo, murais e exposigdes.

E importante que o professor conheca diferentes métodos de investigacao
histérica e saiba dominar procedimentos de andlise de documentos. E também
que, ao trabalhar com esse tipo de material em sala de aula, selecione 0 momento
adequado, estabeleca as finalidades didéticas e oriente os alunos quanto aos
questionamentos necessarios. Assim, ao desenvolver o tema “trabalho”, o
professor pode indicar a leitura de textos do periodo da Revolugao Industrial
na Inglaterra, como relatos de trabalhadores, autores do século 19, relatérios
oficiais do governo britanico. Para abordar o trabalho no Brasil escravocrata,
selecionar imagens de pintores do século 19, como Rugendas, Jean Baptiste
Debret, Paul Harro-Harring etc. Quanto as transformagdes tecnoldgicas da
mecanizacdo, da producgdo em massa, da linha de montagem, pode optar, por
exemplo, pelo filme Tempos modernos, de Charles Chaplin.

Valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade social.
Quando se entende que, no Brasil, os grupos dominantes promoveram
seu proprio patrimonio, desprezando ou anulando a importancia dos grupos
subalternos, percebe-se quanto é necessaria uma abordagem que debata como
se constituiu o patrimonio cultural nacional e que ressalte a importancia desse
patrimonio para a formagdo de uma memoria social e nacional sem exclusdes e

discriminacdes.
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O habito de minimizar ou desprezar a atuagdo de mulheres, indios, negros,
pobres e mesticos no processo histdrico, tem levado a considerar como
patrimonio apenas os monumentos associados aos feitos e a produgao cultural
das classes dominantes. Por isso, para que jovens e adultos adotem uma postura
que valorize o patrimoénio sociocultural como bem coletivo, é preciso que se
promova, em sala de aula, o debate sobre o significado de festas e monumentos
comemorativos, de museus, arquivos e dreas preservadas, para que os alunos
reconhecam os interesses em jogo quanto a mem©ria social.

Outra atividade interessante consiste em sair pela cidade com os alunos,
a fim de que dirijam um novo olhar a seu entorno, analisando ruas, pragas,
edificios publicos e monumentos. Assim, eles vao conhecer os “lugares de
memoria” erguidos pela sociedade e poderes estabelecidos, que determinam o
que deve ser preservado e relembrado e o que deve ser silenciado e esquecido.
Visitar esses locais pode instigar debates sobre como ocorre a preservacdo do
patrimonio histérico-cultural e suas relagdes com a memoria e identidades
locais, regionais e nacionais.

Afirma-se que o “direito a memoria” faz parte da cidadania. Por isso, é
preciso estimular os alunos a reconhecerem, a partir de sua prépria localidade,
os patrimdnios socioculturais e a lutarem pela preservacdo tanto daqueles

considerados eruditos quanto dos chamados populares.

Valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e povos, como
condicao para fortalecer a democracia, respeitando-se as diferencas e lutando
contra as desigualdades.

Fornecer elementos para a formacdao da cidadania tem sido um dos
principais objetivos da educagado escolar. Embora a Histéria ocupe um lugar de
destaque no curriculo, como area basica para a formacao da cidadania, a escola
ndo tem sido pensada como um espago de cidadania, que inclua exercicios de
atuacédo e reflexdo sobre os direitos do cidadao dentro ou fora da sala de aula.

As aulas de Histéria podem, mais que propiciar a construgdo de uma
defini¢do precisa do termo cidadania, contribuir para a reflexdao sobre os
diferentes significados que a cidadania adquiriu em diversos momentos
histéricos. Para tanto, as atividades desenvolvidas pelos alunos devem ajuda-
los a compreender que as concepgdes de cidadania foram delineadas em
diferentes épocas.

A compreensdo da cidadania como resultado de lutas, confrontos e
negociacdes, e constituida por intermédio de conquistas sociais de direitos
pode ser uma referéncia para organizar os contetidos da area.

A partir de probleméticas contemporaneas — como, por exemplo, a
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concepc¢do dominante de cidadania na sociedade brasileira atual — pode-se
estabelecer comparagdes e relagdes com os significados e a abrangéncia do
termo em outras épocas e lugares. O estudo das concepg¢des de cidadania e
democracia entre os atenienses na época de Péricles ou entre os revolucionarios
franceses em 1789 revela que seus significados guardam rela¢des importantes
com o contexto histérico em que foram elaboradas. E importante conhecer as
realidades histéricas concretas em que tais concepg¢des de cidadania sdo
formuladas, bem como identificar os grupos sociais envolvidos na sua

construcdo e na explicitagdo de seus significados.

Conteudos do ensino de Historia

A selegdo e a organizacdo de contetdos significativos sdo tarefas
fundamentais dos professores, principalmente devido a evidéncia de que é
impossivel ensinar “toda a histéria da humanidade”, ou seja, é impraticédvel
estudar todos os tempos e sociedades. Mesmo a denominada histéria universal
ou geral, em que se inclui a histéria do Brasil, é uma histéria tematica, pois
supoe critérios de selecdo e organizagdo dos contetidos que implicam inclusdo
ou exclusdo de temas e assuntos.

Uma das criticas mais usuais as formas de selecdo e organizagdo dos
contetidos entre Histéria Geral e do Brasil, com base na cronologia, ou no
espaco geografico, se refere ao vinculo com os chamados “discursos
universalizantes”. Tais discursos sdo comprometidos com a visdo tradicional e
positivista da histéria (a chamada histéria factual) ou com a visdo estruturalista
e marxista do processo histérico (a histéria dos modos de produgdo). Essa
critica pretende denunciar que ambas as concepgdes se vinculam a uma
percepcao eurocéntrica do mundo, associada a idéia de progresso, privilegiando
o tempo das estruturas, as forcas histéricas impessoais, as grandes
transformagdes econémicas, politicas ou ideoldgicas e os sujeitos historicos,
na perspectiva das classes sociais e das institui¢des.

Muitas criticas vém sendo feitas tanto a forma de selegdo e organizagao
dos contetdos por critérios cronolégicos quanto a reparti¢do arbitraria da
Histoéria Geral e do Brasil por séries ou periodos letivos. Uma das criticas
mais usuais se refere ao vinculo dessa sele¢do e organizagdo de contetidos
com os chamados discursos universalizantes, ora comprometidos com a
visdo tradicional e positivista da histéria (a chamada histéria factual), ora
com a visdo estruturalista e marxista do processo histérico (a histéria dos

modos de produgdo). Ambas as concepgdes se vinculam a uma percepgao
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eurocéntrica do mundo, associada a idéia de progresso.

Um dos primeiros historiadores a denunciar a chamada histéria universal
como uma histéria eurocéntrica e tematica foi o francés Jean Chesneaux. Para
ele, é eurocéntrica a tradicional divisdo quadripartite (Antigiiidade, Idade
Média, Moderna e Contemporénea), que despreza deliberadamente os processos
histéricos vividos por outros povos e culturas e aspectos da realidade histérica
que ndo sejam pertinentes a seu projeto ideoldgico, restringindo-se aqueles
que dizem respeito a Europa. Na realidade, a linha historiogréfica francesa
exclui da chamada histéria universal até mesmo regides da Europa, como
Portugal, por exemplo — que, mesmo no Brasil, s6 é objeto de estudo na Histéria
Moderna. Além disso, privilegia temas que representam valores culturais
essenciais para a burguesia dirigente, desconsiderando aspectos da realidade
histérica ndo pertinentes ao projeto ideolégico dessa burguesia.

Esses temas, vinculados a formacao e a evolucdo dos Estados nacionais,
sdo transmutados em fatos e se tornam marcos da periodizagao histérica — seja
na chamada historia geral, seja na histéria de cada pais. Tal perspectiva temética
e evolucionista é caracteristica da historiografia positivista tradicional. O
enfoque estruturalista, por sua vez, mantém a visdo eurocéntrica mas elege
outros sujeitos histéricos, privilegiando o tempo das estruturas, as forgas
histéricas impessoais, as grandes transformagdes econdmicas, politicas ou
ideoldgicas, na perspectiva das classes sociais e das institui¢des.

Atualmente, ambas as visdes tém sido consideradas inadequadas a
complexidade do mundo globalizado e multicultural. Elas sdo responsabilizadas
ainda pelo completo distanciamento entre o ensino de Histéria e o &mbito da
experiéncia cotidiana dos alunos.

No entanto, a tentativa de superar a dicotomia entre a histdria brasileira e
a de outros povos e culturas, por meio de estratégias que justapdem temas do
cotidiano ao pano de fundo da histéria geral, também é considerada equivocada.
Como é um equivoco a tentativa de superacao dessa dicotomia pela construgdo
de uma histéria integrada, na qual prevalecem hierarquias espaciais e temporais
eurocéntricas.

A simples existéncia da drea de Histdria nos curriculos escolares reflete
a tendéncia que se instalou inicialmente nos Estados nacionais europeus do
século 19. No Brasil, essa tendéncia viu-se reproduzida e reformulada
durante o periodo do Império, com o escopo de formar cidaddos patriotas.
Ou seja, a presenga da area de Historia nos curriculos escolares, assim como
dos modelos que ela adotou — formulados no século 19, mas que persistem
na Histéria e em seu ensino — traduzem a forca de nossas ligagdes com a

cultura européia, particularmente a francesa.

I
o
‘O
-
L2
I




122

A abordagem escolar da Histéria do Brasil

A e Ao abordar criticamente a
reproduz a mesma tendéncia: a multiplicidade

de sujeitos e atuacdes histéricas é reduzidaauma P eriodizagio historica
limitada biografia da nagao brasileira, cujo tnico ~ quadripartite ou os temas
sujeito é o Estado-nacdo. Trata-se de uma  “tradicionais” da Historia
Histéria com dupla caracteristica: em primeiro Brasil, é preciso pensar
lugar, reproduz determinados temas como fatos e
em novas possibilidades de

definitivos, considerando-os como marcos

, e reflexio sobre a produgio
exclusivos da periodizagdo histérica, apesar de A P ¢

criticas e divergéncias de interpretagdo; em do conhecimento historico
segundo, traduz-se pelo predominio da histéria € 1a relagio pedagogica
politica e econdmica ligada ao eixo Sao Paulo-  entre professores e alunos.
Rio de Janeiro.

Alguns historiadores explicam que a maioria das pessoas, iludida pelas
operacgdes da memoria dominante, toma episédios como o “Descobrimento do
Brasil”, a “Independéncia”, a “Proclamacao da Republica”, a “Revolugao de
30” como simples fatos. Ainda que sejam entendidos como passiveis de
multiplas interpretagdes, tais fatos sdo tomados como inerentes ao processo
de formacdo e evolucdo do Estado Nacional brasileiro e de seus grupos
dirigentes. A factualizacdo desses epis6dios impede que o professor opere com
outras possibilidades de abordagem, tornando o conhecimento histérico
simplificado e homogéneo.

A cultura escolar reproduz esses marcos de periodizagao, refor¢ando a
manutencdo de tais como tradi¢do, como “memoria irrecusavel”. Aliés, isto
ocorre ndo somente na cultura escolar, mas em toda “producdo” ou reprodugao
do saber histérico veiculado pela memdria social dominante. Seria importante
revelar como essas operagdes da memoria ocultam o comprometimento desses
temas com a visao dos grupos vencedores e com formas de dominagdo social.

Em vez de evitar a periodizagdo histérica quadripartite (Histéria Antiga,
Medieval, Moderna e Contemporanea) ou os chamados periodos “tradicionais”
da Histoéria do Brasil, o mais importante seria estudar como tais periodiza¢des
foram construidas. Essa op¢ado de trabalho pode se apoiar em abordagens que
permitam desmontar a institui¢do de tais temas e periodiza¢des como memoria
“oficial”, desvendando seus comprometimentos ideolégicos e sociais — uma
forma rica de explorar outras possibilidades de reflexdo sobre a produgao do
conhecimento histérico. Ela permite promover novas dindmicas na relacdo
pedagobgica entre professores e alunos, valorizando o uso de documentos e de
textos historicos que possibilitem o trabalho com diversas versdes e uma

multiplicidade de sujeitos, com base em problematiza¢des e propostas de



123

interagdo dos alunos com o conhecimento histérico. O mais importante, no
entanto, é que, ao abordar criticamente a periodizacdo histérica quadripartite
ou temas “tradicionais” da Histéria do Brasil, se possa pensar em novas
possibilidades de reflexdo sobre a produgdo do conhecimento histérico nas
aulas de Histoéria e na relagdo pedagodgica entre professores e alunos, mediadas
por materiais didaticos diversificados que incluam, principalmente, o uso de
documentos na sala de aula.

Esse tipo de trabalho, todavia, dificilmente pode ser desenvolvido nas
organizagdes curriculares “cronolégicas”, pois elas levam os alunos a considerar
0 processo histérico como algo distante, artificial e portador de um tnico
sentido. Nessas organizag¢des curriculares, a Histéria parece ser um todo
continuo, ascendente, no qual o processo evolutivo s6 pode ser aprendido e
transmitido se estiver embasado em uma ordem cronolégica previamente
consagrada. A aprendizagem reduz-se, assim, a8 memorizac¢do de informagdes
por meio de exercicios cujos contetidos subordinam-se a sua inclusdo nos marcos
cronoldgicos tradicionalmente estabelecidos e ndo questionados.

A organizacao e a selegdo dos contetidos com base cronolégica transmite,
portanto, uma concepgdo de saber definido, pronto e acabado, cabendo ao
aluno apenas aprendé-lo e ao professor simplesmente transmiti-lo. Disso resulta
o acriticismo, uma atitude de aversado a reflexdo por parte dos jovens e adultos,
assim como a idéia de que o conhecimento histdrico é um saber enciclopédico,
predominantemente factual.

O trabalho com eixos tematicos permite o rompimento com contetddos
prescritos, assim como a superagdo da passividade diante do conhecimento
histérico e do préprio mundo social. As proposi¢des que organizam os
contetddos histdricos por eixos temédticos, questionando os caminhos usuais do
ensino de Histéria, tém conseguido maior espaco nos novos curriculos.
Especialmente se essas propostas recomendam a escolha de temas vinculados
as problematicas contundentes vividas pela sociedade (discriminagdes étnicas
e culturais, miséria social etc.) e incentivam a busca de respostas para esses
problemas. Tais proposi¢des pretendem uma ruptura com a seqiiéncia
predeterminada dos contetddos prescritos pela Historia “tradicional”. Ao mesmo
tempo, indicam a necessidade de desenvolver conteidos em novas
periodizagdes, com diferentes interpretagdes dos acontecimentos, que utilizem
a cronologia, mas nao reduzam o tempo histérico a essa perspectiva.

A organizacao de contetidos historicos por eixos teméticos ndo abandona
o processo histérico como fundamento explicativo, nem negligencia os
chamados contetidos tradicionais, como “a expansdo maritimo-comercial

européia nos séculos 15 e 16”, mas os organiza por intermédio de problematicas.
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Dessa forma, a sele¢do dos contetidos ndo é feita simplesmente de forma
evolutiva, mas € realizada de acordo com o eixo tematico que estabelece os

conteudos significativos a serem abordados.

O ponto de vista dos professores

Apesar do avango das discussdes, é comum ouvir depoimentos de
professores de EJA para os quais os programas devem ser uma redugdo ou
uma simplificacdo dos contetidos de Historia Geral e do Brasil destinados a
criangas e adolescentes que freqiientam os cursos ministrados em oito anos.
Uma das justificativas apresentadas é que os alunos jovens e adultos dispdem
de menos tempo para aprender os mesmos contetidos; outra é que apresentam
maiores dificuldades de aprendizagem, devido a descontinuidade em seu
processo de escolarizagdo. Mas a opgdo por eixo tematico oferece estratégias
para enfrentar estas duas dificuldades, permitindo organizar os contetidos de
acordo com o tempo disponivel para o professor trabalhar com seus alunos e
com as informagdes que os alunos jovens e adultos trazem de sua vivéncia
anterior.

No levantamento realizado junto as secretarias de educagdo, constatou-se
que a grande maioria dos professores da EJA (63%) organiza os contetidos de
Histéria do Brasil e do mundo em tempo linear. Constatou-se, ainda, que o

programa desenvolvido costuma ser distribuido da seguinte forma:

5" série: Historia do Brasil, desde a chegada dos portugueses até a vinda
da familia real portuguesa.

6" série: Histéria do Brasil, do movimento da Independéncia até os dias
atuais.

7% série: Antigiiidade e Idade Média.
8" série: Idade Moderna e Contemporanea.

Entre os cerca de 37% dos professores que procuram estimular o aluno
a compreender os problemas contemporaneos para posicionar-se frente a
eles, uma parcela significativa revela o desejo de abordar um ntiimero maior
de temas ligados a Histéria Contemporanea. E hd, ainda, aqueles que
defendem a necessidade de abordar e debater com os alunos temas ligados
a atualidade.

Alguns dos professores consultados no levantamento citado, apontaram
a possibilidade de trabalho com “o cotidiano, a histdria local e as questdes
regionais”, por meio da valorizacdo das culturas dos alunos, orientando-os na

busca de suas identidades (muitas vezes bombardeadas pelos padrdes de vida
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impostos pelo mundo globalizado). Além disso, ao abordar temas histéricos
regionais, esses professores questionam, na prdatica, a hegemonia que os
acontecimentos do eixo Rio — Sdo Paulo tém nas produgdes historiografica e
didatica do paifs.

Outros, em menor niimero, revelaram tentativas de organizar os programas

de acordo com eixos tematicos:

5" série: o ser humano na sociedade: diferentes formas de integracdo; o
trabalho humano na agricultura e no campo; o trabalho entre povos
indigenas;

6" série: divisdo do trabalho: escravidao e serviddo entre os povos; o trabalho
da mulher e da crianga na agricultura, na industria, nos servigos urbanos
e em atividades domésticas;

7" série: conquista e preservacdo do territério brasileiro: lutas pela
independéncia politica; conflitos politicos regionais e nacionais no Brasil;

8" série: uso da 4gua, consumo e abastecimento: diferentes formas de posse
e propriedade da terra.

Ao que tudo indica, Trabalho é o eixo para 5 e 6° séries, enquanto Conflitos
politicos e Uso da terra e das dguas constituem os eixos para 7° e 8" séries,
respectivamente. Trata-se de uma experiéncia que frisa a importancia de os
planejamentos dos eixos temaéticos partirem de problematicas sentidas pelos alunos,

contextualizando-as tanto no presente quanto em outros momentos histéricos.

O trabalho com eixos tematicos

A organizacgao de contetddos por eixos temaéticos requer cuidados
especificos com a escolha dos métodos de ensino e de aprendizagem.

O estudo por eixos teméticos estd articulado a apropriacdo de conceitos
e ocorre por intermédio de métodos oriundos das investigagdes histéricas,
permitindo que o aluno possa aprender a extrair informagdes de diversas
fontes (documentais ou ndo), tais como textos escritos, iconograficos,
musicais etc.

A abordagem da Histéria por eixos teméticos pressupde que o professor
opte por se apropriar de métodos da pesquisa historiogréfica, reelaborando-os
para uso em situacdes pedagégicas. Ou seja, é necessario que ele incorpore ao
trabalho na sala de aula, com seus alunos, as metodologias utilizadas pelos
historiadores na construgdo do conhecimento histérico. Isto possibilita ao
professor orientar os alunos a interpretar documentos e estabelecer relacoes
ou comparagdes entre problematicas atuais e as de outros tempos, permitindo

relativizar as proprias a¢des e as de outras pessoas no tempo e no espago.
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Esse trabalho propicia aos alunos o desenvolvimento de capacidades

fundamentais como:

estabelecer relagdes entre a histéria do presente e acontecimentos e/ou

processos histéricos do passado;

¢ identificar diferentes temporalidades no presente (por exemplo, ao caminhar
por uma cidade, reconhecer diferentes estilos e épocas na arquitetura de
casas, pontes, chafarizes, prédios, percebendo a permanéncia de construgdes
antigas convivendo com outras, arrojadas e futuristicas);

e reconhecer fatos histdricos relevantes, organizar essas informagades,

compreender e utilizar conceitos histéricos;

identificar a diversidade nas experiéncias humanas na mesma época ou
em tempos diferentes (por exemplo, ao estudar os costumes familiares no
final do século 18 e inicio do 19, perceber diferengas entre a organizagao
das familias patriarcais dos senhores de engenho do Nordeste e a das
familias matriarcais nas camadas pobres da cidade de Sdao Paulo);

extrair informagdes e analisar criticamente objetos, textos, imagens, musicas
etc., dominando uma metodologia de analise de documentos (sugerida

mais adiante);

obter e relacionar idéias e informacdes em textos;

® escrever textos;

* opinar sobre o tema em estudo;

* estudar em grupo;

e valorizar a convivéncia com diferengas étnicas e culturais etc.

Os contetidos discutidos nesta proposta sdo de natureza tanto conceitual
(incluindo fatos, conceitos e principios) quanto procedimental e atitudinal. Por
abranger as diferentes naturezas dos contetidos, essa concepgdo contribui para
explicitar para o professor as intencionalidades do que ele ensina. E também
contribui para ajudé-lo a elaborar estratégias didaticas especificas para, por exemplo,
ensinar ao aluno os procedimentos de uma pesquisa bibliogréfica, ou a observagao
e 0 questionamento de uma imagem do passado para dela obter informacgdes,
valores e contexto histdrico, assim como atitudes de respeito as opinides de outras
pessoas, ou de preservagao do patrimonio histérico e ambiental.

No momento de organizar e eleger os contetidos histéricos a serem
ensinados, os professores da EJA devem considerar trés aspectos fundamentais

para a formacado de qualquer aluno, e para o da EJA em especial:

* a construcdo de relagdes de transformacdo, permanéncia, semelhanga e
diferenca entre o presente e o passado e entre os espagos local, regional,
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nacional e mundial;

* a construgdo de articulagdes histéricas como decorréncia das problematicas
selecionadas para estudo;

* 0 estudo de contextos especificos e de processos, sejam eles continuos ou

descontinuos.

A proposta sugere que, em primeiro lugar, o professor problematize o
contexto em que ele e os alunos estdo imersos. Em seguida, numa seqiiéncia
de atividades, deve estabelecer relagdes entre as problemaéticas identificadas e
as questdes sociais, politicas, econdmicas e culturais de outros tempos e de
outros espagos a elas pertinentes — privilegiando a Histéria do Brasil e suas
relacdes com a Histéria da América, da Africa e com diferentes sociedades e
culturas do mundo.

Nesse processo de selegdo e organizagdo dos contetidos, as escolhas do

professor devem ter por base:

* o0 diagnodstico do que os alunos ja dominam, para que estudem e reflitam
sobre temas e questdes historicas;

* 0 que ele considera imprescindivel ensinar e que contribuird para a formagao
de seu aluno;

* as problematicas contemporaneas pertinentes a realidade social, econémica,
politica e cultural da localidade onde leciona, de sua prépria regido, de
seu pais e do mundo.

Quando se leva em conta as expectativas dos alunos da EJA, percebe-se
que a maioria deles deseja desenvolver capacidades de ler, escrever e operar
com os numeros de maneira fluente e clara. Por esse e por outros motivos, os
professores de Histéria desempenham papel auxiliar no processo de formagao
desses alunos, tarefa que ndo pode ser delegada apenas aos docentes de Lingua
Portuguesa e Matemdtica. Ao integrar atividades com outras dreas, como
Matematica, por exemplo, contribuem para que os alunos leiam e compreendam
melhor graficos e tabelas, assim como outros procedimentos que envolvem
conhecimentos daquela area (porcentagem, ordenagdo numérica etc.)
relacionados a aprendizagem da Historia.

Como é impossivel abordar todos os temas de Hist6ria Geral e do Brasil
tanto num curso de Ensino Fundamental de oito anos como nos de jovens e
adultos, faz-se necessario adotar critérios para selegdo e organizagdo de

conteddos que se vinculem a realidade dos alunos da EJA e que busquem
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compreendé-la, questiond-la e amplid-la. Entre os critérios analisados

anteriormente, destacam-se temas ligados:

* ao trabalho e consumo no mundo atual e no passado;

* a necessidade de participagdo de alunos e professores na vida de suas
comunidades e na construgdo de um regime efetivamente democréatico no Brasil;

* a reflexdo sobre suas identidades e ao resgate dos valores humanisticos,
que possibilitem respeitar a diversidade de culturas e valores entre jovens
e adultos de uma turma;

* a valorizagdo da preservacdo da memoria de diferentes segmentos sociais
e de patrimonios culturais e naturais.

A proposta aqui apresentada parte de probleméticas amplas e organiza
0s contetdos em eixos tematicos desdobrados em subtemas, orientando estudos
interdisciplinares e a construgdo de relagdes entre acontecimentos e contextos
histéricos no tempo.

A organizacdo do programa de Histéria em eixos temdticos ndo pretende
prescrever contetidos obrigatérios ao professor. Essa op¢do procura garantir a
autonomia e a reflexdo do professor na escolha dos contetidos e métodos de ensino.
Trata-se de uma concepg¢do metodoldgica que estimula o professor a organizar
contetdos e atividades a partir da realidade que ele enfrenta em sala de aula,
valorizando reflexdes sobre as relagdes que a Historia, em especial a Historia do

Brasil, estabelece com a realidade social vivida pelo aluno jovem ou adulto.

Propostas de eixos tematicos

Para turmas iniciais

Relagdes sociais e trabalho: migracdes e identidades

Esse eixo tematico abrange as preocupag¢des que mais afetam esse publico
escolar: a origem migrante, as culturas e as identidades, o mundo do trabalho.
Aborda temas que ocupam o fulcro do processo de mudangas do mundo

contemporaneo na atualidade, afetando decisivamente a sociedade brasileira.

Subtema 1
Migracgées, cultura e identidades

O publico escolar da EJA é formado basicamente por alunos que
participaram das amplas migragdes ocorridas no Brasil fortemente a partir dos

anos 1950 ou foram por elas afetados. O deslocamento de populagdes em busca
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de trabalho, fugindo de condi¢des de vida precérias, e a desagregacdo de formas
tradicionais de vida no campo resultaram, por vezes, no desenraizamento, na
perda de referenciais e da identidade de muitos grupos. A insercdo dessas
populagdes em novos espagos sociais acentuou conflitos e tensdes sobre as
identidades sociais.

Por isso, recomenda-se que a abordagem desse subtema adote a recuperagdo
das histdrias de vida dos alunos como ponto de partida. Esse é um caminho que
sensibiliza e motiva os jovens e adultos para o estudo do passado, para a
aprendizagem de métodos para a andlise de documentos e para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, sem restringir-se porém a
estes objetivos. A proposta é partir do individual para conhecer outras realidades
temporais e espaciais, a fim de que todos possam dimensionar sua insercado e
pertencimento a diversos grupos sociais e a um processo histérico mais amplo.

As histérias de vida estdo relacionadas a muitas situagdes do presente.
Cabe ao professor identificé-las e selecionar um ou mais aspectos que possam
orientar a escolha dos contetidos a serem desenvolvidos. O ideal é fazer tais
escolhas em conjunto com outras dreas, numa perspectiva interdisciplinar.

Uma primeira possibilidade consiste em relacionar a trajetéria de cada
aluno a histéria do local onde ele vive: a histéria da cidade, nas regides urbanas,
e ao uso das 4guas e a propriedade ou posse da terra, nas regides rurais, por
exemplo. Outra opgdo se refere a relacionar essas histérias de vida com os
movimentos populacionais na regido, como as migra¢des para as grandes
metrépoles ou os deslocamentos para o uso da terra. As histérias individuais
podem ainda ser relacionadas a algum tema transversal que contemple assuntos
recorrentes nas histérias escritas pelos alunos.

A partir da definicdo do subtema a ser estudado nessa etapa deve-se
realizar um planejamento que garanta um contetido minimo. Como a maioria
dos alunos estara freqiientando um curso de Histéria pela primeira vez, o

professor deve elaborar atividades com:

diferentes tipos de documento;
e variadas versoes sobre o subtema estudado;

* orientac¢des sobre procedimentos bdsicos de leitura e escrita;

nogdes basicas de tempo cronoldgico (anterioridade e posterioridade,
década, século e milénio);

relagdes do subtema com momentos e processos de curta, média ou longa

duracao.

As possibilidades de contetido exemplificadas ndo esgotam as
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alternativas de estudos histéricos que os subtemas podem sugerir; portanto,
o professor ndo deve ter a preocupagdo de estudar todos os exemplos
apresentados. A idéia problematizar a realidade atual identificando nela
problemas para estudo em dimensdes histéricas. E com base neles que se
fara a sele¢do de contetidos da Historia brasileira, da Histéria da América, da
Europa, da Africa e do Oriente e sua organizagio em atividades que permitam
ao aluno questionar, aprofundar, comparar e refletir sobre as amplitudes
histéricas da realidade atual e sobre os processos dindmicos e contraditérios

das relagdes entre as culturas e os povos.

Subtema 2:
Trabalho e relagdes sociais

O ponto de partida desse subtema é a constatacdo de que a maioria dos
alunos da EJA estad inserida no chamado mundo do trabalho. Pretende-se
discutir com eles aspectos desse “mundo” no presente e no passado,
relacionando-o com sua participacdo na vida politica, social e cultural da
comunidade e com os direitos e deveres dos cidadaos. Além disso, destacam-
se outros objetivos importantes: manter e aprofundar as orienta¢des sobre
procedimentos bésicos de leitura e escrita; identificar aspectos ligados a
diversidade cultural no grupo que forma a classe e em outros grupos sociais;
respeitar o convivio com estas diferencgas; continuar utilizando diferentes tipos
de documento e diferentes versdes dos subtemas estudados; aprofundar as
relagdes entre passado e presente.

Procura-se assim estimular os alunos a adquirir prazer pelo conhecimento
e ajuda-los a construir sua autonomia de estudos, de modo que, apds o término
do Ensino Fundamental, possam ler e pesquisar autonomamente sobre temas
histéricos que lhes interessem.

Muitos assuntos podem ser abordados no desenvolvimento desse subtema,

como, por exemplo:

a diversidade de atividades e profissdes que convivem em uma mesma
sociedade e quais delas existiram em diferentes momentos ou tempos

historicos;

a divisdo de trabalho e sua transformacgao no tempo;

a divisdo de tarefas no espago doméstico;

e as criancas e o trabalho;

o trabalho da mulher;

* as técnicas, as maquinas, a informatizagdo e a robotizagao;
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a relagdo entre sexo, idade, etnia e formacgdo escolar na remuneragdo do
trabalho;
os tipos de remuneragao do trabalho;

as politicas governamentais e sindicais de saldrio;

direitos sociais do trabalho.

Também se pode refletir sobre o trabalho em diferentes momentos da

Historia mundial e brasileira, abordando assuntos como:

¢ divisdo de trabalho entre as culturas indigenas;

* produgdo de alimentos e de utensilios pelos povos indigenas;

¢ escraviddo e trabalho indigena na sociedade colonial;

e trafico de escravos e mercantilismo;

* escravidao africana na agricultura de exportagdo, na mineragao, na produgao
de alimentos e nos espacos urbanos;

¢ lutas e resisténcias de escravos e o processo de emancipagao;

¢ trabalho livre no campo e na cidade ap6s a aboligao;

* imigracdo e migracdes internas em busca de trabalho etc.

Para turmas em continuidade

Relag¢oes de poder, conflitos sociais e cidadania
Esse eixo temaético pretende discutir questdes relacionadas as lutas e
conquistas travadas em nossa sociedade pela ampliagdo do campo da

cidadania.

As questdes relativas ao poder na sociedade, em suas variadas formas de
manifestacdo e dimensdes, bem como aquelas relativas aos conflitos e disputas
em torno de diferentes projetos de sociedade e visdes dos problemas sociais, devem
ocupar um lugar de destaque no ensino de Histéria. Como os jovens e adultos se
percebem como cidaddos? Como as lutas pelo acesso a educagao e a cultura escolar

travadas por esses alunos se inserem nas lutas e conflitos da sociedade?

Subtema 1:
Relagoes de poder e conflitos sociais

Esse subtema permite a escolha de contetidos relacionados a estruturagao das
relagdes de poder nas sociedades, bem como as diferenciadas representagdes que

os diferentes grupos sociais tém delas. Longe de centrar a discussao exclusivamente
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em torno do poder politico e da figura do Estado, pretende-se discutir como relagdes
de poder diferenciadas estruturam-se nas relagdes sociais cotidianas. Ao escolher a
luta pela terra como tema, por exemplo, é possivel fazer um levantamento sobre
questdes locais, regionais ou nacionais, na atualidade, partindo do que os alunos
sabem sobre elas. Assim se identificam os grupos envolvidos, suas reivindicagdes,
préticas de luta e resisténcia, mediadores dos conflitos etc.

Para compreender essas lutas em contextos histéricos mais amplos, sera

preciso averiguar:

* quando se agravaram as lutas pela terra no Brasil;
* quais eram e como estavam organizados os grupos nelas envolvidos;

* como foram resolvidos ou reprimidos os conflitos etc.

Esses aspectos podem ser abordados comparativamente a processos
ocorridos na América e em outras regides do mundo, antes ou depois do inicio

da expansdo maritimo-comercial européia dos séculos 15 e 16.

Subtema 2:
Cidadania e cultura contempordnea
A cidadania sugere um amplo leque de probleméticas relativas a Histéria

do Brasil, como, por exemplo:

* a escraviddo e a luta pela liberdade;

o poder oligdrquico, o coronelismo e o voto na Reptblica Velha;

as Constituicdes e as mudancas nos direitos e deveres dos cidadéos;

as ditaduras e a supressdo de direitos politicos e civis (Estado Novo e

governo militar p6s-1964);

* o conceito de cidadania no Brasil de hoje e a percepcao da condigdo de
cidaddo pela populagdo brasileira;

* as desigualdades econdmicas e sociais e as aspira¢des de direitos pela

populacdo brasileira, especialmente o direito a educagdo.

Pode-se analisar o tema na longa duragado, estudando Atenas e Roma
antigas, os filésofos iluministas e refletindo sobre idéias e praticas mundiais
mais contemporaneas, entre os socialistas, os anarquistas, os comunistas, os
social-democratas e os nazistas.

Quanto a cultura contemporanea, recomenda-se debater o papel da midia
na formacao da “opinido publica” assim como a diversidade de valores estéticos

e morais entre os alunos.
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Naturalmente esses exemplos ndo esgotam as alternativas de estudos
histéricos que os subtemas podem sugerir. A partir de tais eixos teméticos, o
professor pode criar outros caminhos para atingir os objetivos centrais do ensino

de Histdria neste segmento da Educagao de Jovens e Adultos.

Orientagoes didaticas

A seguir sdo apresentadas as possibilidades de trabalho com o ensino de
Historia para jovens e adultos e alguns relatos de experiéncia que servem como
exemplo, procurando contribuir para a reflexdo e o planejamento dos
professores.

Inicialmente, sdo abordadas alternativas de ensino e orienta¢oes didaticas
cujo eixo € a valorizacdo do conhecimento prévio dos alunos. A partir do que
os alunos sabem e pensam sobre os assuntos propostos, procura-se ensina-los
a contextualizar suas informagdes e concepgoes, e a refletir historicamente sobre
os temas. Duas experiéncias apresentadas aqui, desenvolvidas em turmas de
EJA do final do Segundo Segmento procuram concretizar essa abordagem:

¢ O trabalho no Brasil e no mundo entre os séculos 18 e 21

¢ Conflitos sociais no Brasil e no mundo desde o final do século 19 até o

século 21

Depois disso, é apresentada uma estratégia de estudo do meio, ilustrada
pelo relato de uma experiéncia em que o objeto foi o centro da cidade de
Guarulhos, na Grande Sdo Paulo, e o trabalho de Histéria num projeto
interdisciplinar cujo eixo tematico se referiu a questdo racialista. Outra orientagao
didatica diz respeito ao trabalho de inter-relacionamento das histérias de vida
dos alunos e a historia social, coletiva.

O uso de distintos documentos histéricos em sala de aula é objeto de
discussdo nos topicos seguintes, nos quais se relatam experiéncias de ensino a
partir de imagens (Jean Baptiste Debret e Paul Harro-Harring) e de um filme
(Guerra de Canudos).

A intengdo principal consiste em ressaltar algumas das varias possibilidades
de trabalho no ensino de Histéria, e ndo fornecer receitas ou férmulas bem-
sucedidas e definitivas. Procura-se, sim, instigar a imaginacdo do professor
para que, considerando as condig¢Oes especificas de sua realidade, procure
caminhos de inovagdo e reformulagdo das propostas tradicionais de ensino,
ampliando suas possibilidades criativas no trabalho. O importante é que o

professor desenvolva um trabalho pedagdégico no sentido de valorizar os saberes
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do aluno e, ao mesmo tempo, contribuir para que reflitam criticamente sobre

esses saberes, suas vivéncias e sua inser¢do historica.

Valorizacao dos conhecimentos dos alunos

Os alunos de cursos de EJA geralmente possuem mais informagdes e
reflexdes sobre o mundo em que vivem do que os alunos de 11 a 14 anos que
freqlientam o Ensino Fundamental. Isto pode significar tanto que suas posi¢des
sdo mais consolidadas, quanto que tém mais possibilidades para debater e
trocar informagdes com seus professores e colegas. Considerando que o
didlogo é um aspecto central nas propostas para EJA, os professores de
Histéria podem potencializd-lo por meio de suas orientag¢des didaticas, um
dos pilares de sua atuagdo, desde a formulagdo de seus programas de curso
até o planejamento das atividades e o desenvolvimento das aulas.

A realizagao de levantamentos sobre as informagoes
e as idéias dos alunos sobre o assunto a ser estudado ¢ ~ OS alunos de EJA tém
um excelente instrumento para apontar caminhos e idade S”ﬁCiente para
questdes que desafiem e orientem a pesquisa e o  exercer direitos
aprofundamento de seus conhecimentos. Apés  politicos, como os de
desenvolver o trabalho sobre cada tema, é aconselhavel  wotar e de ser votado,
retomar as opinides iniciais dos jovens e adultos, para oy estio em vias de
verificar as mudangas e permanéncias ocorridas e tornar fazé-lo, e isso reforca
os estudos realizados mais relevantes. a importancia do

Tanto nos levantamentos, como em problematiza¢oes método dia légiCO.

e debates, cabe ao professor pontuar e respeitar as idéias e

os valores dos estudantes. Essa pluralidade cultural, em parte resultante da
heterogeneidade dos alunos de EJA em termos de idade, regides de origem,
posturas politicas etc., pode ser um fator enriquecedor para o processo de ensino
e aprendizagem. Também cabe ao professor manter-se aberto para novas
informacdes e, se for o caso, reformular suas opinides — a exemplo do que ocorreu
com o docente que, ao desenvolver o eixo tematico “Trabalho no Brasil e no mundo
entre os séculos 18 e 21”7 (relatado adiante), abriu-se aos gostos musicais de seus
alunos e pdde conhecer musicas sertanejas que retratavam realidades vividas no
campo de maneira mais critica do que ele imaginara.

Ao considerar que um dos principais objetivos do ensino de Histéria é debater
a participagdo de todos os cidaddos em suas comunidades, orienta¢des didéticas
que estimulem o didlogo adquirem ainda maior relevancia. Os alunos de EJA tém
idade suficiente para exercer direitos politicos, como os de votar e de ser votado,

ou estdo em vias de fazé-lo, e isso reforca a importancia do método dialégico.
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Ainda que tome aspectos significativos do cotidiano como ponto de
partida, o professor de Histéria ndo pode restringir seu trabalho a eles e, sim,
relacionar esses contetidos a tempos historicos e a espagos diferentes daqueles
em que ele e seus alunos estdo imersos. Ao abordar, por exemplo, o tema
transversal Saude, o programa de Hist6ria ndo pode trabalhar apenas assuntos
do presente e da regido em que os estudantes vivem. A partir das problemaéticas
levantadas com os alunos, o curso deve aprofundar os conhecimentos sobre a
situacdo da satde no local e no presente e também voltar ao passado para,
entre outros aspectos, identificar semelhancas e diferencas. Pode-se, por
exemplo comparar a situagdo atual com os habitos de higiene da populagado de
Salvador no periodo colonial e com as doengas que afligiam diferentes
localidades brasileiras no inicio da Reptblica; ou comparar os habitos de satde
atuais com os costumes de povos indigenas brasileiros, dos astecas e dos
europeus ocidentais no século 15. Essa perspectiva permite ainda relacionar a
satde com outros assuntos, como a colonizagdo da América, tema importante
para se compreender a atual situagdo do Brasil e da América do Sul.

O trabalho com eixos tematicos ndo objetiva o esgotamento de um tema,
nem pressupOe uma sucessdo obrigatéria e ordenada de contetdos. Ao
contrario, ele permite ao professor escolher contetidos que sejam significativos
para seu aluno e possibilitem a problematizagdo sobre o mundo que os cerca.
Com essa selegdo, o professor realiza o recorte temético que considera mais
apropriado para desenvolver o trabalho de construc¢do de um estudo histérico
com os alunos — e que, a0 mesmo tempo, possa desenvolver neles capacidades

fundamentais para adquirirem autonomia de estudo.

- O trabalho no Brasil e no mundo entre os séculos 18 e 21

: O eixo tematico comecou a ser desenvolvido no primeiro semestre de 2001. A
primeira atividade visou sensibilizar os alunos para os estudos, por meio da
observacao e descricao de trés fotos de Sebastiao Salgado sobre a situacao recente
de trabalhadores migrantes da Guatemala, Mocambique e india, publicadas no
livro Exodos.

Inicialmente, o professor de Historia pediu aos alunos, em duplas, que
descrevessem o que observavam nas imagens. Em geral, eles compreenderam
melhor a imagem de uma favela em Bombaim, na india, e demonstraram pouco
conhecimento historico da situacao de Mogcambique e da Guatemala. Por isso, nas
aulas seguintes, o professor contextualizou as situacoes que o fotografo tentara
captar.

Em seguida, solicitou aos alunos que elaborassem um texto sobre a vida daqueles
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migrantes, desenvolvendo essa atividade integradamente com Lingua Portuguesa.
O professor de Historia responsabilizou-se por orientar os alunos quanto aos
conteudos de seus textos, enquanto a professora de Lingua Portuguesa orientava-
os quanto a forma e ao tipo de texto, a situacdo comunicativa em que este estava
inserido, indicando a necessidade de correcoes ortograficas, de pontuacao ou
aperfeicoamentos na fluéncia. O resultado final foi a impressao de um caderno
com as producdes dos estudantes.

A partir dessas atividades, o professor de Historia realizou o levantamento dos
tipos de emprego dos alunos, constatando que a maioria trabalhava em servicos
domeésticos. A situacao laboral da turma foi entdao comparada com uma tabela sobre
ocupacao dos trabalhadores da localidade.

Entre os objetivos dessa atividade destacavam-se: conceituar os principais setores
de atividades econ6micas (industrial, comercial e de servicos), trabalho formal e
informal, e ressaltar o crescimento do setor de servicos no espaco e no tempo em que
aqueles alunos vivem.

Procurou-se também estabelecer relacdes da situacdo ocupacional constatada no
grupo com o trabalho dos migrantes focalizados nas fotos de Sebastiao Salgado, visto
que a maioria dos alunos era composta de migrantes, vindos principalmente de outros
estados.

Foi entao proposta a seguinte pergunta:

Na sua opiniao, qual o principal problema enfrentado pelos trabalhadores
daqui?

A maioria dos alunos optou pela questao do desemprego. Foram lidos artigos
de jornais e tabelas com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) e da Fundacao Sistema Estadual de Analise de Dados/Departamento
Intersindical de Estatistica e Estudos Socio-econdomicos (Seade/Dieese) sobre a
quantidade de trabalhadores desempregados naquela regido do pais. Com auxilio
do professor de Matematica discutiram-se as diferencas entre os percentuais a que
os dois grupos de pesquisa chegaram, os motivos dessas diferencas e,
principalmente, as causas do desemprego e as possiveis solugoes para eliminar ou
diminuir esse problema. Foram estudados ainda os seguintes assuntos:

+ a importancia dos diferentes tipos de trabalho no funcionamento de uma
sociedade e, portanto, sua igual valorizagao;

+ as razoes da desvalorizacao social de atividades exercidas por alguns alunos,
como os empregados domésticos;

+ a ascensao social e profissional por meio da escolaridade, idéia freqliente
entre os alunos de EJA (conforme se observa nos dados do estudo apresentado

no Volume 1).
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Essas atividades visavam resgatar aspectos das identidades dos alunos e recuperar
a auto-estima de uma parcela deles, especialmente pelo debate sobre a importancia
de seu trabalho na sociedade brasileira.

Nesse momento do curso, com base nas discussoes sobre o trabalho no mundo
atual, foi proposto aos alunos que conceituassem “trabalho assalariado”. Isto foi
realizado juntamente com as reflexdes sobre as semelhancas e diferencas entre
essa forma de trabalho e a dos escravos negros no Brasil durante a primeira metade

do século 19.

O estudo sobre a escravidao no Brasil foi desenvolvido a partir da observacao
de imagens de Jean Baptiste Debret e Paul Harro-Harring, tendo em vista os
seguintes objetivos:

+ orientar os alunos para olhar as imagens como documentos histéricos que

apresentam uma versao do tema da escravidao;

- desenvolver a capacidade de usar esse procedimento ao analisar outras

imagens historicas em atividades futuras do curso.

Subseqiientemente foram lidos textos sobre Histéria da Africa (como Histdrias
da preta, de Heloisa Pires de Lima) e sobre remanescentes de trabalho escravo no
Brasil do final do século 20, atividade seguida por uma avaliacao individual.

A atividade seguinte consistiu num levantamento de musicas que, na opiniao dos
alunos, retratassem bem as condi¢oes de vida e trabalho dos brasileiros mais pobres,
quer habitassem em zonas urbanas ou rurais. Depois da audicao das cancoes trazidas
pelos alunos, realizou-se uma votacao, sendo escolhidas Terra tombada, cantada
por Daniel, e Deus salve a América, nas vozes de Zezé di Camargo e Luciano.

No debate a respeito das mensagens contidas nas letras dessas canc¢oes, procurou-
se garantir atitudes de respeito aos gostos musicais das diferentes faixas etarias do
grupo. Os mais jovens manifestaram sua preferéncia por uma cancao interpretada
por Renato Russo; mas foram estimulados a participar das atividades seguintes,
apesar de nao apreciarem tanto as composicoes “sertanejas”, escolhidas pela
maioria. Por outro lado, os alunos mais velhos foram incentivados a ouvir e a
refletir sobre as mensagens do rock selecionado pelos mais jovens. Ao propiciar e
incentivar o respeito e a convivéncia com opinioes e culturas diferentes no universo
da sala de aula, o professor favoreceu o desenvolvimento de importantes contetdos
atitudinais relacionados ao tema transversal Pluralidade Cultural.

O professor de Historia propds entao a discussao sobre a influéncia da industria
cultural (fonografica, televisiva e radiofonica) no gosto musical dos alunos e da
sociedade em geral. Para ampliar a tematica, bem como o repertério musical e os
horizontes de conhecimento dos alunos, apresentou Assentamento, cantada por

Chico Buarque, para que comparassem as diferencas entre as mensagens dessa
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cangao e as das interpretadas por Daniel e por Zezé di Camargo.

A partir dos estudos sobre “escravidao” e “a situacao recente dos trabalhadores
no Brasil e no mundo”, os alunos selecionaram idéias e informacoes que
consideravam mais relevantes, abordando aspectos diretamente ligados a politica,
economia, sociedade e cultura e foram elaborados critérios para identificar cada
uma dessas dimensdes em outras sociedades, em qualquer tempo historico.

Na continuidade dessas atividades, o professor langou a seguinte questao:

Onde e quando surgiu o tipo de trabalho assalariado semelhante a forma mais

comum em nosso mundo globalizado?

Isto permitiu aos alunos e professores estudarem as origens do trabalho
assalariado por meio de dois topicos de conteudos: a Revolugao Industrial Inglesa
e a industrializacao no Brasil, sendo cada um subdividido nos subtemas “trabalho”

e “capital”.

O subtema A Revolugao Industrial Inglesa (séculos 18 e 19): o trabalho,
desenvolveu os seguintes objetivos:

- informar os alunos sobre as origens do proletariado, as condicoes de trabalho
nas fabricas, as formas iniciais de resisténcia operaria, a concentracao urbana
e o processo de migracao do campo para a cidade;

« mostrar que o trabalho de um historiador é de interpretacao das fontes, que
elas expressam versoes historicas, que um texto didatico ou historiografico
comporta fatos e idéias;

- desenvolver a capacidade de leitura e compreensao de textos assim como de
producao de pequenos textos escritos.

Inicialmente, foram interpretados trés documentos de época. Em seguida, os
estudantes foram estimulados a escrever uma narracao histérica a respeito da
Revolucao Industrial Inglesa e, posteriormente, compararam as informacoes e idéias
expressas no texto escrito por eles com as veiculadas por um texto didatico sobre

O mesmo tema.

No tépico a Revolugao Industrial Inglesa (séculos 18 e 19): o capital, os objetivos
foram:

- informar os alunos sobre: nocoes de capital e capitalista; condi¢cdoes que
permitiram o pioneirismo inglés na industrializacao; mecanizacao;
especializacao de funcgoes e crescimento da producao; conceitos de burguesia
e proletariado, forca de trabalho como mercadoria, submissao do trabalho
ao capital e extracao da mais-valia;

- identificar aspectos politicos, econOmicos, sociais e culturais envolvidos na

Revolugao Industrial;
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« avancar no desenvolvimento da capacidade de leitura e entendimento de

textos e de producao de pequenas redagoes.

No desenvolvimento do tépico Industrializacdo no Brasil: o trabalho e o capital
foram trabalhados os objetivos:
+ informar os alunos sobre: situacdo econdmica do Brasil no final do século 19
e comego do 20; origens do proletariado e do capital para a industrializacao
brasileira; primeiros tipos de industria; e crescimento urbano;
- escrever, ler e compreender textos;
- refletir sobre as influéncias dos acontecimentos internacionais no Brasil, tanto
nos séculos 19 e 20 quanto na atualidade;

+ comparar outros aspectos desses diferentes momentos e espagos historicos.

ApOs as comparacgoes entre os processos de industrializagao inglés e brasileiro,
o professor estimulou reflexdes sobre as diferencas e semelhancas entre a atual
situacao dos trabalhadores no Brasil e no mundo e a vida dos operarios ingleses e
brasileiros nos séculos 18, 19 e 20. Os alunos também foram instigados a estabelecer
semelhancas e diferencas entre os processos de industrializacao no Brasil e na
Inglaterra, analisando versoes de diferentes autores.

As diferentes formas de avaliacao procuraram considerar o dominio de conceitos
e acontecimentos histéricos e o desenvolvimento das capacidades de leitura e
escrita durante as atividades. Em dupla e individualmente, os alunos responderam
a roteiros de questoes, realizaram pesquisas, analisaram outras imagens e

documentos escritos etc.

Para finalizar o curso, em virtude de polémicas quanto a valores, surgidas no
transcorrer do semestre letivo, o tema “Condi¢oes de consumo dos trabalhadores
na época da Revolucao Industrial Inglesa e da industrializacao brasileira” foi
introduzido por meio de textos didaticos. Além disso, os alunos coletaram na
imprensa escrita noticias recentes a respeito de consumo, e organizaram murais.
As finalidades principais dessas atividades foram:

- comparar as condi¢des de vida, moradia, trabalho e consumo no inicio da

industrializacao nos dois paises, nas diferentes épocas e espacos, bem como
a situagao atual dos trabalhadores no Brasil e no mundo - assunto estudado
no come¢o do curso;

- ressaltar a necessidade de os alunos, como trabalhadores e consumidores, atuarem

individual e coletivamente na defesa de seus interesses. Para isso, foram discutidos
aspectos do Codigo dos Direitos do Consumidor brasileiro, assim como o

consumismo como uma das caracteristicas das sociedades contemporaneas.
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" Conflitos sociais no Brasil e no mundo
- do final do século 19 ao século 21

No inicio do curso, foi proposto aos alunos que pesquisassem, em jornais e
revistas, alguns conflitos sociais importantes que envolvem trabalhadores brasileiros
na atualidade. Entre os conflitos pesquisados, os alunos consideraram como o
mais importante o que envolve o Movimento dos Sem-Terra (MST).

Um levantamento de suas opinidoes sobre o assunto indicou que 9 alunos eram
favoraveis a atuacao do MST, 9 eram contrarios, 6 viam nele tanto aspectos
positivos quanto negativos e 2 nao tinham clareza de sua posicao. Os jovens e
adultos favoraveis ao movimento justificavam-se mostrando a importancia de
suas agOes para garantir melhor distribuicdo de terras no pais; aqueles que eram
contrarios apontavam os sem-terra como “baderneiros” e usurpadores da
propriedade alheia.

Verificando que poucos alunos tinham argumentos fundamentados para
defender suas opinides, o professor sugeriu que eles proprios elaborassem questoes
para aprofundar seus conhecimentos. Tais questoes serviram como um guia basico
para a pesquisa que todos realizaram, durante duas semanas, em livros, jornais e
revistas, na biblioteca escolar e em casa. Interessante notar que muitos trouxeram
materiais obtidos pela internet em seus locais de trabalho.

O contato com diferentes fontes (artigos de jornais, revistas, sites, fotos etc.)
teve o objetivo de leva-los a perceber a necessidade do olhar critico e da
fundamentacao tedrica para analisar os assuntos tratados pelos meios de
comunicacao, desenvolvendo a capacidade de observar, extrair informacoes e idéias,
e de estabelecer relagdes entre elas.

Depois da discussao sobre as informacoes das diversas fontes, parte dos alunos
contrarios ao MST mudou de opiniao, alegando nao terem tido anteriormente muitas
oportunidades para refletir a esse respeito; outros permaneceram em sua posicao
contraria aos sem-terra, especialmente porque “invadem” terras e prédios publicos.

Essa primeira atividade foi seguida pela proposta de uma questao- desafio: “Na
sua opinidao, a imprensa escrita e televisiva se posiciona em relacao aos assuntos
que noticiam ou nao?”. Com ela, visava-se:

+ discutir o papel dos meios de comunicacao na formacao das opinioes;

- realizar atividades que focalizassem o uso dos jornais como fonte de
informacodes historicas e ensinar-lhes sobre as partes que compéem um jornal
impresso.

Esse trabalho foi desenvolvido a partir de uma coletdnea de cinco jornais

nacionais com matérias sobre a Marcha a Brasilia organizada pelo MST e seus
apoiadores em abril de 1997, um ano apds o massacre de sem-terra em Eldorado

dos Carajas, no Para.
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Inicialmente, o professor orientou os alunos para que identificassem as diversas
partes de um jornal (manchete, foto e outros elementos de primeira pagina,
editorial, cadernos), distinguindo entre reportagem e artigo de opiniao. Depois
disso, eles leram e resumiram as matérias jornalisticas fornecidas para, em seguida,
debater as idéias nelas contidas, implicita ou explicitamente.

Essa etapa permitiu que muitos reconsiderassem o desafio inicial e percebessem
que a imprensa nao é imparcial, ou seja, que as matérias jornalisticas constituem
versoes dos acontecimentos (as diferencas e semelhancas entre os cinco jornais
facilitaram bastante nesse sentido). Por fim, procurou-se mostrar que as idéias de
um jornal também se expressam na linguagem usada e no processo de producao
da noticia, que utiliza “filtros” como a pauta, a edicao e a diagramacao.

Novas questoes foram lancadas para discussao: "Existiram outros conflitos pela
posse da terra no Brasil? Como eles eram tratados pela imprensa escrita e pelos
governos de sua época?”. Para possibilitar a visao de um espa¢o e de um tempo
historico distante, foi proposto o estudo do conflito liderado por Antonio
Conselheiro no final do século 19, a partir da projecao e da discussao do filme
Guerra de Canudos.

A participagao e a passividade das pessoas em relacdao aos problemas que
afetam seu cotidiano foi objeto de debate, tomando a nocao de “cidadania
ativa”, de Maria Victéria Benevides (1991) como uma das referéncias. Essa
atividade propiciou a avaliacao dos trabalhos realizados até entao e das
aprendizagens adquiridas.

Continuando a desenvolver o tema, foram abordados conflitos sociais ocorridos
no periodo de 1950 a 1985, enfocando os movimentos que envolveram os jovens
do Brasil e do mundo naquele periodo. Optou-se por esse recorte da tematica por
varios motivos:

+ propiciava aproximacoes com os temas “sexualidade” e “drogas”, discutidos

principalmente pelos professores de Ciéncias e Lingua Portuguesa;

+ introduzia assuntos que interessavam tanto aos alunos jovens quanto adultos:
aos primeiros, por identificacao etaria e de valores; aos segundos, por
relembrar acontecimentos relativos a sua historia de vida;

+ representava a possibilidade de prosseguir desenvolvendo os procedimentos
de comparar épocas historicas e utilizar pesquisas, abrindo campo para o uso
de musicas como documentos histéricos.

Foram desenvolvidas as seguintes atividades: audicdao de musicas nacionais e
internacionais (os alunos adoraram rever ou conhecer os Beatles, por exemplo);
leitura e interpretacao das letras das cancgoes, contextualizacao das musicas em
relacao aos movimentos politico-culturais dos jovens; e pesquisa sobre esses

movimentos, a partir da leitura e da discussao do livro paradidatico A década de
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60 (Paes, 1993) e de capitulos de outros livros didaticos.

Para finalizar, pediu-se aos alunos que escrevessem dois textos: um, comparando
os movimentos jovens da atualidade aqueles ocorridos nos anos 1950-1985; outro,
avaliando em que medida os estudos realizados durante o semestre, conduzidos
pelo eixo tematico Conflitos sociais, contribuiram para que compreendessem melhor

o mundo atual e a relacao de suas vidas com esse mundo.

Estudo do meio

Muitos professores, sabendo que o ensino de Histéria na educagao de
jovens e adultos ndo deve se limitar as quatro paredes da sala de aula, tém
realizado com seus alunos visitas a museus, parques, arquivos, locais histéricos,
exposigdes etc. No entanto, nem sempre passeios, excursdes, viagens ou estudos
sobre a escola e o bairro podem ser considerados estudos do meio. O que
caracteriza esse tipo de atividade didatica é a metodologia empregada.

O estudo do meio baseia-se em metodologia especifica, préxima da
pesquisa cientifica, que envolve o contato direto do aluno com fontes
documentais encontradas em contextos cotidianos e pressupde a organizacao
de novos conhecimentos. Estudar o meio requer a preparacdo da visita:

* levantamento de questdes a serem investigadas,

e selecdo de informacgdes,

* observagdes de campo,

e confrontagdo entre os dados levantados e os conhecimentos ja

organizados por pesquisadores,

¢ interpretacdo e organizagdo de dados e conclusdes.

Trata-se de uma atividade didética propicia para aprendizagens
interdisciplinares, de modo que o aluno compreenda que o conhecimento
histérico relaciona-se com outros, fisicos, biol6gicos, geogréficos, artisticos etc.

Um estudo do meio ndo se resume, portanto, a uma saida a campo para a
simples obten¢do de informagdes ou para a confirmagdo de conhecimentos
obtidos em livros. Seu objetivo é desenvolver no aluno um olhar indagador e
histérico sobre a realidade. Isto porque é uma estratégia que possibilita:

e discutir diferentes temporalidades presentes na vida cotidiana;

¢ salientar a importancia de atitudes criticas e indagativas diante do mundo;

* conhecer a diversidade do real para compreender melhor a época atual

e 0 espago do entorno;

* ampliar as visdes de mundo por meio da observacdo das materialidades,

sensibilizando os alunos para as fontes da pesquisa histoérica;

e reconhecer a existéncia de uma histéria local e de indicios de uma histéria
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local na paisagem;

e confrontar discursos e representagdes sobre a realidade;

¢ refletir sobre a construcdo da memoria, os lugares da memoria e o
patrimoénio cultural;

e transportar o saber aprendido na escola para fora dela;

* propor solugdes para os problemas analisados;

e confrontar o que se imagina ou se conhece com a materialidade da vida
e suas contradigoes;

e participar da elaboragdo ativa do conhecimento.

O meio pode ser entendido como o lugar, o local ou o espago que sera
objeto de um estudo organizado — o local onde a escola se situa, ou a prépria
escola e seus arredores: ruas, obras de arte, construgdes, campos cultivados,
aglomeragdes urbanas, habitagdes, modos de vida, formas de organizagdo do
trabalho.

Como paisagem histérica, o meio é o lugar ou o cendrio onde se depositam,
se recobrem e, algumas vezes, se apagam vestigios deixados pelas
sociedades.Toda paisagem pode ser vista como uma sucessdo de escritas, nas
quais se pode decifrar os projetos e intervengdes sociais, politicas, econémicas,
culturais, tecnolégicas e naturais de diferentes épocas, num didlogo entre
diferentes tempos e dimensdes: o presente e o passado, o particular e o geral,
as contradi¢des do real. Por esse motivo, o estudo do meio é uma atividade
didatica valiosa para o ensino de Historia.

A escola pode ser objeto de um estudo do meio bastante interessante, no
qual se recupere sua histéria, vinculada a histéria da educagdo; outra
possibilidade muito rica é estudar a cidade onde a escola se localiza, como no

relato que se segue.

" Estudo do meio no centro de Guarulhos

A formacao e o crescimento da maioria das cidades brasileiras tem se pautado
pela ocupacao quase predatoria do espaco. Com isso, freqlientemente vestigios
do passado sao apagados da paisagem urbana ou modificados ao sabor dos
diferentes interesses sociais, fazendo prevalecer a impressao de que muitos lugares
nao tém historia, memoria, ou qualquer conexao com o passado. Este é o caso da
cidade de Guarulhos, situada na regiao metropolitana da Grande Sao Paulo, com
mais de 1 milhdao de habitantes.

Integrado a um projeto da Secretaria de Cultura e Patriménio Historico do
Municipio, denominado “Quem sou eu em Guarulhos?”, o professor de Historia

lancou para sua turma de EJA as seguintes questoes: “Quais sao os patrimonios
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histéricos e culturais e as memorias do centro de Guarulhos? Como a populagao se
relaciona com esses espacos?”. Poucos dos jovens e adultos trabalhadores souberam
identificar locais que pudessem ser tomados como pontos historicos da cidade.
Para a turma, cuja maioria absoluta era de migrantes, Guarulhos parecia nao ter
uma histéria.

A problematizacao desse aspecto permitiu que o professor propusesse a
realizacao de um estudo do meio. Inicialmente, os alunos identificaram alguns
pontos que consideravam relevantes para visitar, observar e analisar e foram entao
selecionados sete locais da regiao central de Guarulhos: Praga IV Centenario, Praca
Getulio Vargas, Cemitério, Igreja Matriz, Igreja do Rosario, Rua D. Pedro Il e o
Paco Municipal.

O professor planejou o desenvolvimento das atividades de estudo do meio em
trés etapas:

1. preparacao do caderno de campo;

2. realizacao do estudo de campo;

3. organizacao do material coletado em um caderno coletivo com a histéria local.

1. Preparacdo do caderno de campo
Planejamento e levantamento dos conteudos a serem trabalhados no caderno
de campo:
+ construir mentalmente e desenhar o mapa do trajeto de cada grupo, a partir
da escola até o lugar de estudo definido;
+ fazer levantamento de mapas da regiao e arredores;
+ fazer levantamento de fotografias antigas dos locais a serem visitados;
- elaborar roteiros de observacao para descricao da paisagem (o que observar
nas edificacoes, nos monumentos, nos usos do espaco etc.);
+ preparar roteiros para entrevistas, adequados ao tipo de pessoa a ser ouvida;
+ organizar os grupos de trabalho e suas tarefas, como a elaboracao de
croquis dos arredores e desenho da paisagem, entrevistas, fotografia ou

filmagem.

2. Realizagdo do estudo de campo

O caderno de campo destinou-se ao registro de todas as fases do estudo, desde
as atividades preparatdrias, como a elaboracao do roteiro, até a coleta e
organizacao das informacoes. Inicialmente, os alunos elaboraram os roteiros
apresentados a seguir, com o auxilio do professor. O roteiro para elaboracao das
entrevistas teve em vista possibilitar comparacoes que permitissem perceber as
representacoes e memorias que os habitantes, os trabalhadores locais e os

transeuntes tém sobre os espacos da cidade.
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Roteiro para observagao do trajeto: ida e volta

1. As pessoas que passam, que estao trabalhando, que desfrutam de algum lazer:
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- De inicio, o que chama a atencdo ao observarmos essas pessoas?
- Que impressoes permanecem, seja no geral, seja sobre algumas em especial?
2. Os locais de trabalho:
- Que tipo de servico oferecem?
- Como sao os trabalhadores?
- Como sao as pessoas que buscam esses servicos?
- Como é o movimento?
3. Quais sao os meios de transporte observados? Como sao?
4. Ruas e calcadas: conservacao e equipamentos publicos.
5. Construcgoes:
- O que predomina na paisagem?
- Quais sao os tipos de construcao?
6. A poluicao ambiental:
- Ha lixo, barulho, poluicao visual (propagandas)?
- Ha areas verdes?
7. Aspectos do ambiente:
- Quais sdo as caracteristicas do terreno?
- Como € o solo?
« Ha cursos d’agua?

8. Percepc¢ao da ocupacao e do uso do espaco e suas transformacoes.

Roteiro para observacao de edificagoes

1. Tipo de construcao.

2. Caracteristicas da construcao: pisos, paredes, portas, telhado, divisoes e
funcgoes; materiais empregados.

3. Os construtores: a mao-de-obra.

4. O mobilidrio e outros objetos.

5. Os moradores, freqlientadores ou mantenedores.

6. As marcas de restauro ou de mudancas de funcao.

Roteiro para elaboragao das entrevistas

1. Identificacao: nome, idade, cidade onde nasceu; cidades onde nasceram
pais e avos; local de moradia; local de trabalho; tempo de moradia em
Sao Paulo e no bairro; profissao, funcao que exerce no momento; profissao
dos pais.
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2. A escolha do local de moradia, do trabalho, de lazer:
- Comparacao com o local em que vivia antes.
- O que mais gosta de lembrar de sua cidade de origem.
- Gostaria de voltar para la?
3. Relacdes de vizinhanca:
- Como é o bairro, como sdo os vizinhos?
- Gostaria de morar ou trabalhar em outro lugar?
4. Sobre o local em estudo:
- Quem conhece o local?
- Alguém visitou?
- Acha importante ou interessante?
- Sabe algo sobre ele?
- Acha importante preservar?
5. Aspiracoes:
- Quais os sonhos e aspiragcoes?

- O que espera da vida na cidade de Guarulhos?

3. Organizag¢ao do material coletado em um caderno coletivo com a histéria local
- elaboracao de um caderno coletivo da historia local a partir do material
coletado;
- apresentacao do trabalho para toda a escola;

+ avaliacao das atividades.

Proposta de trabalho interdisciplinar

Nos ultimos anos, a proposta de atividades interdisciplinares tem
adquirido importancia destacada nas escolas, particularmente quando se trata
de iniciativas que possibilitam a abordagem integrada das diferentes areas do
conhecimento e dos temas transversais. Segue-se o relato de uma experiéncia
desenvolvida em Histéria em que o eixo tematico escolhido foi o tema racial,

trabalhado nas diferentes areas.

Racialismo e preconceito contra o negro no Brasil

Em seu primeiro diagndstico, a equipe de professores da escola constatou que

aquele grupo de alunos da EJA era extremamente diversificado, tanto social
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quanto culturalmente. Por isso, decidiu trabalhar com a pluralidade cultural -
que, embora seja tipica do Brasil, costuma ser pouco valorizada nos curriculos
escolares, denunciando essa atitude os preconceitos que permeiam as relagoes
sociais e raciais do pais.

Os professores sabiam que, em pesquisas escolares e em atividades coletivas que
abordam a tematica da formacao cultural da gente brasileira, ou da diversidade
regional, costumam emergir concepg¢oes preconceituosas sobre o “outro” - negro,
indio, migrante nordestino no Sudeste, jovem etc. -, em geral considerado fora

dos “padroes estabelecidos”. Colocaram, entao, uma questao para orientar o trabalho:

Até que ponto essa visdo preconceituosa expressaria a permanéncia de
concepgbes oriundas de um pensamento que distingue e hierarquiza as
diferencas culturais de acordo com atributos de viés biolégico, inferiorizando

e desqualificando as pessoas que se afastam do padrao europeu?

Na area de Historia, a questao racial foi abordada a partir de aspectos centrais
da construcao histérica da sociedade brasileira, envolvendo as relagoes raciais e
a identidade nacional - escravidao, abolicionismo e insercao da populacao negra
no mercado de trabalho assalariado e na cidadania republicana. Foram
estabelecidos dois subtemas:

+ Influéncia do pensamento racialista na histéria brasileira

- Reflexao sobre o mundo social em que professores e alunos estao imersos

Subtema 1:

Influéncia do pensamento racialista na historia brasileira

Objetivos didaticos em Historia

- Discutir a influéncia do pensamento racialista na interpretacdo da Historia
do Brasil (conceituacdo de raca como sindbnimo de nacado), organizando a
busca de respostas sobre a identidade do pais;

- demonstrar como esse pensamento contribui para a legitimacao de estruturas
sociais como o escravismo, que perdurou no Brasil imperial;

- examinar como contribui para a construcao de representacdes sobre o negro
e o indigena;

- evidenciar como atua na formulacao de imagens na iconografia e na literatura
do século 19;

+ analisar a influéncia desse pensamento na atuacao politica de segmentos
sociais e na orientacao de politicas governamentais;

- apontar a atualidade do tema e a necessidade de reconhecer a pluralidade

cultural do pais, valorizando atitudes de respeito as diferencas.

I
o
‘O
-
L2
I




148

Articulacdo com os temas transversais Pluralidade Cultural e Etica

- Identificar e compreender as diferencas culturais, étnicas, etarias, religiosas,
de género e de poder econdémico, visando o fortalecimento de lacos de
identidade;

+ refletir sobre as conseqliéncias historicas das atitudes de discriminacao e
segregacao;

- estudar as lutas e conquistas politicas travadas por individuos, classes e
movimentos sociais para compreender a construcao de modos de pensar a
sociedade que levam a legitimar as desigualdades e a atuar por sua
manutencao, ou que levam a contestar as desigualdades e atuar em prol de
sua superacao;

- identificar acordos ou desacordos que favorecem, ou nao, convivéncias
humanas mais igualitarias e pacificas e que podem auxiliar no respeito a

paz, a vida e a concepcao e pratica da alteridade.

A partir dos debates em torno do pensamento racial, prop6s-se o estudo da
construcao do mito da “democracia racial” brasileira, que vé o pais como uma
sociedade sem preconceitos, perspectiva que tem Gilberto Freire como seu mais
destacado pensador. O itinerario de estudo iniciou-se pelas tentativas do
primeiro governo republicano de apagar os vestigios do passado escravista do
pais. Em seguida, foram analisados os vinculos com o pensamento racialista
que, formulado nos séculos 18 e 19, influenciou intelectuais republicanos e
abolicionistas.

Nesse momento do curso, a comparacao entre o pensamento abolicionista
norte-americano e o brasileiro permitiu apontar algumas razoes da forte influéncia
do racialismo no Brasil. Para encerrar o estudo desse subtema, analisou-se como

In

a tese da “democracia racial” foi e tem sido combatida desde os anos 60 até os

dias atuais dias.

Subtema 2:

Reflexdo sobre o mundo social em que professores e alunos estdo imersos

O ponto de partida foi a analise de pesquisas recentes que revelam a
existéncia de discriminacao racial no mercado de trabalho brasileiro, abrindo
o debate para os alunos darem suas opinioes. Em seguida, com base na leitura
de textos e na analise de pesquisas, foram sendo estabelecidas relagdes entre
presente e passado, articulando as problematicas da atualidade com a trajetoria
do pensamento racial, desde sua formulacdao no século 18 até meados do

século 20.
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Objetivos em Historia

- estimular o aluno a analisar permanéncias e mudancas em relacao a questao

racial;

- aprofundar a compreensao de que problemas contemporaneos nao se

explicam apenas pelo presente.

Para mostrar que o racismo é uma construcao de modos de pensar e de atuar
social e historicamente, o professor analisou, em conjunto com os alunos, a
situacao da populacao negra na realidade brasileira. Esse processo exigiu atencao
especial quanto ao que se pretendia ensinar e quanto as representacoes dos
alunos sobre o tema, para que os preconceitos nao fossem reforcados, mas

questionados.

Procedimentos e atitudes
Além da abordagem conceitual, sob a perspectiva histérica, o professor definiu
também estratégias e atividades para ensinar procedimentos e incentivar atitudes
em relacdao a questao racial.
Foram priorizados os seguintes procedimentos:
- selecionar fatos e sujeitos historicos e estabelecer relagdes entre eles no
tempo;

- observar e perceber transformacoes, permanéncias, semelhancas e diferencas;

identificar ritmos e duragdes temporais;

- reconhecer autoria nas obras e distinguir diferentes abordagens na
compreensao da questao racial e suas relacbes com contextos histéricos;

- elaborar trabalhos individuais e coletivos;

- aprender a coletar informa¢des em bibliografias e fontes documentais
diversas;

- sintetizar estudos, pesquisas e reflexdes por meio de trabalhos e

apresentacoes que utilizem diferentes linguagens: corporal, escrita, visual,

musical.

Os alunos foram estimulados a desenvolver as seguintes atitudes:

- assumir uma postura ativa diante do conhecimento, tomando iniciativas
para realizar estudos, pesquisas e trabalhos sobre a questao racial;

- valorizar a diversidade cultural, adotando critérios éticos fundados no
respeito as diferencas;

- valorizar o debate e a exposicao coerente de idéias como forma de
crescimento intelectual, amadurecimento psicolégico e pratica de estudo,
adotando uma postura colaborativa no grupo, na turma e na relagdo com o

professor, trocando e elaborando coletivamente idéias e informacoes;
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+ procurar explicacbes para os acontecimentos historicos, construindo hipoteses

sobre as relacoes entre estes e os sujeitos historicos.

Origens e desdobramentos do pensamento racialista

As origens do pensamento racialista
remontam aos debates filoséficos do final
do século 18 e inicio do 19, quando
pensadores europeus influenciados pelo
Iluminismo buscavam respostas racionais
para a diversidade que caracteriza a
populacdo humana, sem romper com os
biblicos. As
formuladas por esses pensadores foram se

escritos explicagdes
consolidando como pensamento cientifico,
em teses como a do evolucionismo e do
darwinismo social, ao longo do século 19.

No mesmo periodo, consolidava-se o
processo de formacdo do Estado-nacédo
como organizagao social superior, fundada
no tripé povo (raga), territério e poder
soberano. Um processo no qual esses
Estados criaram sua genealogia — a histéria
de suas origens, sua memoria nacional —,
na qual ressaltavam a formagdo do povo,
a exaltagdo dos heréis que lutaram em prol
da nacionalidade, a conquista e a formagdo
do territério, e a consolidacdo do poder
unico e soberano do Estado. A nogéo de
raga surge entdo como um elemento que
ajuda a explicar a identidade nacional e o
lugar que o pais ocupa diante dos demais
no “mundo civilizado”.

Como muitos intelectuais da época, dois
naturalistas alemaes que viajaram pelo pais
no inicio do século 19 adotaram o critério
da raga para compreender a posi¢gdo do
Brasil no contexto internacional: Johann
Baptist von Spix e Carl Friedrich Phillipp
von Martius. Em seus escritos, eles
produziram uma descri¢do e uma
classificagdo racial do pais, defendendo com
clareza a superioridade dos brancos sobre
as demais ragas. Carl von Martius produziu

um texto de referéncia sobre a
especificidade da formagdo do povo
brasileiro, resultado da mescla das trés
ragas, com predominio do elemento branco
“civilizador” — numa clara identificagdo da
raca branca com os valores da chamada
“civilizagao”.

Racialismo no Brasil — No final do século
19, vigorava entre as elites brasileiras o
idedrio que privilegiava o financiamento da
migragdo européia para solucionar
problemas de escassez de méao-de-obra e
considerava “o problema negro” uma
“questdo da monarquia” — o que, com o
advento da Reptblica, significava apagar da
pauta de preocupacgdes do Estado brasileiro
a populagdo negra. Naquela época, o pais
era considerado invidvel devido a
“mesticagem”: muitos intelectuais, como
Nina Rodrigues, consideravam o mestico
como biologicamente condenado, em
contraposigdo com as parcelas da populagdo
tidas como de “raca pura”.

Com a Republica, instaurou-se intenso
debate ptblico entre intelectuais sobre a
relacdo entre “nacdo brasileira” e “raca
brasileira”, polemizando projetos para o
futuro baseados no pensamento racialista.
Esse tema se converteu em pano de fundo
da produgdo de muitos pensadores, como
Nina Rodrigues, Euclides da Cunha, Silvio
Romero, Manuel Bonfim, Mdério de
Andrade, Gilberto Freire, Sérgio Buarque
de Holanda, Florestan Fernandes, Darcy
Ribeiro, entre outros, cujos textos podem
ser tomados para uma leitura das
diferentes formas de abordagem que o
assunto ganhou ao longo da Histéria

brasileira.
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Atividades interdisciplinares

As atividades realizadas em inter-relacao com outras areas permitiram o
desenvolvimento de uma série de conteudos conceituais, procedimentais e
atitudinais, como por exemplo:

- analise de tabelas e estatisticas sobre a discriminacao do negro no mercado
de trabalho brasileiro, em trabalho conjunto com Matematica;

- discussao sobre temas como genética, darwinismo, conceitos de raca e
evolucao, com Ciéncias;

- analises da composicao da populacao brasileira segundo critérios de raca
ou etnia e também de migracoes, com Geografia

- debates sobre o racismo na Europa atual, em conjunto com Geografia;

- leitura de textos sobre a presenca do negro na literatura, discutindo o
Romantismo e suas tendéncias, com Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira;

» avaliacao da influéncia da cultura africana nas manifestacoes artisticas,

com o professor de Arte.

Historias de vida e historia coletiva

Muitos professores de EJA procuram recuperar as histdrias de vida de
seus alunos, seja por meio da produgdo individual de textos, seja por meio
da montagem coletiva de dlbuns fotograficos, exposi¢cdes etc. H4 também
aqueles que propdem pesquisas para conhecer aspectos das histérias de
pessoas que moram ou trabalham nas comunidades onde as escolas se
localizam. Em qualquer dos casos, o trabalho ndo pode restringir-se porém
ao levantamento de informacoes.

Uma das contribui¢des do ensino de Histéria para a formagao dos alunos
é justamente propiciar que eles estabelecam rela¢des entre a vida individual
e a coletiva, de modo que possam identificar semelhangas, diferengas,
identidades, simultaneidades, compreendendo melhor as relagdes histéricas,
as interac¢des entre o cotidiano individual e o social, assim como as vivéncias
comuns aos grupos sociais etc. Para tanto, alunos e professores devem
identificar e analisar problemas e situa¢des do presente, buscar suas rela¢des
com o passado, buscando nele novas dimensdes abertas de analise que
iluminem uma compreensdo mais aprofundada sobre tais temas na
atualidade. Na educacdo de jovens e adultos especialmente, o curso de
Histéria deve contribuir ainda para a busca de solugdes para os problemas

vividos pelos alunos.
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A abordagem que parte das histérias de vida, além de propiciar maior
conhecimento sobre as identidades de todos os envolvidos, possibilita orientar
os alunos sobre o uso de diversos tipos de fonte ou de documento -
fotografias, gravuras, filmes, can¢des, matérias de jornais ou revistas, obras
de literatura etc. — para neles ler a histéria individual ou familiar, assim como
a da comunidade, do pais e do mundo, procedimentos fundamentais para o
conhecimento histérico. Uma das estratégias para estabelecer rela¢des entre
as historias de vida dos alunos e a histéria coletiva, é ligar as questdes em
estudo a varios espagos: local, regional, nacional e mundial. Outro atalho
possivel é propor que eles avaliem o momento de suas vidas com tempos de
curta, média e longa duragao.

Nas regides urbanas, por exemplo, a vida dos alunos de EJA pode ser
relacionada a “migracdo”, pois muitos provém de outras regides, ou sao
tfilhos de migrantes. Se o curso tratar desse tema, deve-se estudar tanto os
periodos em que os alunos sairam de sua terra natal quanto em prazos
médio e longo, comparando seus “é€xodos” entre si e com outros
movimentos migratérios — como os do final do século 19, de fora para
dentro do Brasil, ou entdo os da Antiguidade.

A escolha dos assuntos a serem estudados e debatidos apods a
elaboracdo dessas histérias de vida precisa ser conjunta. A partir da
divulgacdo e da socializacdo dos diferentes trabalhos individuais, o
professor tem um papel importante de orientar os alunos no sentido de
identificar temas e problemdticas que merecam estudo mais profundo,
tanto no curso de Histéria quanto em outras dreas que queiram se integrar
num projeto interdisciplinar.

Nos cursos de EJA é freqiiente o desenvolvimento de estudos sobre

tematicas como:

* recuperac¢do da “histéria da cidade”;

* “exclusdo social” —ja que as experiéncias de vida dos alunos costumam
ser marcadas por exclusdes, como a do direito de freqiientar a escola
entre 7 e 14 anos;

e “pluralidade cultural”, a partir de formas de lazer e manifesta¢des

artisticas — tanto do local de moradia quanto do de origem etc.

A seguir, relato de uma experiéncia de trabalho com histérias de vida dos

alunos.
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- Oficina de Historia: historias de vida

Contar a histéoria de uma vida, mergulhar na membéria, significa reviver
sentimentos e situagOes talvez hd muito tempo intocados. Contar a historia de
sua vida significa expor-se a um “outro” que a |é ou escuta e cuja reacao €
imprevisivel: pode ser tanto de ironia e escarnio, quanto de descaso ou mesmo
de compreensao e solidariedade.

Para iniciar o trabalho com as historias de vida dos alunos, o professor solicitou
que eles reservassem um caderno exclusivo para o registro. Apresentou um roteiro
e sugeriu que cada um relatasse os acontecimentos de sua vida em forma de
historia, e ndo como respostas a um questionario (ja que o roteiro podia ser
assim interpretado pelos estudantes). Deixou claro que os topicos nao se esgotam
em si mesmos, e podem ser acrescidos de outros que forem lembrados no decorrer
da escrita.

O roteiro foi estruturado de forma a evitar relatos apenas com marcos
cronolégicos como nascimento, primeiro trabalho, casamento etc., procurando
envolver o aluno, estimula-lo a contar sua histéria. Nesse processo, ele devera
valorizar aspectos que costuma desconsiderar e perceber o que permanece, 0
que se alterou e o que deixou de existir no lugar em que vive e no conjunto de

sua vida.

Roteiro para historia de vida

/ Nome e historia do nome: quem o escolheu e por qué.

/ Data e local de nascimento.

/ Como era, ou ¢, a familia: numero de irmaos vivos ou mortos, por quem
foi criado.

/ Em que lugar passou a infancia.

/ Quais as caracteristicas desse lugar: cidade ou campo, relevo, clima e
vegetacao.

/ A arquitetura do lugar: material de que as casas eram construidas, se havia
grandes edificios.

/ Se havia pavimentacao e iluminacao nas ruas.

/ Os meios de transporte disponiveis.

/ Educacao: se havia escolas no lugar, se freqientou a escola quando la
vivia.

/ Atividades econ6micas: principal atividade econdmica da populacao e da
familia, se trabalhou na infancia e que atividade realizou.

/ Condicoes de vida: da propria familia e de outras familias que conhecia,

comparacao entre essas condigoes.
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/ Se ainda vive no mesmo lugar em que passou a infancia,

- como é esse lugar atualmente: caracteristicas das casas e ruas, dos
transportes;

+ 0 que mudou, o que permanece da mesma maneira e 0 que nao existe
mais: o relacionamento entre as pessoas, as festas, os veldrios, a relagao
entre pais e filhos, entre amigos e no trabalho;

+ as mudancas nas atividades econdmicas: os tipos de trabalho que existem
hoje, os que sao novos, os que nao existem mais, se o trabalho dos pais
e avods ainda existe e se a atividade que o aluno realizou na infancia (se
for o caso) ainda existe, o trabalho que realiza atualmente.

/ Se nao vive mais no lugar em que passou a infancia,

+ motivos que provocaram a mudanca, para onde se mudou, em que
época da vida isso aconteceu, se mudou-se com a familia ou sozinho;

+ sentimentos que a mudanga para outro lugar provocou, do qué sente
saudades;

- caracteristicas desse outro lugar: relevo, clima, vegetacao, arquitetura,
transportes, trabalho, festas, brincadeiras entre as criancas, relagdes
entre as pessoas (mais frias ou mais acolhedoras) etc.;

- semelhancas e diferencas entre o lugar em que vive atualmente e o
lugar em que passou a infancia;

+ 0 que mais deixou marcas.

/ Em que trabalha atualmente e que tipos de trabalho ja realizou.

¢ Se constituiu familia.

/ Se pensa em voltar a terra natal.

/Se avalia que sua vida melhorou com a mudanca: como é a vida hoje, o

gue mudou, 0 que permaneceu.

A atividade foi enriquecida com a inclusao de fotos, relatos de familiares,
bilhetes, objetos, propiciando a organizacao de uma exposicao e a edicao de
um livro reunindo as historias de vida dos alunos.

Para que os alunos nao se inibissem com a correcao gramatical de seus
relatos, a estratégia utilizada foi fazer com que uns lessem as historias de
vida dos outros, compartilhando experiéncias. Ao surgirem dificuldades de
compreensao sobre o que o autor do relato queria dizer, o professor orientou
para que o texto fosse reescrito, com a ajuda dos colegas, buscando
conjuntamente encontrar uma forma de escrever que se tornasse mais

compreensivel para o leitor.
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Uso de documentos no ensino de Historia

A utilizagdo de documentos como recurso de aprendizagem tem merecido
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destaque por duas razdes bdsicas: por permitir a superagao das dicotomias
entre ensino e pesquisa, teoria e pratica, e por estimular reflexdes sobre a
natureza do método histérico em sala de aula.

Naturalmente, ndo se pretende que os alunos de EJA

O professor precisa ter sejam tratados como estudantes de cursos superiores
uma clara concepgio sobre de Histéria. O que se objetiva é que adquiram e
documentos histéricos exercitem procedimentos que lhes permitam analisar
e saber utilizda-los no criticamente fontes de informagdes e idéias — seja as
ensino de Histéria, do passado seja aquelas presentes no cotidiano,

considerando-os como veiculadas constantemente e em grande volume pelos

- . ~ meios de comunicacdo (rddio, televisdo, jornais
versoes, interpretagoes sao ( ! 7] !
cujo sentido deve ser
buscado na relacdo do

documento com o momento

revistas, internet) assim como por musicas, conversas

no trabalho e nos momentos de lazer etc. O que

implica que o professor tenha clareza de que a andlise

o . de documentos produzidos no passado e sobre o

histérico em que foi passado contribui para que se reflita sobre as fontes

PmduZido- que tratam do presente e de perspectivas para o
futuro da humanidade.

Outra razdo para usar documentos é tornar as aulas mais desafiadoras,
rompendo com as prdticas de ensino que se restringem a transcrever manuais
didaticos no quadro-negro, fazer exposi¢des orais sobre os temas e exigir que
os alunos memorizem tudo, para responder “corretamente” nos momentos de
avaliacdo. O professor precisa ter uma clara concepc¢do sobre documentos
histéricos e saber utiliza-los no ensino de Histdria, considerando-os como
versoes, interpretagdes cujo sentido deve ser buscado na relagdo do documento
com o momento histérico em que foi produzido.

Segundo Maria Helena Simdes Paes (2000) — que se baseia principalmente
nos estudos de Jacques Le Goff, Michel de Certeau e Roger Chartier —, os
pesquisadores e as sociedades, em seu momento histérico, criam suas préprias
interpretagdes sobre tempos passados, e simultaneamente criam documentos
sobre esse mesmo tempo. Suas interpretagdes ndo partem da realidade direta,
mas dos documentos a respeito dela, que servem de ponto de partida para
outras tantas representacdes da realidade. Os documentos, sejam quais forem,
nado dizem a “verdade”: ddo a realidade de um determinado lugar social, em
uma realidade especifica, de determinado grupo, numa dada sociedade, e em

um tempo também delimitado.




156

A mesma autora também chama a aten¢do para o fato de que, tal como
ndo hd unanimidade na interpretacdo dos acontecimentos histéricos, também
ndo existe uma s6 concepcdo a respeito dos documentos histéricos. Alguns
estudiosos consideram que os documentos expressam a verdade, e é assim
que os utilizam em suas interpretagdes. Para outros, somente sdo fidedignos
os documentos escritos — de preferéncia os de origem oficial.

No inicio do século 20, essas duas posi¢des passaram a ser contestadas
por historiadores franceses. Um deles, Marc Bloch, considerava testemunho
da vida de um grupo ou de uma sociedade tudo que fosse feito ou tocado pelo
homem; nessa perspectiva, tudo que revelasse modos de vida ou praticas sociais
de um grupo poderia ser entendido como documento, abrangendo a infinita
gama de objetos, a produgdo imagética e os espagos socialmente construidos.
A partir dos anos 60, também ganharam for¢a documental a memoria e a histéria
oral. A tendéncia atual amplia muito esse conceito de fontes ou registros,
admitindo mdltiplas linguagens: o texto escrito, incluindo a ficgao literaria, a
iconografia e a filmografia, construg¢des e organizagdes do espaco urbano, criagdo
musical, danga, modos de falar, gestos, odores etc.

Ao orientar a andlise de um documento, o professor precisa considerar
o momento histérico em que ele foi produzido, procurando compreendé-lo
dentro de seu contexto. Para isso, deve, na medida do possivel, levar em

conta:

o tipo de documento (carta, artigo de jornal, legislacdo, imagem, entrevista,

arquitetonico etc.);

* 0 tempo e 0 espaco em que foi produzido;

* (as) biografia(s) de seu(s) autor(es);

* 0(s) autor(es) no contexto de sua época;

* sua finalidade, ou seja, a quem se destina (as autoridades, ao publico em
geral, a um nucleo familiar etc.);

e seu conteudo;

e as conclusdes a que a andlise permite chegar, considerando o que esté
expresso, visivel no documento;

* as conclusdes a que a analise permite chegar, considerando o que esté

subjacente no documento, pois qualquer documento expressa em seu

“siléncio”, nos temas que ndo enfoca, informagdes tdo importantes quanto

as que estdo explicitas.

Esse tipo de metodologia permite ainda iniciar os alunos nas regras da

construcdo do discurso: a analise de documentos possibilita investigar as
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condigdes de producdo do discurso e o que ha de silenciado, desconstruindo
versdes acabadas e definitivas do passado.

A idéia, muito difundida, de que os documentos sdo receptdculos de
informagdes verdadeiras ou prova da verdade dos acontecimentos, precisa ser
combatida pelo professor, ndo apenas teoricamente mas na prdtica, ensinando
seus alunos a ler criticamente. Isto significa responsabilizar-se por ensinar aos
estudantes um método de leitura que lhes permita adquirir competéncia para
identificar os elementos basicos dos documentos, suas idéias e a articulacao
entre elas, para que possam se posicionar de modo independente diante dos
textos e imagens.

Um pressuposto basico consiste em oferecer aos alunos a oportunidade
de ler mais de um documento sobre cada assunto, tendo acesso a distintas
versdes ou interpreta¢des do mesmo fato, para que possam compara-las, situé-
las, identificar as idéias que transmitem e critica-las. E importante que eles
percebam a teia de argumentagdo dos documentos e construam sua prépria
versdo, seu proprio texto, numa atitude deliberada de conhecimento e
autoconhecimento.

Em geral, os jovens e adultos com escolarizacdo defasada tém
dificuldades nas aprendizagens que se ap6iam apenas na linguagem escrita,
inclusive porque seu cotidiano é repleto de imagens, principalmente as
televisivas. Portanto, um recurso de ensino valioso é o uso de diferentes
linguagens: entre elas, a andlise de gravuras é uma atividade muito
motivadora e interessante nas salas de EJA. A partir desse estudo os alunos
podem comecar a refletir criticamente sobre as imagens disponiveis e
conhecer outras fontes utilizadas pelos historiadores, além dos documentos

escritos.

- Imagens do trabalho escravo em Debret e Harro-Harring*

A leitura de imagens, orientada pelo professor, pode se iniciar pela decodificacao
dos elementos basicos visiveis na gravura, na tela ou na fotografia. Por meio de
perguntas lancadas ao grupo de alunos, sem que eles tenham acesso a outras
informacoes além das visuais (titulo, legenda, autor), o professor leva-os a perceber
os indicadores de tempo e de espago, os sujeitos e as relacdes sociais. Esgotada
essa etapa, sao identificados os elementos basicos, em uma leitura externa a imagem:
autor, época e local. Por fim, retorna-se a imagem e se refaz a leitura inicial,

retificando as primeiras impressoes e os previsiveis equivocos.

* As informacdes e as analises sobre as pinturas de Paul Harro-Harring usadas na comparacdao com as de
Debret, estao em Kossoy & Tucci, 1994.
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No planejamento desta atividade, o professor organizou o trabalho em sete
momentos, apresentados a seguir. Os alunos responderam as questdoes em seus
cadernos - tais registros sao essenciais para avaliarem a aquisicao de novos

conhecimentos, no final do trabalho.
Roteiro de questées para analisar as imagens
Esta atividade esta dividida em sete partes. Siga as instru¢cdes do professor e

responda as questoes em seu caderno.

Parte 1 - O regresso de um proprietario

Figura 1 - O regresso de um proprietario, de Jean Baptiste Debret.

1. Observe este quadro feito pelo pintor Debret e escreva sua opiniao:

a) Em que época esta cena aconteceu? Justifique.
b) Onde ela aconteceu: numa cidade ou no campo?
¢) Qual o assunto da cena? O que ela revela sobre o trabalho escravo?

2. Ouca a descricao que o pintor Debret fez desta prancha. Nao se esqueca de
anotar a época e o local em que a cena foi retratada. [O professor 1é uma
descricao da ilustracao]

3. Descreva a cena novamente, usando as informac¢oes que ouviu e outras

observacboes que considerar importantes para o entendimento do quadro.
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Parte 2 - O mercado da Rua do Valongo
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Figura 2 - O mercado da Rua do Valongo, de Jean Baptiste Debret.

1. Observe este quadro feito pelo pintor Debret e escreva sua opiniao:

a) Em que época esta cena aconteceu? Justifique.
b) Onde ela aconteceu?
¢) Qual o assunto da cena? O que ela revela sobre os escravizados?

2. Ouca a descricao que o pintor Debret fez desta prancha, lida por seu professor.
Nao se esqueca de anotar a época e o local. [O professor [é uma descricao da
ilustracao]

3. Descreva a cena novamente, usando as informac¢des ouvidas e outras

observacgoes que vocé considerar importantes para o entendimento do quadro.

Parte 3 - Comparagées entre as duas primeiras imagens de Debret
1. Observe novamente as duas ultimas pinturas mostradas e responda:
a) Que diferenca(s) vocé percebe entre as imagens desses escravos?
b) Na sua opiniao, por que Debret representou-os de maneira diferente?
c) Podemos dizer que Debret representou os costumes da época de maneira
realista? Justifique.
2. Pesquise sobre a biografia de Jean Baptiste Debret e a época em que ele

esteve no Brasil. Escreva um breve resumo do que achar mais importante.
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3. Que relagdes vocé consegue fazer entre as informacdes que obteve em suas
pesquisas e as mensagens retratadas nos quadros?
4. Ouca as explicacoes do professor. Anote as informagoes que vocé nao tinha e

as idéias que nao havia percebido.

" Parte 4 - Comparagées entre os mercados de escravos retratados por Debret e
" por Paul Harro-Harring
1. Vocé conhece outros pintores estrangeiros que tenham retratado a escravidao
brasileira no século 19? Quais?
2. Na sua opiniao, sera que todos mostraram a escravidao dos negros no Brasil
da mesma maneira? Justifique.
3. Observe agora o quadro Inspecdo de negras recentemente chegadas da Africa,
do pintor Paul Harro-Harring e escreva sua opiniao sobre:
a) Em que época esta cena aconteceu? Justifique.
b) Onde ela aconteceu?

¢) Qual o assunto da cena? O que ela revela sobre o trabalho escravo?

Figura 3 - Inspecdo de negras recém-chegadas da Africa, de Paul Harro-Harring.

4. Que semelhancas e diferencas vocé percebe entre as imagens sobre mercado
de escravos de Debret e as de Harro-Harring?
5. Como vocé explicaria as diferentes mensagens destas duas imagens?

6. Ouca as informagoes a respeito da biografia de Paul Harro-Harring e da
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época em que esteve no Brasil. Anote os dados que nao tinha e as idéias que

nao havia percebido. [O professor |1é o texto informativo.]
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Parte 5 - Feitores castigando negros e Aplicagdo do castigo da chibata

Figura 5 - Aplicagdo do castigo da chibata, de Jean-Baptiste Debret.
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1. Ouca a descricao que o pintor Debret fez destas pranchas. A seguir, descreva
as pinturas em seu caderno. [O professor |é a descricao das duas ilustragoes]

2. Que diferencas vocé percebe entre os castigos mostrados no primeiro plano
destas duas imagens?

3. Vocé tem algumas hipdteses para explicar essas diferencas?

" Parte 6 - Novos desafios

1. Observe e descreva esta imagem de castigo feita por Paul Harro-Harring.

Figura 6 - Sem titulo, de Paul Harro-Harring

2. Compare esta pintura com as duas imagens de Debret que analisou por ultimo.
Anote as diferencas e semelhancas que perceber.

3. Vocé tem algumas hipéteses para explicar as diferencas?

4. Ouca as conclusoes de seus colegas e as explicagdes do professor. Anote as

informacdes que vocé nao tinha e as idéias que nao havia percebido.
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Parte 7 - Desafios finais
1. Apds ter realizado esta atividade, o que vocé conclui a respeito das imagens
que aparecem nos livros de Historia do Brasil?

2. Que relagdes podemos fazer entre esta Ultima resposta e o presente? Explique.

Desenvolvimento da atividade

Nas partes 1 e 2, o objetivo foi levantar as observa¢oes e idéias iniciais dos alunos
sobre as imagens e o tema do trabalho escravo. Depois de responderem as questoes
da Parte 1, foram orientados sobre maneiras de melhorar suas observagoes tanto
em relacao a Figura 1 quanto a prancha a ser analisada na Parte 2 do estudo.

Em relacao a Figura 2, solicitou-se aos alunos que identificassem os personagens,
o que estavam fazendo, seu vestuario, os objetos e animais, o tipo de mobiliario e
de construcao, o que ocupava o plano principal e o que estava no plano secundario
da cena. Pediu-se também que identificassem semelhancas e diferencas entre os
personagens e perguntou-se se era possivel observar cenas semelhantes no mundo
atual. Solicitou-se, ainda, que refletissem sobre o estilo de pintura em Debret.

Na Parte 3, foi feita uma nova reflexao sobre as duas imagens analisadas
anteriormente. Depois de responderem a primeira questao, os alunos receberam
orientacao para pesquisar dados da vida de Debret e do momento histérico em
que ele viveu. Um dos objetivos era aprofundar os estudos historicos,
contextualizando o autor e sua producao.

O professor apresentou um texto didatico que abordava a biografia de Debret,
as influéncias artisticas em sua obra e a situacao historica do Brasil e do mundo no
inicio do século 19, ajudando os alunos a ampliar sua compreensao das imagens e
responder as préximas perguntas.

Outro objetivo era que os alunos observassem “a escravidao que faz bem”,
contrapondo os negros fortes e saudaveis em O regresso de um proprietario aos
escravos esqueléticos do Mercado da Rua do Valongo. O terceiro objetivo era
reforcar a compreensao de que as imagens representam versoes e interpretacoes
sobre a situacao dos cativos, e ndo a verdade absoluta e inquestionavel que muitas

interpretacdes historicas tentam impor.

O professor relembrou aos alunos que Jean Baptiste Debret nasceu em Paris, em 1768,
onde estudou com seu primo Louis David, artista famoso na época. Em 1814, muito abalado
com a morte de seu Unico filho, que tinha entao 19 anos, resolveu sair da Europa. Assim,
em 1816, veio ao Brasil com a Missao Artistica Francesa contratada por D. Joao para registrar
a vida no Rio de Janeiro. Ressaltou ainda que Debret é um dos poucos artistas da época a

retratar cenas do cotidiano da escravidao e, por isto, avancou em relacao ao pensamento

dos brasileiros da época e de outros artistas seus contemporaneos.
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Na parte 4, introduziu uma gravura de outro pintor europeu, Paul
Harro-Harring, que esteve no Brasil entre marco e agosto de 1840,
encaminhando a reflexao a respeito dos diferentes olhares dos dois artistas.
Estimulados pelas discussoes anteriores, os alunos imediatamente
comentaram o fato de as escravas do mercado retratado por Harro-Harring
serem fortes, e nao esqueléticas como os escravos retratados por Debret
no Mercado do Valongo. Depois de levantarem hipoteses sobre as razoes
desta e de outras diferencas e semelhancas entre os pintores, os alunos
foram novamente orientados a relacionar a imagem a época histérica e as

idéias de seu autor.

O professor informou que Paul Harro-Harring nasceu no ano de 1798 em Ibensdorf,
cidade que era dinamarquesa na época, e hoje pertence a Alemanha. Estudou pintura
em Dresden e Viena, voltando para a Dinamarca no comeco de 1820. Participou depois
de varios conflitos mundiais, como os ocorridos na Franca, em 1830, e a invasao da
Savoia por Mazzini. Em 1839, Harro-Harring refugiou-se em Londres, colaborando com
o jornal The African Colonizer, semanario que se dedicava a causa abolicionista e que
o encarregou de visitar o Brasil a fim de pesquisar as condi¢cdes de vida dos escravos.
Permaneceu no Rio de Janeiro e arredores em 1840, onde produziu 24 imagens
publicadas mais tarde no livro Tropical Sketches from Brazil. Harro-Harring morou nos
Estados Unidos e voltou a Europa em 1848, impulsionado a participar dos movimentos

revolucionarios que se espalhavam por aquele continente. Morreu em 1870, na ilha

de Jersey, Inglaterra.

O professor também leu algumas informacoes sobre a pintura Inspecao de negras

recém-chegadas da Africa:

Harro-Harring [...] imprime ao tema do mercado uma dinamica que se diferencia da
dos outros artistas. Num tom caricaturesco, penetra na esséncia do fato grotesco,
revelando o que provavelmente se passava no interior de um mercado de escravos.
A acao é centralizada no vendedor que expde a “mercadoria” aos seus clientes.
Senhoras com ares arrogantes, munidas de sombrinhas, cutucam os quadris das
negras, enquanto as maos intrusas do comprador apalpam o corpo seminu da escrava
sob o possivel pretexto de verificar a “qualidade do produto”. Harro-Harring poe em
evidéncia a condicao de objeto a que o negro foi reduzido, reforcando a teoria da
superioridade do homem branco. A cena recupera melancélica particularidade do
sistema escravocrata no Brasil.

Kossoy & Tucci, 1994.

Depois, pediu para os alunos sintetizarem o que haviam aprendido ressaltando
que, embora tivesse sido criticado por membros da corte portuguesa por ter retratado
cenas de violéncia na escravidao brasileira, Debret nao era um abolicionista convicto

como Harro-Harring, que utilizava seu desenho como denuncia.
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Ao final da observacao e da interpretacao das cinco imagens analisadas
até esta parte do trabalho, os alunos releram suas primeiras observacoes sobre
cada uma das pinturas. Foi interessante observar como perceberam os avangos
obtidos. O professor relacionou esse tipo de analise a reflexao sobre imagens
atuais e outros tipos de documento, tornando bastante concreta a idéia de
que os documentos historicos, entre os quais as imagens antigas e as mais
recentes, constituem versoes dos acontecimentos. Os alunos manifestaram
curiosidade em relacao a alguns pontos, como, por exemplo, saber se os
castigos eram aplicados apenas aos homens, ou se as escravas também eram
castigadas.

Na Parte 5, as observacoes e reflexdes dos alunos mereceram maior
aprofundamento. Foi importante ressaltar entao a diferenca de raca entre os
aplicadores dos castigos e os castigados nas pranchas de Debret: no primeiro
plano das duas ilustracoes aparecem, respectivamente, um branco e um negro.
Heloisa Pires Lima (1998) mostra que, nessas imagens, “os negros estao
absolutamente dominados, totalmente subjugados por instrumentos materiais
ou mentais. E a imobilidade é absoluta. Nao ha conflito, pois a violéncia que
aparece é unilateral”
da chibata,

. Segundo a mesma autora, a gravura Aplicacao do castigo

[...] um icone da representacao da escravidao no Brasil, revela multiplas nuangas para
uma analise. A relacdao de um negro acoitando um outro negro, estando ambos num
mesmo plano, coloca na propria raca a culpabilidade pelo sofrimento. A imagem dos
negros dominados, amedrontados, passivos e resignados cristaliza a idéia do modo
como lidam com sua escravidao. Um negro com nadegas de fora em exposicao publica
€ uma marca de degradacao.

Na Parte 6, os alunos analisaram uma imagem de castigo produzida por Paul
Harro-Harring. Imediatamente perceberam que as mulheres também eram
castigadas, respondendo a duvida levantada por eles anteriormente. A finalidade
de comparar esse quadro com as imagens de Debret, especialmente a terceira e a
quarta, foi fazer com que os alunos pudessem, uma vez mais, € com maior
seguranca, estabelecer diferencas e semelhancas entre os dois artistas e refletir
sobre isso.

Em nova rodada de discussoes sobre as relacdoes entre a posicao social e
politica de um artista e sua producao, os alunos perceberam o conteudo de
critica da imagem de Harro-Harring, onde se podia perceber tanto a
conivéncia da Igreja com a escravidao quanto o fato de que criancas negras
presenciavam o castigo da mulher. Ao relacionar sua produc¢ao com a
militdncia politica que exercia, foi possivel aproximar essas problematicas

da producao artistica atual.
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A discussao a respeito das idéias liberais dos séculos 18 e 19 e suas influéncias
nos dois artistas, travada a seguir, baseou-se em estudos de Emilia Viotti da
Costa, que aponta os “limites do liberalismo” no Brasil daquela época. Essa
discussao possibilitou a relacdao entre as contradi¢des do ideario daquela época
e a discussao atual sobre a aplicacao dos chamados principios “neoliberais” no
pais, na América Latina e na Africa.

Inicialmente, os alunos escreveram sobre as condi¢bes de vida e trabalho dos
escravos no Brasil do século 19, assim como outras conclusoes importantes trazidas
pelo estudo. Posteriormente, compararam o trabalho escravo com o assalariado.
Vérios alunos trouxeram noticias e informacdes sobre a utilizagdo do trabalho

escravo no Brasil atual.

O cinema no ensino de Historia

A histéria sempre foi um importante celeiro de assuntos para a
indudstria cultural. Ultimamente o cinema, e mais recentemente a tevé,
tém utilizado amplamente temas histéricos com uma inovagao: o apuro
estético e o cuidado dispensado a reconstituicdo histérica do periodo
enfocado. Cendrios, figurinos, objetos da vida cotidiana assim como
explicagdes sobre acontecimentos histéricos que surgem na fala dos
personagens denotam a preocupagdo com um maior grau de fidelidade
na descri¢do das condic¢oes de vida do passado. E como se a abordagem
e os temas da histéria das mentalidades, do cotidiano e da histdria social
estivessem informando as novas produg¢des. Como se uma histéria vista
de baixo, a partir do cotidiano das pessoas comuns, conferisse maior
verossimilhanca a trama.

O professor que pretende fazer uso do cinema precisa estar preparado
para estabelecer diversas relagdes entre a Histéria e o cinema. Isto pode ser

feito em trés diferentes dimensdes:

* obter alguns conhecimentos sobre a histéria do cinema, sobre a linguagem
cinematogréfica e as técnicas de filmagem;

* conhecer algumas das possiveis relagdes entre o cinema e a Historia,
ou como em determinados momentos histéricos o cinema respondeu a
expectativas da sociedade, atendeu a demandas sociais ou criou-as;

* explorar como os temas propriamente “histéricos” foram tratados no

cinema ao longo do tempo.

Esse preparo basico exige leitura; e existe uma ampla bibliografia que
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pode ser consultada. Um bom caminho € iniciar pela coletdnea Ligcdes com o
cinema, publicada pela Fundagdo para o Desenvolvimento da Educacao (FDE)
da Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo.

Mas esse preparo e a busca de informagdes nado se restringem, em
absoluto, ao mundo dos livros académicos. Muitas revistas e jornais trazem
textos sobre cinema que podem ser utilizados em sala de aula. Além disso, o
professor deve estar atento aos filmes do circuito comercial e aos que sdo
exibidos fora dele. Nao é preciso ser cinéfilo, mas é preciso estar bem
informado. Estas atitudes colaboram para que o professor selecione bem os
filmes que vai apresentar aos alunos.

Mas, afinal, que tipos de filme escolher? Uma hipdtese é pensar que o
professor de Histéria deva passar filmes com temas histéricos e
documentdarios, o professor de Literatura recomendar adaptac¢des de obras
literarias etc. No caso do professor de Histéria, o pressuposto é que filme
histérico é aquele que enfoca um tema histérico. Sem divida. Mas, segundo
o historiador francés Marc Ferro (1989), “cinema é histéria, na medida em
que aquilo que ndo aconteceu, aquilo que faz parte do imaginario, € histéria”.
Portanto, um filme de fic¢do cujo tema nada tenha a ver com um acontecimento
do passado, também é histérico.

Todo filme é histérico, pois é produto de uma época, é um documento,
um registro do imaginario social. A questdo, entdo, passa a ser de
abordagem, de método. E possivel passar um filme para simplesmente
ilustrar um assunto, porém é mais interessante tratd-lo como documento
de uma época. Filmes, por exemplo, sobre invasdes de extraterrestres que
povoaram as produgdes do pds-guerra, falam tanto do tema quanto da época
em que foram produzidos: o imagindrio social elaborado durante a Guerra
Fria, a “ameaga comunista ao mundo livre”, a Hollywood do periodo
macarthista. Do mesmo modo, os documentarios de tema histérico ndo
devem ser vistos como simples sindnimo de filmes histéricos. O fato de
possuirem cenas reais, falas de personagens histéricos e depoimentos, nao
os exime de serem uma producdo, uma criagdo de algum diretor e de uma
equipe de producdo.

Levando isso em conta, o tipo de abordagem é decisivo. Explorar, por
exemplo, o filme O que é isso, companheiro? como retrato de uma época, é de
certo modo correr o risco de aceitar a versdao do filme como verdadeira, é
concordar, por exemplo, com a idéia de que hoje se vive numa democracia,
como o filme proclama. Procede-se, assim, a uma espécie de “canonizacdo da
imagem”, como se ela fosse uma representacdo do passado tal como ele

ocorreu.
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A abordagem do filme como documento permite explorar suas multiplas

dimensdes:

* suas relagdes com a histéria da época retratada;
* o didlogo com as outras obras cinematogréficas que abordaram o assunto;

* as conexdes com o momento de produgdo do filme.

Elias Tomé Saliba, tal como outros autores, afirma que o professor de
Historia pode desempenhar importante papel na desmistificacdo das imagens,
em particular das imagens canonicas, daquelas que, impostas coercitivamente,
se incorporam inconscientemente no imaginario da sociedade. Mas ele alerta
para o risco de trabalhar com uma grande quantidade de filmes, que pode
implicar na repeti¢do, no dambito escolar, da intoxica¢do de imagens que o aluno
sofre na sociedade: a sobrecarga de imagens acabam por diluir a atencdo
discriminatoéria, que é fundamental para qualquer aprendizagem. Convém que
o professor introduza novos pontos de referéncia e outras grades de leitura,
nesse oceano de imagens nao-hierarquizadas.

O professor precisa mostrar aos alunos que as imagens, projetadas numa
tela ou reproduzidas num monitor, foram filmadas e editadas por alguém,
segundo determinados procedimentos de produgdo filmica. E fornecer dados
a respeito da linguagem cinematografica, ou do contexto de producao - roteiro,
movimentos de cimera, enquadramentos, trucagens, montagens — salientando
especialmente os aspectos técnicos que permitirem compreender melhor o
contetdo.

Para Saliba ndo existem critérios objetivos para escolher os filmes, porque
a relacdo das pessoas com as imagens em movimento é emocional, subjetiva.
Mas é indispensdvel que o professor leve em conta o que pretende ensinar;
nessa perspectiva, pode adotar varios critérios de selecdo. Um dos pontos de
partida mais interessantes parece ser: o que os alunos gostam de assistir? Por
qué? Os critérios de escolha e as preferéncias devem ser explicitados, tornando-
se objeto de debate na sala de aula. A discussao pode fluir de forma espontanea
ap6s a exibi¢do de um filme e, posteriormente, ser enriquecida pela leitura de
artigos de criticos de cinema.

Os alunos também podem ser convidados a assistir as versdes modernas
e cldssicas de um mesmo tema, uma vez que intimeras produgdes sdo
refilmagens ou baseiam-se em um filme “marco”, criador de um género. Isto
possibilita criar uma referéncia para comparagdes e debates na sala de aula.
Como explicar as diferencas? Qual a melhor versdo? Estas e muitas outras

questdes podem incitar boas discussdes.
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Por exemplo, para discutir o tema Segunda Guerra, o professor pode
explorar um pequeno conjunto de filmes que tratem do tema, comparando

diferentes produgdes —inclusive algumas mais recentes com outras, mais antigas:

* O resgate do soldado Ryan (1998) versus O mais longo dos dias (1962);
* Além da linha vermelha (1998) versus Herdis para a eternidade (1951);
e A vida é bela (1998) versus A lista de Schindler (1996).

Um exercicio como este permite o encaminhamento da discussao do filme
em suas dimensdes de:

* objeto: produzido em um dado contexto, envolvendo um tipo de técnica,
uma equipe de produgao;

¢ contetido: abordando um tema com uma visdo especifica sobre esse tema,
envolvendo recursos da linguagem (luz, enquadramentos, musica etc.) e
contendo uma versao organizada numa narrativa;

* sujeito: como um documento que dialoga com seu tempo, com a sociedade,

com outras versoes, outros filmes.

Sob outra perspectiva, é possivel explorar as relagdes entre as dimensdes

social, econdmica, politica e cultural no cinema:

* como os filmes abordam o fato histérico, ou seja, como a histéria é
representada no cinema;

* como os filmes procuram interferir na histéria, em sua prépria época: por
exemplo, a producao hollywoodiana durante a guerra, os filmes destinados
a propaganda, a satanizar inimigos, a fabricar aliados;

* como o cinema tem sua proépria historia: as diferengas e semelhangas entre
os filmes do ponto de vista da técnica cinematografica, os recursos

tecnologicos.

Uma boa idéia consiste em organizar com a classe um Caderno de cinema,

incluindo textos que contenham:

e ficha técnica: com as informagdes das caixas dos videos;
* resumo do enredo: um resumo sintético, como o que é publicados na
imprensa;

* referéncias cinematograficas: pequenos textos com informagdes curtas sobre
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diretor, atores, produtores, prémios, bilheteria, rea¢des em torno do filme,
extraidas de jornais e revistas;

* criticas e debates sobre o filme: artigos e entrevistas com atores e diretores,
extraidos de jornais e revistas;

* textos historiograficos e documentos de época sobre o tema abordado no
tilme;

e criticas e resenhas produzidas pelos préprios alunos.

O texto de andlise pode ser escrito pelo préprio professor, como uma
primeira aproximacdo a obra, identificando seus temas e momentos
significativos, bem como os recursos de linguagem cinematografica utilizados.
A polémica pode ser alimentada também por outro filme, com outra versao
dos fatos, ou entdo por textos — por exemplo, documentos historiograficos que
atestem, contraditem, aprofundem ou contextualizem os eventos do filme de
género histérico.

Outro tipo de informacgdo que existe hoje disponivel a respeito de muitos
filmes sdo os making of, documentando aspectos da produgdo, técnicas utilizadas,
o trabalho de direcdo etc. Os filmes em formato DVD sempre vém
acompanhados desse tipo de documentario, que também é exibido com
freqiiéncia na tevé, em programas dedicados a artes e espetédculos.

O uso do cinema no ensino de Histéria pode ensejar um conjunto de
atividades que se inicia com a apreciagdo do filme e se desenvolve com a
montagem de um caderno de cinema, com ciclos de exibi¢do, organizagdo de
cineclubes etc. Mas esse uso é sobretudo uma invencéo, da qual o professor é
protagonista.

Por fim, recomenda-se transformar esse pequeno universo de experiéncias
pedagodgicas em objeto de reflexdo e prazer, trocando experiéncias com outros
professores. Esse processo desencadeia um importante caminho para a auto-
formagao continuada. Todos sabem que se aprende muito ensinando, mas é

preciso registrar as experiéncias da sala de aula, divulga-las e debateé-las.

. Trabalho com o filme Guerra de Canudos
A exibicao do filme Guerra de Canudos, dirigido por Sérgio Resende, foi um
dos momentos do desenvolvimento do eixo tematico “Conflitos sociais no Brasil e
no mundo desde o final do século 19 até o inicio do século 21”. Um dos objetivos,
naquele semestre, era estudar as diferentes maneiras de os trabalhadores e outros
setores sociais organizarem-se na defesa de seus interesses e de um mundo mais

humano e igualitario.
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O filme reune qualidades visuais e de conteudo histérico, conseguindo motivar
os alunos para o estudo do tema; em sua linguagem cinematografica, utiliza
elementos muito valorizados nos meios de comunicacao de massa: agao, sexo,
violéncia e emoc¢ao. Por seu conteuddo, esta relacionado aos conflitos no campo,
subtema do curso, possibilitando a relacao entre a Guerra de Canudos e os conflitos
politico-sociais mais recentes, como o Movimento dos Sem-Terra, a repressao durante
a ditadura militar e a tradicao das elites brasileiras de considerar as reivindicacoes

populares como “caso de policia”.

Os principais objetivos da atividade foram:
- fornecer informacoes e idéias sobre Canudos, usando o filme e textos didaticos;
- orientar os alunos para que registrassem suas observacoes e reflexoes por escrito;
- debater diferentes versoes sobre o conflito;
- analisar o filme como documento historico, orientando-os sobre procedimentos
de analise que poderao usar ao assistir a outros filmes ou producdes da

televisao, produgdes com imagens em movimento.

Roteiro de questdes para cada aluno observar, responder e debater com os colegas
e o professor:
1. Como o diretor do filme retrata:
+ 0s camponeses nordestinos;
« Antdnio Conselheiro;
- os coronéis (latifundiarios);
- os militares;
- os intelectuais (jornalista-fotégrafo).
2. De acordo com o filme, por que os camponeses foram morar em Canudos?
3. Como era a vida em Belo Monte antes de sua destruicao?
4. O diretor do filme posiciona-se a favor de alguma das partes envolvidas no
conflito? Explique.
5. Lembre-se de que esse filme foi lancado comercialmente em 1997, ano em
que se relembravam os cem anos da destruicao de Canudos. Agora responda:
- E possivel perceber no filme influéncias de probleméaticas da década de
19907 Justifigue com exemplos.
- E possivel perceber no filme influéncias de problematicas de outras épocas

da Historia do Brasil? Justifique com exemplos.

Explicitado o roteiro, a classe foi dividida em cinco grupos, para que cada um
observasse e respondesse a apenas um dos itens da primeira questao e as quatro

perguntas seguintes.
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O professor pretendia mostrar problematicas do presente que estdao embutidas
na narrativa cinematografica, mas ja havia diagnosticado que poucos jovens e
adultos entendiam esse procedimento metodolégico. Por isso, fez pausas no inicio
da exibicao e interpretou a imagem da foice e do facao dos sertanejos seguidores
de Antonio Conselheiro, lutando contra os fuzis da policia militar baiana, apontando
algumas idéias que essa cena poderia simbolizar, como as disputas entre socialistas
e capitalistas no século 20 e os atuais conflitos envolvendo o MST e forcas militares
governamentais. Aproveitou também para relacionar este ultimo aspecto com os
estudos realizados no comeco do curso. Por fim, solicitou que os alunos ficassem
atentos para perceber outros momentos em que o filme estabelecia relacdes entre
o passado e o presente.

Os alunos gostaram do filme, apesar de uma parcela deles ter se assustado com
a extrema violéncia. Manifestaram prazer ao estudar o tema dessa forma -
observacao fundamental, porque os professores devem resgatar no cotidiano
escolar o prazer pelo conhecimento.

Ao longo da exibicao, foram feitas outras interrupgdes, a fim de esclarecer
duvidas. No final, o professor distribuiu uma sinopse escrita pelos realizadores
de Guerra de Canudos, solicitando aos alunos que respondessem ao roteiro em
casa, individualmente. Na aula seguinte, as respostas e os comentarios foram
debatidos coletivamente. Muitos conseguiram apontar detalhes que nao haviam
sido percebidos por todos. Os alunos também tiveram facilidade para perceber
que, ao retratar Canudos e outros conflitos no campo, o diretor se posicionava
a favor dos sertanejos, e nao dos latifundiarios, ou dos governos estadual e
federal.

O professor selecionou e reprisou alguns trechos do filme, para ajudar a esclarecer
duvidas, e estabeleceu relagdes com outros momentos da historia brasileira: por
exemplo, a censura imposta ao jornalista pelo general Artur Costa, comandante
da quarta e ultima expedicao contra Canudos, faz lembrar a censura a imprensa
exercida no periodo de 1968 a 1979, durante a ditadura militar. Explicou também
que seria feito, mais tarde, um aprofundamento dos conflitos da época da ditadura.

Uma das ultimas imagens do filme mereceu uma analise mais cuidadosa,
suscitando discussao e comentarios: um close da camponesa Luisa. Os alunos
receberam informacdes para que pudessem avaliar o objetivo do diretor ao utilizar
esse recurso, refletindo sobre o significado simbdlico dessa imagem. Alguns
perceberam a semelhanca entre o close da camponesa e alguns closes de Antonio
Conselheiro, ou gravuras que representam Jesus Cristo. Com isto abriu-se espaco
para informar-lhes sobre a influéncia da religiosidade entre os seguidores do beato
Conselheiro e outros camponeses nordestinos da época, associando-a com as

relacoes da religiosidade, e da Igreja Catdlica, com membros do MST, bem como
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sua influéncia na formacao e nos valores do povo brasileiro.

As informacoes do filme foram ainda comparadas com as de um texto didatico
sobre o movimento de Canudos: os alunos observaram as convergéncias e as
divergéncias entre as idéias e informacoes desses dois documentos, evidenciando
mais uma vez que tanto o filme quanto o texto constituem versdes do mesmo
acontecimento.

Em seguida, foi abordada a polémica historiografica a respeito das caracteristicas
socialistas ou comunitarias da experiéncia de Canudos, utilizando para isso
entrevistas apresentadas no video Paixdo e guerra no sertao de Canudos, dirigido
por Antonio Olavo em 1993, com o patrocinio da Universidade do Estado da
Bahia e do Ministério da Cultura. Tais entrevistas orientaram uma comparacao da
linguagem do video com a do filme Guerra de Canudos.

O professor nao pode aprofundar as reflexdes sobre as técnicas da linguagem
cinematografica, como pretendia; propos entao que se desenvolvesse, no semestre
subseqliente, uma atividade integrada com a area de Educacao Artistica.

Por fim, os alunos leram matérias por eles selecionadas em jornais e revistas
sobre as recentes descobertas arqueoldgicas em Canudos. Escreveram um texto
comparando o conflito de Canudos com os conflitos que envolvem o MST e

enfrentaram o seguinte desafio:

Leia o trecho do cordel abaixo, escrito pelo soldado Joao Melchiades Ferreira da Silva,
que participou da quarta expedicao de combate a Canudos (extraido de Mark Curran,

Histdria do Brasil em cordel).

Ergue-se contra a Republica Para iludir ao povo

O bandido mais cruel Ignorante do sertao
lludindo um grande povo Inventou fazer milagre

Com a doutrina infiel Dizia em seu sermao

Seu nome era Anténio Que virava a agua em leite
Vicente Mendes Maciel. [...] Convertia as pedras em pao.

Em seguida, escreva sobre:
- a visao do soldado a respeito de Anténio Conselheiro e seus seguidores,

- as relacoes que podem explicar essa visao.

Trabalho com fotografias

As fotografias sdo documentos valiosos para recuperar, ainda que de modo
fragmentdrio, os registros de uma época. Delas pode-se extrair informacdes
acerca das diferentes formas de viver, pensar, trabalhar e conviver em sociedade,

a exemplo do que é feito com documentos escritos.
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A fotografia pode ser um recurso de reflexdo para os alunos, possibilitando
“ver” aquilo que, lendo, talvez ndo pudessem concretizar. Para os mais novos,
por vezes prevalece a impressao de que o mundo “ja nasceu assim”. Portanto,
mostrar quantas mudangas ocorreram — do cotidiano aos grandes
acontecimentos —significa demonstrar quanto ainda é possivel mudar no futuro.
Para os mais velhos, por outro lado, as fotografias podem estar associadas a
lembrancas de sua infancia ou juventude, acontecimentos, modos de vida e
hébitos do passado.

Para desenvolver esse trabalho, o professor pode recorrer a fotos de
exposig¢des (em museus, por exemplo), de revistas antigas, de livros didaticos
ou de “acervos” pessoais (seu, dos alunos ou de familiares).

Em principio, qualquer foto pode ser aproveitada, desde que se tenha
clareza quanto aos objetivos da atividade, para que se possa elaborar critérios
de selecdo e organizagdo do material em fungdo do tema e do periodo, assim
como orientar os procedimentos de andlise da fotografia como documento —
por meio de exercicios que estabelegam semelhangas e diferencas, permanéncias
e transformagdes, e que contextualizem a prépria fotografia, seu autor, sua
intengdo, profissdo, as técnicas empregadas, etc. Sugere-se, por isso, que o
professor selecione preferencialmente as fotografias mais ricas em informacgoes,
que apresentem situagdes comuns do cotidiano ou que expressem contradig¢des
e movimento.

Para que a leitura do material seja mais proveitosa, sugere-se um breve
roteiro de perguntas para iniciar a exploragdo das informacdes contidas em
uma imagem fotografica, cujos detalhes nem sempre sdo observados nas

exposi¢des em museus ou em revistas:

* O que estd acontecendo em cada uma das fotos?

* Que tipo de lugares sdo esses?

* Vocés acham que as pessoas que aparecem nas fotos tém coisas em comum?
O qué?

* O que seria mais importante para quem fez essas fotos: o lugar ou as
pessoas que aparecem nelas? Por qué?

e Com que objetivo vocés acham que essas fotos foram tiradas? O que o
fotégrafo gostaria de transmitir a quem visse essas fotos?

* O que esté registrado nas fotos aconteceu realmente? Se vocé ndo tem
certeza, como faria para tentar confirmar?

[Se as fotos forem antigas] Estas fotos tém... anos, e muita coisa mudou
desde essa época. Faca uma lista dessas mudancas e responda: Por que

serd que essas mudangas aconteceram?
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* Apesar de essas fotos serem antigas, repare que algumas das coisas retratadas
nelas ainda permanecem iguais. Faga uma lista com essas coisas e responda:

por que serd que elas ndo mudaram, mesmo depois de tanto tempo?

E interessante que o exercicio inicial seja feito de modo exploratério pelo
aluno, para que ele revele parte do repertdrio de informagdes que, por ventura,
jd domina. Nessa fase, o professor deve permitir uma exploragao livre,
estimulando os jovens e adultos com perguntas sobre aspectos que possam
observar nas fotos. Ainda ndo é necessdrio apresentar informagdes sobre o
autor e época em que a fotografia foi produzida, pois os alunos podem obter
tais informagdes na préopria imagem, numa leitura interna. Posteriormente, o
professor pode solicitar aos alunos que pesquisem sobre o autor ou pode
fornecer-lhes uma sinopse sobre a historia da fotografia e do contexto retratado.

A leitura da imagem deve preceder a leitura de textos sobre a imagem:
as legendas, por exemplo, a priori conduzem o olhar e definem o tema da
foto, tornando-se dispensaveis logo no inicio da atividade. O texto pode ser
incluido a seguir, como elemento que informa, confirma ou contradiz as
hipéteses levantadas pelos alunos. Pode-se até mesmo solicitar que, a partir
de suas observagdes iniciais, os alunos elaborem um pequeno texto,
produzam legendas curtas ou atribuam a foto um titulo que sintetize o
tema enfocado.

Em seguida, divididos em grupos de trés alunos, eles poderdo analisar
as fotos com base nas questdes propostas. O professor poderd indicar
perguntas diferentes para cada grupo, antes que iniciem a investigag¢do. No
final, cada grupo apresenta suas conclusdes. Assim como o professor, os
préprios alunos provavelmente formulardo perguntas diferentes daquelas
propostas e observardo outros detalhes.

A foto deve ser entendida como uma leitura parcial da realidade. Como
muitos podem pensar que ela revela a “verdade”, é preciso ressaltar que a
foto é apenas o registro de um momento e que esse registro pode ser
direcionado para o objetivo de quem faz — ou de quem utiliza — a foto.
Trata-se de um documento que revela tanto o objeto retratado como um
pouco do retratante, de sua perspectiva, de sua ideologia, de suas
preocupacgdes sociais, de seus valores culturais, além de revelar também
aspectos da histéria da técnica fotografica. Dependendo dos recursos de
que o professor dispde no curso de EJA, ele podera dar continuidade a

atividade explorando um ou todos esses aspectos.
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