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carta ao professor

o Prezado (a) e professor (a),

Estamos vivendo um importante momento para toda a educacdo basica. Em janeiro
deste ano, passou a vigorar o Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacio dos Profissionais da Educacio (Fundeb).

Embora a legislado assegure a educacio como direito de todo cidadao, a universalizaio
do acesso, especialmente na educacdo infantil, ainda é um grande desafio. O novo Fundo repre-
senta um marco histdrico, pois pela primeira vez a educacio infantil tera um sistema de financia-
mento normatizado em lei. Com o5 novos recursos, pretende-se ampliar a oferta e contribuir para
a qualidade do atendimento, garantindo condicges mais igualitarias de permanéncia nas escolas.

Esta edicdo da Revista Crianca fraz entrevista com a professora Léa Tiriba, que abor-
da a importante tematica da relaio da crianca com a natureza, cada vez mais significativa
em tempos de aquecimento global.

Na secdo Caleidoscopio, a revista da continuidade a discussao iniciada na edi¢do an-
ferior a respeito dos enfoques curriculares na educacdo infantil. Falar sobre curriculo é em-
poleante e, quando o dialogo inclui professores, gestores municipais e pesquisadores, o assunto
torna-se ainda mais atraente.

A Matéria de Capa apresenta os avangos e os desafios da inclusdo da crianca com
deficiéncia na educado infantil. Ela também mostra a experiéncia de dois municipios que
estdo garantindo o direito de toda crianca a convivéncia, a educacio e a participao ativa na
sociedade.

A se¢do Reportagem conta sobre a mobilizacio para que creches e pré-escolas fossem
incluidas no Fundeb. Vocé vai entender como Funciona o Fundo e como Foi seu processo de cria-
¢ao, democratico e participativo.

As sectes de Resenhas, Cartas e Artes trazem elementos que contribuem para a for-
magdo dos professores de educacdo infantil. Continuem nos escrevendo e enviando suas contri-
buigdes para as se¢oes de Relato de Experiéncia, Professor faz Literatura e Cartas.

Boa leitural
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© Tasso Leal

Léa Tiriba

entrevista

Consciéncia ecoldgica
se aprende com o

pé no chao

Angélica Miranda | Rio de Janeiro/RJ

Nao é dificil imaginar a cena:
uma creche em uma cidade qual-
quer da zona rural brasileira; do
lado de fora, arvores, montanhas,
animais nadando em um lago.
Dentro da sala de aula, a profes-
sora se esforga para ensinar no-
¢ao de conjunto a uma turma de
educacao infantil. Alguma coisa
esta fora da ordem, na concepcao
da professora Léa Tiriba, ja que a
natureza € a matéria-prima mais
importante no processo de forma-
céo das criancas. Segundo ela,
por razdes histoéricas e culturais,
0S estudantes crescem acredi-
tando que existe separacao entre
seres humanos e natureza. Esta
seria a origem da degradacao do
planeta, que esta nos levando a
um processo de autodestruicao.

Um caminho sem volta, se as
criangas nao comecarem, des-
de muito cedo, a interagir com
a natureza e, assim, aprender a
respeita-la. Doutora em educacéo
e professora do Curso de Espe-
cializacao em educacao infantil da
PUC/RJ, Léa Tiriba propde, em
sua tese de doutorado, a reinven-
cao das relacdes entre seres hu-
manos e natureza nos espacos de
educacao infantil.

Segundo Léa, € preciso dar mais
liberdade as criancas, oferecer o
que elas gostam. E o que a gente
percebe € que crianga gosta de
estar em contato com a natureza.
Muitas vezes, elas passam o dia
todo fechadas dentro da escola.
E como se a realidade se reduzisse
as areas entre os muros. Esque-
Cemos que as criangas nasceram
para 0 mundo e nao para a creche.

Revendo conceitos

O grande desafio do professor de
educacéo infantil, preocupado com
os temas da atualidade, & educar
na perspectiva de uma nova socie-
dade sustentavel. E isso, segundo
Tiriba, implica em “rever as con-
cepcdes de mundo e de conheci-
mento que orientam as propostas
curriculares em que a natureza nao
tem valor em si mesma. Ela serve
apenas como matéria-prima para a
economia industrial”.

E prossegue: “se a vida trans-
corre no cotidiano das institui-
coes, € ai que ela se afirma como
poténcia ou impoténcia, de corpo
e de espirito.” Assim, autocons-
tituicao e aprendizagem nao sao
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processos separados, explica a educadora. Léa inspira-se na filosofia de Espinosa
para concluir que as instituicdes educacionais devem ser vistas como “espacos
de vivéncia do que é bom, do que alegra, €, frente a vida, nos faz potentes”.

A professora propde: “vamos ultrapassar as paredes de concreto, alargar
as janelas das salas, deixar as criangas de pés descalcos, passar mais tem-
po ao ar livre”. Mesmo nas grandes cidades, em que as pré-escolas muitas
vezes tém espaco limitado, é possivel fazer que a crianca passe menos
tempo “emparedada”. Ela lembra que ha sempre um parquinho por perto,
uma praga ou mesmo um terreno baldio que podem ser utilizados. “Como
aprender a respeitar a natureza se as criangas nao convivem com Sseus
elementos?”, pergunta Léa. Crianca feliz pde os pés na terra, toma banho
de mangueira, observa e interage com a natureza: “Ela é capaz de passar
horas observando um formigueiro e tudo o que o professor deve fazer é
participar dessas descobertas”, exemplifica.

Léa Tiriba observou que a maioria das unidades de educacao infantil
pOSSui patios com pisos cobertos. Em uma escola, reparou que, por baixo
da cobertura de pedra, a terra foi isolada com um plastico preto. “Uma for-
ma de evitar o crescimento de plantas e, assim, afastar os insetos”, explicaram.

E acrescenta: “A grama, onde existe, muitas vezes nao esta liberada para as crian-

cas, sob o pretexto de que nela néo se pode pisar.” Dessa forma, as criangas sao
privadas de brincadeiras como cavar, amontoar, criar, construir e demolir; atividades tao
desejadas, que so a terra e a areia propiciam.

Geralmente, a vegetacao presente nas creches e nas escolas reforca a concepcao de que a na-
tureza esta a disposicédo dos humanos. Ela tem funcéo decorativa ou instrumental. Isto é, a relacéo
das criancas com o0 mundo vegetal € mediada por objetivos pedagdgicos que visam a construcao de
nocoes abstratas.

Nao se mostra, na pratica, os processos de nascimento e de desenvolvimento dos frutos da
terra. S&o rarissimas as instituicoes em que as atividades de plantio e manutencao de hortas e
jardins incluem efetivamente as criancas. As torneiras servem apenas para limpar os espagos
e lavar as maos delas. No verao, ha banhos de mangueira ou de piscina. Mas, apesar das
altas temperaturas, nao acontecem diariamente. Colocar barquinho de papel na corren-
teza em dias de chuva, brincar de comidinha, dar banho em boneca, nada disso &
corriqueiro. Pelo contrario, € excegao.

Confinamento e controle

Tiriba ressalta que desfrutar da vida ao ar livre € um direito da crianca. Mas
o contato com o mundo natural esta geralmente relacionado a sujeira, a
desorganizacdo, a doenca e ao perigo: “A natureza € vista como ameaca
a organizacao do cotidiano e da vida, planificada e pautada nos ideais
de previsibilidade. Portanto, a solucéo é privar os meninos e meninas de
atividades que poderiam, na visao das familias, afetar a saude.”

[Léa observa ainda que manter o cotidiano distanciado da natureza
facilita o processo de controle. Na concepcéao das educadoras, em
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espacos abertos, as criancas “ficam mais livres” e, portanto, mais “dificeis de con-
trolar”. Tal necessidade, segundo a professora, leva a uma pedagogia que privi-
legia os espacos fechados. “A propria formacao dos educadores € pensada
tendo os espacos das salas como referéncia”, conclui.
Outro fator que impede o contato com a natureza € um fenémeno que
Léa chama de “ideologia do espaco construido”. A crescente demanda
por creches e escolas resulta na ocupacao de todos os espacos do
terreno com edificacdes. O ar livre € tomado por novas salas, as areas
verdes somem, as criancas ficam emparedadas. Isso ocorre nao so
pela falta de recursos econdmicos, mas também “por uma politica as-
sistencialista equivocada, que visa estender a cobertura do atendimen-
to sem assegurar qualidade de vida”.

Além do mais, a professora chama a atencao para o fato de que costu-
ma-se valorizar o aprendizado concreto em detrimento da oferta de vivén-
cias, de experiéncias emotivas e de sensacdes que sO a natureza pode pro-
porcionar. Essa alternativa ndo ocorre porque, segundo Tiriba, “os sentimentos

nao servem para confirmar o que foi trabalhado de forma sistematica”.
As criangas, por sua vez, tém verdadeiro fascinio pelos espacos externos por-
que eles sao o lugar da liberdade. Ao ar livre, as vivéncias suscitam encontros € as

disputas sdo amenizadas.

Supervalorizacao do intelecto

Segundo Léa Tiriba, paradigmas como esses vém sendo repetidos nas praticas das salas de aula
ha pelo menos trezentos anos: “Foi dessa forma que chegamos ao estado de estranhamento entre
natureza e ser humano. Nao nos percebemos mais como parte de um todo planetario, cosmico.
Confirmou-se uma visdo antropocéntrica que atribui ao ser humano todos os poderes sobre as
demais espécies. Acreditamos ser proprietarios da natureza, os grandes administradores do
planeta”, afirma.

A razdo, segundo a professora, sobrepds-se aos ritmos naturais, vistos como obs-
taculos para um espirito pesquisador, desvendador de todos os mistérios da vida.
Um espirito capaz, até mesmo, “de determinar os rumos da histoéria”. A supervalo-
rizacao do intelecto resultou no desprezo pelas vontades do corpo, provocando
o divorcio entre corpo e mente. Para ela, as relacbes com a natureza, vitais e
constitutivas do humano, sao pouco valorizadas porque 0 homem moder-

no foi se desgarrando de suas origens animais, sensitivas, corporeas.

Disciplina e alienacao
A rotina pode ser inimiga da conscientizaggo. Limitar as vontades e as
necessidades é distanciar a crianca do mundo natural. As repeticoes diarias
das instituicoes educacionais acabam por separar também corpo e mente,

razéo e emogao. Segundo Léa, o projeto pedagogico deve ser pensado
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de forma que possa harmonizar o
sentir e 0 pensar. Um sistema aten-
to as vontades do corpo, que nao
aprisione 0s movimentos e que es-
timule a liberdade de expressao.

“O professor deve sempre se
perguntar se esta aproveitando
tempo e espacgo de forma sau-
davel e positiva. Crianca precisa
de um ambiente alegre e criativo.
Quando determinamos hora exata
para comer, ir ao banheiro, brin-
car etc., criamos um imperativo
pedagogico que aliena os ritmos
internos delas e altera o equilibrio
de sua ecologia pessoal.”

Uma das inspiracbes para
sua pesquisa é o conceito de
ecosofia, formulado pelo filéso-
fo Félix Guattari. A ecosofia ar-
ticula as ecologias pessoal, so-
cial e ambiental. Léa explica que
“a ecologia pessoal diz respeito
a qualidade das relacdes de cada
ser humano consigo mesmo; a
ecologia social esta relacionada
a qualidade das relagbes dos se-
res humanos entre si; e a ecologia
ambiental diz respeito as relacoes
dos seres humanos com a natu-
reza”. Reunidos, esses registros
ecoloégicos expressam as dimen-
sbes da existéncia. E, portanto,
definem equilibrios ecosoficos que
expressam a qualidade de vida na
Terra. A partir desta referéncia, a
professora chegou ao seguinte
questionamento: qual a qualidade
das relagcdes de cada ser humano
Cconsigo mesmo, com 0s outros
humanos, € com as outras espé-
cies que habitam a Terra?

De acordo com Léa, a estra-
tégia de emparedamento das
criangas serve ao capitalismo

8 revista criangca

porque produz corpos doceis e
disciplinados. Assim, ‘“alienado
da realidade natural e da realida-
de corporal-espiritual, o modo
de funcionamento escolar contribui
para o aprofundamento de uma l6-
gica que produz desequilibrios no
plano das trés ecologias”.

Degradacao ecoldgica

Em sua tese de doutorado,
L éa Tiriba foi buscar na Historia a
origem da degradacao ambiental
que ameaca a vida no nosso pla-
neta. Para isso, foi preciso com-
preender como se concretizou a
separacao entre seres humanos
e natureza, ao longo da histéria
do ocidente. Segundo ela, “as
origens historicas e filosoficas do
nosso estilo de vida resultaram em
um modelo de desenvolvimento
que produz, a0 mesmo tempo,
desigualdade social, desequilibrio
ambiental e sofrimento pessoal”.
A partir da Revolugdo Industrial,
passamos a pensar que 0 homem
€ superior a natureza e nao parte
integrante dela.

A professora entende que “as
conexodes que se estabeleceram
entre a economia, a ciéncia e
a filosofia formaram uma nova
rede de conceitos e de valores
que vem dando sustentagéao
ideoldgica a uma forma de or-
ganizacao social voltada para a
acumulacao de bens”. A partir
de entdo, a natureza passou a
ter apenas valor comercial. Tudo
que vem da terra é visto como
matéria-prima a ser transforma-
da em bem de consumo.

Desconstruir para
sobreviver

Léa Tirba chama a atencéo
para o fato de que os educado-
res se preocupam em definir as
politicas sobre edificacdes, orga-
nizacao das instituicoes, projetos
pedagogicos e propostas de for-
magao profissional. Mas os patios
abertos raramente sao menciona-
dos. “A necessidade de contato
com a natureza nao esta clara em
documentos, diretrizes, padroes
de infra-estrutura ou propostas
pedagogicas”, critica ela.

No entanto, a professora lem-
bra que as instituicbes educacio-
nais S&0 espacos perfeitos para
desconstruir e reinventar estilos
de vida. Particularmente, as ins-
tituicbes de educacao infantil sdo
campos férteis para as revolucoes
moleculares propostas por Félix
Guattari. Isso porque as criancas
pequenas ainda nao sofreram
inteiramente os efeitos da insti-
tucionalizagao escolar. Portanto,
“sdo mais flexiveis e abertas as
possibilidades de subversdo e
transgresséao de praticas que sus-
tentam a logica capitalista”, afirma
a educadora.

Para se alcangcar um novo
equilibrio ecosofico, Léa sugere
que, além de qualquer curso ou
seminario de formacéo, € neces-
sario transformar nossos valores.
Ela prega mudancas nos padroes
de consumo; a desconfianca do
poder explicativo do racionalismo
cientifico; a superagéo do antro-
pocentrismo e da ideologia do
trabalho como fonte de aprimora-
mento humano.e



Neste Caleidoscopio, damos continuidade a discussao
iniciada na ultima edicdo da Revista Crianca sobre o curri-
culo na educacéo infantil. O desdobramento do tema leva
em conta o grande desafio que esta colocado para a edu-
cacao infantil em relacao a construcéo de um curriculo que
atenda as necessidades de cuidado e de educagédo das
criancas de 0 até 6 anos. E também a grande diversidade
de abordagens sobre o assunto.

A fim de participar deste Caleidoscoépio, convidamos as
professoras Eliane Maria Pinto Pedrosa e Rosa Constancia
Abreu, respectivamente coordenadora pedagdgica e supe-
rintendente de educacao infantil da Secretaria Municipal de
Educacao de Séo Luis (MA), para mostrarem a importancia
de um curriculo focado na alfabetizacao e letramento para
que as criangas possam participar e usufruir dos espacos e
dos bens disponibilizados pelo mundo letrado.

Ja a professora Angela Meyer Borba, da Universidade
Federal Fluminense, defende um curriculo para a educacao
infantil que considere a brincadeira como forma privilegia-
da de interagéo da crianca com outros sujeitos e com 0s
objetos da natureza. Segundo ela, brincando, elas se apro-
priam criativamente de formas de agao social tipicamente
humanas.

Por sua vez, a professora Josely Pereira Lobo, da Escola
Municipal Henfil, de Belo Horizonte (MG), afirma que o eixo
central de um curriculo para a educacéo infantil deve ser a
arte, uma vez que é por meio dela que as pessoas podem
comunicar 0 que vém, pensam, sentem e imaginam.

&
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Alfabetizacao e letramento: a
experiéncia de Sao Luis

Eliane Maria Pinto Pedrosa*
Rosa Constancia Abreu*

Trabalhar com um curriculo fo-
cado na alfabetizacao e no letra-
mento nao é um processo facil,
mas quando se tem um gran-
de objetivo, todo esforco vale a
pena. Principalmente quando o
desafio significa garantir a todas
as criancas e jovens o direito de
aprender a ler, a escrever e a usar
nossa lingua em diferentes con-
textos e situagdes. Isso como
condicao imprescindivel para que
continuem aprendendo e possam
participar e usufruir dos espacos
e dos bens disponibilizados pelo
mundo letrado.

Foi essa compreensao que
moveu a Secretaria Municipal de
Educacao (Semed) de Sao Luis,
no Maranhao, a priorizar, nas es-
colas de educacéo infantil e do
ensino fundamental, um curriculo
voltado para alfabetizacéo e le-
tramento dos meninos, das me-
ninas, dos jovens e adultos que
atende. Decisao que ja vinha se
desenhando anos antes, a partir
de grupos de estudos, oficinas
€ cursos, mas que alcancou di-
mensdes maiores quando, no
ano de 2002, a Semed implantou
o Programa “Sao Luis Te Quero
Lendo e Escrevendo”.

Mobilizado por essa intencéo,
o Programa vem produzindo, pro-
gressivamente, resultados mar-
cantes nas escolas da rede como
um todo. Entretanto, nos limites
deste texto, focalizaremos as uni-
dades de educacao infantil, que
compreendem 75 escolas e 12
anexos, atendendo 15.869 crian-
cas de 4 e 5 anos e 1.711 crian-
cas de 3 anos, em creches.

Um aspecto muito importante
neste processo, e que possibili-
tou decisbes fundamentais so-
bre o caminho que vem sendo
percorrido, € o entendimento
apresentado por Soares (2003)
de que é necessario assegurar
aos alunos, de forma articulada,
a conquista do principio alfabéti-
co da lingua e a condicéo plena
de insercéo e de participacéo na
cultura escrita.

Compreendemos que as de-
cisbes devem levar em conta a
complexidade do processo, sem
descuidar dos outros campos de
saberes que compdem o curricu-
lo da educacao infantil. E € nesse
sentido que as escolas de educa-
cao infantil da rede municipal de
ensino de Sao Luis caminham.

Ambiente alfabetizador

Ja é possivel perceber, nes-
sas instituicoes, a criacao de um
ambiente alfabetizador, que se
expressa tanto na organizacao
da escola e das salas de aulas,
quanto na sistematizacao crite-
riosa de rotinas e no desenvol-
vimento de atividades didaticas.
Esse ambiente alfabetizador tem
propiciado, em processo crescen-
te, a compreenséo e a valorizacao
da cultura escrita, a apropriacéo
do sistema alfabético, o desenvol-
vimento da oralidade e da pratica
de leitura e de producao textual.

Como forma de garantir ade-
quadamente esse processo, €
realizado o diagnostico sobre os
conhecimentos que as criangas
ja possuem a respeito da escrita.
Isso possibilita a organizacao de
agrupamentos produtivos, a se-
lecao de atividades e as interven-
coes pedagogicas que favorecam
0 avanco das criancas.

Para potencializar a aprendiza-
gem do ler e do escrever, sao da-
das oportunidades aos alunos de
contatos com uma diversidade de
textos, priorizando-se 0s que eles

* Eliane é coordenadora pedagoégica das UEB Dayse Linhares de Sousa e Paulo Freire, da rede municipal de ensino de Sao Luis (MA).
* Rosa € superintendente da area de educacao infantil da Semed de S&o Luis (MA).
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ja conhecem de memodria, como
as parlendas, as cancdes e as po-
esias. A partir desses textos, s&o
apresentadas situacoes que lhes
permitem refletir sobre a escrita,
mobilizar estratégias de leitura e
avancar na compreensao do fun-
cionamento da lingua.

Para a efetivacao de pratica
educativa de tamanho alcance,
uma das acbes estratégicas do
programa é a formacao continua-
da dos profissionais. Tais acdes se
revelam, fundamentalmente, mo-
mentos de reflexao sobre a pratica,
de compartiihamento de idéias e
inquietacdes, de desestabilizacao
de conceitos e de aprofundamento
e ampliacéo de questdes tedricas
e metodologicas. Uma preocupa-
céo fundamental € a organizacéo
de atividades que favorecam uma
relacao prazerosa do professor
com a leitura e a escrita, condi-
¢cao determinante para assegurar a
possibilidade dos alunos se torna-
rem leitores e escritores de fato.

Bons resultados

Os projetos didaticos tém ocu-
pado lugar especial nesse con-
texto, ndo s6 pela possibilidade
do planejamento, da execugéo

compartilhada com os alunos e
exercicio de praticas auténticas
com a lingua escrita, mas, so-
bretudo, porque tém favorecido,
simultaneamente, a apropriacéo
de conteudos das outras areas
do conhecimento que compdem
o curriculo da educacao infantil.
Como exemplo, podemos ci-
tar o Projeto dos pregoeiros, que,
articulando os eixos de Lingua-
gem oral e escrita e de Nature-
za e sociedade, culminou com a
elaboracao de um livro intitulado
A arte de pregoar. As criancas
leram textos, elaboraram e rea-
lizaram entrevistas, registraram
observacdes, produziram e revi-
saram textos para compor o livro.
Assim, a medida que adquiriam
conhecimento sobre a lingua, elas
aprendiam também sobre 0 modo
de ser e de viver desses trabalha-
dores ambulantes que tanto lhes
seduzem quando dizem versos
encantadores, conhecidos como
pregoes, para vender seus produ-
tos pelas ruas de nossa cidade.
Outro projeto muito interessan-
te foi o Nas asas do carcara, ar-
ticulado em torno da musica e da
linguagem. O projeto resultou em
coral com as cancbes do grande
artista maranhense Joao do Vale.
Foi uma experiéncia enriquecedora
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que permitiu as criancas, simulta-
neamente, a producao de textos, a
pratica da leitura e o desenvolvi-
mento de capacidades relativas a
linguagem musical.

Ainda estamos caminhando, mas
0s bons resultados ja sao evidentes.
Nessa travessia, cada escola busca
uma forma particular de tragar o seu
percurso. O que existe em comum
€ que todas, na condicao de apren-
dizes, aprendem a fazer fazendo,
subsidiadas pela reflexdao perma-
nente, pelo estudo e pelas deci-
soes coletivas.

Enfim, esse programa esta re-
vestido do desejo de acertar, bus-
cando a qualidade que assegure
as criancas a habilidade de usar a
lingua escrita, como leitores e es-
critores auténticos e plenos.e
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A brincadeira como experiéncia
de cultura na educacao infantil

Angela Meyer Borba*

A brincadeira sempre foi uma atividade significativa na vida dos ho-
mens em diferentes épocas e lugares. Estudos histéricos mostram que
muitos jogos e brincadeiras da Europa medieval permanecem, ainda
hoje, em muitas partes do mundo. A brincadeira €, portanto, uma ativi-
dade que, ao mesmo tempo, identifica e diversifica os seres humanos
em diferentes tempos e espacos. E também uma forma de acéo que
contribui para a construgdo da vida social coletiva. Como patriménio
e pratica cultural, a brincadeira cria lacos de solidariedade e de comu-
nhao entre os sujeitos que dela participam.

Para as criancas, a brincadeira € uma forma privilegiada de interacao
com outros sujeitos, adultos e criancas, e com 0s objetos e a natureza
a sua volta. Brincando, elas se apropriam criativamente de formas de
acao social tipicamente humanas e de praticas sociais especificas dos
grupos aos quais pertencem, aprendendo sobre si mesmas e sobre o
mundo em que vivem. Se entendermos que a infancia € um periodo
em que o ser humano esta se constituindo culturalmente, a brincadeira
assume importancia fundamental como forma de participacao social e
como atividade que possibilita a apropriacéo, a ressignificacao e a ree-
laboracao da cultura pelas criancas.

A compreensdo das criancas como sujeitos de cultura vem pro-
vocando uma revisao dos curriculos para a educacao infantil. Assim,
dimensoes culturais como a brincadeira e as diferentes formas de ex-
pressao artisticas deixam de ser atividades secundarias, ganhando
relevo e adquirindo a mesma importancia que as atividades voltadas
para conhecimentos mais especificos, como € o caso da leitura e
da escrita. Ou seja, o curriculo da educacao infantil devera integrar a
brincadeira, a musica, a danca, as artes plasticas e a literatura, entre
outras produgdes culturais, ao trabalho com os conhecimentos dos
varios ramos das ciéncias.

Os espacos de educacao infantil precisam garantir as criancas tanto
suas necessidades basicas fisicas e emocionais quanto as de participa-
céao social, de trocas e interacdes, de constituicao de identidades e sub-
jetividades, de ampliacdo progressiva de experiéncias e conhecimentos
sobre 0 mundo, sobre si mesmas e sobre as relacoes entre as pessoas.
Essas diferentes dimensdes se articulam por meio de um trabalho focado
nas relacdes sociais entre adultos e criancas, e destas entre si mesmas.

* Doutora em educacao pela Universidade Federal Fluminense (UFF), onde é professora e membro do grupo gestor da Creche UFF.

D revista crianga



Ampliar as experiéncias

E preciso ultrapassar o trabalho
centrado apenas em conteldos
especificos. O que isso signifi-
ca? Quando pesquisamos com
as criangas, por exemplo, sobre
abelhas, mais importante que
aprender a classifica-las € agucar
sua curiosidade sobre o ambiente
natural e sobre os conhecimentos
cientificos, incorporar atitudes de
preservacao da natureza, apren-
der a trabalhar de forma coopera-
tiva, reconhecer que se pode sa-
ber mais nos livros, na internet ou
dialogando com outras pessoas e
especialistas, apropriar-se de dife-
rentes formas de argumentar, re-
gistrar e comunicar seus saberes
por meio da escrita, da oralidade,
do desenho etc.

Assim, a crianca ndo estara
simplesmente incorporando con-
teudos, mas ampliando suas ex-
periéncias e se apropriando de
formas de pensar, de conhecer e
de agir sobre 0 mundo. Do mes-
mo modo isso ocorre por meio da
brincadeira, quando as criangas
representam, por exemplo, ce-
nas da vida cotidiana, assumindo
papéis, construindo narrativas,
apropriando-se e reinventando
praticas sociais e culturais.

Mas perguntamos: sera que 0s
avancos ja identificados em mui-
tas propostas curriculares e os
discursos pedagodgicos voltados
para a infancia vém efetivamente
se concretizando? As criancas
tém sido apoiadas e incentiva-
das a brincar? Os espacos e 0s
tempos das instituicoes propiciam
interacoes Iudicas significativas

entre as criancas e destas com a
natureza e com a cultura? Ou, ao
contrario, 0s espagos e 0s tem-
pos de brincar tém sido crescen-
temente reduzidos a medida que
as Criangas avangam nas suas
idades e segmentos escolares?

Vejamos uma situacao relata-
da pela mée de uma crianca de
5 anos:

Jodo chega em casa da es-
cola com uma expressao tris-
te e senta-se no sofa pensativo.
A mae pergunta:

- O que aconteceu, Jodo?

Ele responde:

-Eu néo t6 gostando nada des-
sa minha vida. Agora ndo da mais
tempo de brincar. Hoje foi s um
pouqguinho no lanche.

A mae perguntou o que ele ti-
nha feito na escola e Joao fala que
ficou escrevendo letras e palavri-
nhas.

Que fatores levam a perda do
espaco da brincadeira? Por que
as praticas voltadas para o ensi-
no vao cada vez mais limitando as
brincadeiras e as interacdes so-
ciais das criangas com seus pares
e com o ambiente ao seu redor?
Basta observar com atencao uma
crianga interagindo com o am-
biente no seu entorno e consta-
taremos que ela é capaz de se
envolver com igual alegria, prazer,
concentracéo e investimento em
uma brincadeira com bola, em
uma brincadeira de faz-de-conta,
em uma observacao curiosa e
investigativa da natureza como,
por exemplo, olhar o trabalho das
formigas, em uma atividade de
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construgcao com areia, ou em uma
atividade de desenho ou qualquer
outra forma de expressao grafica.
Isso porque em todas essas ativi-
dades ela tem a possibilidade de
fazer escolhas, tomar decisodes,
experimentar, descobrir, aprender,
transformar, atribuir novos senti-
dos as coisas.

A escola, entretanto, ao organi-
zar sua rotina e planejar atividades
pedagodgicas, separa a brincadei-
ra do trabalho e também o prazer
do conhecimento. Sera que essas
dimensodes nao podem estar arti-
culadas no trabalho com a crian-
ca? Como organizar o cotidiano
da educacao infantil de modo a
garantir a brincadeira como ativi-
dade significativa, inseparavel do
processo de construcao de co-
nhecimentos, comunicagcao e in-
teracdes sociais?

Acoes para o brincar

Uma agédo importante € a or-
ganizacao dos espacos de
forma a disponibilizar brinquedos
e materiais para as criancas, ofe-
recendo diferentes possibilidades
de interacéo e de significado. Os
espacos da educacao infantil de-
vem ser alegres, aconchegantes e
acolhedores, de forma a apoiar 0s
movimentos e as relacdes sociais
das criangas, incentivando sua
autoria e autonomia na formacao
de grupos e construcao de suas
brincadeiras. Desse modo, é ne-
cessario que estimulem suas ca-
pacidades de imaginar € de criar
diferentes cenarios, narrativas, si-
tuacoes, papéis e construcoes.
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E importante que estejam dis-
poniveis para as criancas objetos/
brinquedos, tais como caixas,
panos, objetos para construcéo,
bonecos, papéis de diferentes ta-
manhos, fantasias, além de obje-
tos variados da vida social. Esses
materiais devem funcionar como
suportes e possibilidades de es-
colha e de combinacdes para as
acoes, interagoes e invencoes das
criancas (GUIMARAES, 2006).

O educador também deve
acompanhar, observar e apoiar
atentamente as criancas nas suas
brincadeiras. Desse modo, pode-
ra compreendé-las e conhecé-las
melhor, reconhecer suas diferen-
cas e especificidades, incentivar e
sustentar suas criacdes, oferecen-
do-lhes materiais, ajudando-as
quando necessario, estimulando
novos relacionamentos, encora-
jando a participacao, ou seja, cui-
dando para que 0s espacos sejam
convidativos a interacdo social, a
imaginacao e a criagao.

O brincar alimenta-se das re-
feréncias e do acervo cultural
a que as criangas tém acesso,
bem como das experiéncias que
elas tém com outros planos de
acao. Assim, o educador po-
dera ampliar e enriquecer as
possibilidades de acéo ludica ao
trabalhar: a apreciacéo e a pro-
ducao de diferentes formas de
expressao artistica, tais como
a literatura (poesia, contos tra-
dicionais, lendas, trava-linguas
etc.), o teatro, as artes plasticas,
a musica, a fotografia, o cinema
etc.; temas que interessam as
criangas e conhecimentos a eles
associados; a observacao curio-
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sa da realidade natural e social;
o0 conhecimento de brincadeiras
tradicionais da nossa cultura,
das familias e da comunidade a
que pertencem as criancas.

Por outro lado, o brincar tam-
bém alimenta outros planos de
acao e de aprendizagem. A in-
corporacao da dimensao ludi-
ca no trabalho com os conheci-
mentos das varias areas contribui
para que as criancas estabele-
cam associacoes e significacoes
que ampliam suas possibilidades
de aprendizagem. Desse modo,
podemos, por exemplo, brincar
com as palavras: fazer rimas, tra-
va-linguas, adivinhagoes; inventar
novas palavras; conhecer, apre-
ciar e recriar parlendas e poesias,
entre outras possibilidades. Bin-
gos com nomes ou humerais, tri-
lhas, dominds, quebra-cabecas,
caca-palavras oferecem também
muitas possibilidades de ativida-
des ludicas que mobilizam apro-
priacbes de conhecimentos de
diferentes campos do saber.

Enfim, o brincar, tanto paraedu-
cadores como para as criancas,
constitui uma atividade humana
promotora de muitas aprendiza-
gens e experiéncias de cultura.
E parte integrante do processo
educativo, devendo ser incenti-
vada, garantida e enriquecida. E
também canal de encontro e de
didlogo entre adultos e criancas,
didlogo que se faz com encan-
tamento, alegria, criatividade,
imaginacao, transgressao, par-
ticipagéo e cooperacao. Que tal
aprender com as criangas a in-
verter a ordem, a rir, a represen-
tar, a sonhar e a imaginar? e
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Um curriculo centrado na arte _

Josely Pereira Lobo*

A Escola Municipal Henfil de
educacao infantil atende crian-
cas na faixa etaria de 3 a 5 anos
e tem como objetivo central de-
senvolver as varias dimensbdes do
sujeito educando, preocupando-
se com a totalidade da forma-
¢éo humana. Para alcancar essa
meta, a escola tem considerado
como eixo central de seu curricu-
lo o trabalho com as artes e suas
multiplas linguagens. Acredita-se
que por meio delas as pessoas
podem comunicar um pouco do
que véem, pensam, sentem, ima-
ginam. A escola como um todo se
expressa artisticamente.

Nesse contexto, desde o inicio
da Escola Henfil, ha dez anos, ar-
ticulamo-nos e lutamos pela cons-
trucdo de uma sala especifica para
aulas de artes. Hoje, contamos
com a “Oficina de Artes” com uma
estrutura que favorece a explora-
cao, a experimentacao e a criacao
das criancas. Ela é ampla, rica em
materiais variados (canetinhas, ca-
netdes, lapis de cor e de cera, pin-
céis grossos e finos, tintas diver-
sas, papéis coloridos de diferentes
texturas, botdes, linhas e as, areia
colorida, bolinha de sab&o, suca-
tas, revistas, livros, brinquedos
etc.) sendo muitos deles objetos
de facil acesso das criangas, o que
ajuda em muito o trabalho.

Cada turma tem quatro horas
semanais destinadas as aulas de
artes distribuidas em dois mddulos
de duas horas. Com o intuito de
garantir a vivéncia direta de todas
as professoras com o trabalho de
artes, propusemo-nos a realizar um
rodizio de dois em dois anos. Preo-
cupamo-nos muito com a formacao
em servico. Para essa formacéo, te-
MOS encontros semanais Nos quais
discutimos questdes relacionadas
as turmas, projetos especificos da
sala e da “Oficina de Artes”, trocas
de experiéncias, estudos etc. Pro-
curamos, também, sempre ampliar
0 acervo bibliografico, até mesmo o
repertério de artistas, tendo sempre
os Referenciais Curriculares a mao.

Tarsila do Amaral

No inicio de 2006, as trés profes-
soras da “Oficina de Artes” desen-
volveram, cada qual com sua turma,
um projeto, tendo em comum as
obras da artista brasileira Tarsila do
Amaral. Nosso principal objetivo era
propiciar as criancas maior contato
com as multiplas linguagens, por en-
tendermos que o vasto mundo das
artes, seja pintura, desenho, escul-
tura, literatura, ceramica, arquitetura,
modelagem, danca, musica, poesia,
teatro, cinema, fotografia, deve ser
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conhecido, observado, explorado,
interpretado e ressignificado pelas
criangas. Assim, contribuimos para
que descubram seu proprio poten-
cial, enriquecam-se estética e espi-
ritualmente, tenham autoconfianca,
tornem-se autbnomas e se certifi-
quem de que hoje elas sao “peque-
nas grandes” artistas.

Procuramos propiciar momen-
tos de observacao, sensibilizacéo,
exploracao, experimentacéo e cria-
¢ao, valorizando o trabalho de cada
crianca. A participacéo das fami-
lias por meio da apreciacao, visita
as nossas exposicoes, oficinas na
escola e auxilio no “Para casa” tam-
bém fortaleceram o trabalho.

No inicio do ano, desenvolvemos
muitas técnicas com as criangas,
utilizando materiais variados, tendo
como objetivo a exploracdo e ama-
nipulacdo. Nos meses seguintes,
trabalhamos com desenhos livres
e dirigidos, modelagem, poesias e
musicas que permearam o estudo
das obras de Tarsila do Amaral.
As poesias escolhidas foram de
Vinicius de Moraes. Interpreta-
mos, recitamos e fizemos apre-
sentacdes com alunos de 3 anos.
As obras foram registradas em um
caderno que, durante o ano, foi
para casa para apreciacéo ou para
realizacado de alguma tarefa com a
participacado das familias.

* Professora de educacéo infantil da rede municipal de Belo Horizonte. Trabalha atualmente na Escola Municipal Henfil com Oficinas de Artes

para criangas de 3 a 5 anos.
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Utilizamos as cores primarias:
azul, amarelo e magenta, mistu-
rando-as para descobrir novas
cores. As criancas quiseram sa-
ber como fazer para clarear ou
escurecer as cores. Dai passa-
mMos a usar o branco e o preto.
Tais atividades de mistura das co-
res proporcionaram momentos de
curiosidade, de criacao, de alegria
e de descobertas.

Para o trabalho das obras de
Tarsila do Amaral, expusemos va-
rias obras da artista na parede da
sala, e as criangas demonstraram
curiosidade em saber quem era
ela, o que significavam aquelas
pinturas. Em algumas obras elas
demonstraram mais interesse que
em outras.

Na rodinha, apresentei o auto-
retrato da artista e combinei com
as criangas que iria contar a his-
toria dela em capitulos (cada dia
um pouquinho). Ao conhecer um
pouco de sua historia e obra, sem-
pre chamava a atengao dos alunos
para observarem as cores, as for-
mas, 0s tamanhos, as proporcoes,
a realidade social e, a partir do
interesse de cada turma, explora-
mos mais uma tela que outra.

Abaporu — Primeira obra ex-
plorada, porque as criancas de-
monstraram grande interesse por
ela. Apos observacao e histéria da
tela, quiseram reproduzi-la. Entao,
dei o desenho xerografado e elas
o pintaram. Ao avaliarmos a ativi-
dade, na rodinha, demonstraram
satisfacdo com o produto final e
passamos a discutir os medos in-
teriores. Depois, elas desenharam
o monstro de cada uma. Poste-
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riormente, mudei o enfoque me-
todologico do projeto para nao
fazermos copias e sim releituras
das obras, adequando-as a nossa
vivéncia e realidade social.

Manaca - Foi trabalhada com
as trés turmas: apos observacao e
apreciacao, levei para sala rosas,
margaridas, violetas e jardineiras
(geranios). As criancas fizeram
desenho de observagdo das flo-
res e usaram diferentes técnicas
para pinta-las.

A familia - Foi trabalhada
com as trés turmas: em uma
oficina de pais e alunos, obser-
vamos e conhecemos a obra.
Cada representante da familia
fez com sua crianca, o desenho
da sua familia.

Auto-retrato — Foi trabalhada
com as trés turmas: observacao,
formulacao de hipoteses sobre
"como ela conseguiu fazer ela
mesma?”’. E frente ao espelho
cada crianca fez seu auto-retrato.

A cuca - Foi trabalhada com
a turma de 4 anos: apds conhe-
cerem a obra, organizei uma ex-
cursao ao Brejinho com as trés
turmas. O Brejinho € um espaco
proximo a escola com area ver-
de. Queria que as criancas ob-
servassem o caminho da escola
até la, a vegetacao existente (ti-
pos de plantas e flores), o ceu,
os tipos de construcéo, a agua
(nascente). Como encontramos
o0 Brejinho abandonado e com
queimadas, elas quiseram apro-
fundar o estudo sobre o lugar
e suas melhorias, mudando os
rumos do projeto com esta tur-
ma. Fomos também conhecer o

entorno da Lagoa da Pampulha
e o Parque José Lins do Rego.
Depois, construimos um painel
do Brejinho como o encontra-
mos e uma maquete da Lagoa
da Pampulha.

Sol poente / a lua — Foram
trabalhadas com a turma de 3
anos, apos a ida ao Brejinho, na
rodinha, planejamos fazer um
painel do dia e outro da noite.
Enviei um “Para casa” pedindo
a observacao do dia e da noite
por dois dias e depois uma arte
sobre a observacao. No patio da
escola, deitamos no chao e por
alguns minutos observamos o
céu. Dai, representamos o céu
de dia com o que apareceu na-
queles instantes: céu azul de tons
diferentes e com poucas nuvens,
trés passaros, um aviao e uma
borboleta. Usamos tinta guache
fazendo misturas de azul claro,
de azul escuro e de branco para
pintar o céu. As nuvens foram de
algodao, os passaros modelados
com massinha e peninhas colori-
das, e o aviao foi também mode-
lado com massinha

A feira — Foi trabalhada com
a turma de 5 anos: visitamos um
sacolao em frente a escola e fize-
mos a representacao, com argila,
das frutas e legumes. Organiza-
MOS uma exposicao para a escola
e familias.

Morro da favela — Foi traba-
lhada com a turma de 5 anos:
fizemos um painel coletivo repre-
sentando uma rua do bairro, com
casas, predios, arvores, asfalto,
carros, Onibus e pessoas, ade-
quados a nossa realidade.



Avaliacao e
descobertas

A avaliacao ocorria ao término de
cada atividade realizada, ajudando
a definir os rumos do projeto. Em
nossas aulas, o didlogo era cons-
tante, seja no coletivo, nas rodinhas
ou nas interacdes individuais, pos-
sibilitando as criancas tornarem-se
sujeitos do processo pedagogico.
Além disso, regularmente, as fami-
lias eram convidadas a participar da
avaliacao dos processos.

A avaliacdo do desenvolvi-
mento e aprendizagem ocorreu
de forma permanente. Dai surgi-
ram as dificuldades enfrentadas
e as alternativas para melhorar
as atividades. Sempre com a fi-
nalidade de analisar os proces-
S0s Vvividos € as construcoes rea-
lizadas, no sentido de reforcar as
aquisicoes de competéncias por
parte das criangas.

Estes trabalhos nos permitiram
fazer grandes e importantes des-
cobertas:
® que O Céu possui varios tons
de azul;

e que podemos torna-lo mais claro
Ou mais escuro, misturando tintas;
e que as vezes € melhor usar ro-
linho ou buchinha substituindo o
pincel grosso para pintar espacos
grandes ou pincel fino para pintar
espagos pequenos. E, para espa-
cos bem pequenos, usar também
cotonetes ou o0s dedinhos;

® gue as nuvens escondem o SOl
e 0 céu em dias de chuva;

e que a luz do dia, mesmo que
nao apareca o sol, indica mais ou
menos a hora;

® gque o pincel provoca efeitos di-
ferentes, se usado na posicao ho-
rizontal ou vertical;

® que ao pintar uma paisagem € mais
facil pintar primeiro o céu, depois a
terra. E delimitar a linha do horizonte
para depois fazer desenhos;

e que o trabalho fica ainda mais
bonito se ao final contornarmos,
usando a cor branca ou preta.

Ao realizarem estas atividades,
as criangas estavam sempre ale-
gres e entusiasmadas e gostavam
muito do resultado final. O projeto
culminou com uma vernissage.
Apresentamos as obras das crian-
cas para toda a escola e para 0s
familiares, com uma bela apresen-
tacao artistica delas.e
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professor faz literatura *\

Coragem

Maria Luiza dos Reis Teixeira*

Coragem

Forga que brota no deserto

Vontade de que tudo dé certo

Ao viver uma situagio cadtica
Enxergar as coisas de diferente optica.

Coragem

Para o erro reconhecer

Se necessario retroceder

Fazer uso da for¢ca motriz
Tornar-se um eterno aprendiz.

Coragem

Para os obstaculos enfrentar
Sem a mente turvar

Agir com lucidez

Deixar de lado a mesquinhez.

Coragem

Para se calar quando necessario
Saber respeitar o adversario
Perceber que o outro pode ter razio
Mesmo tendo outra opinido.

Coragem

Para perdoar e esquecer
Quando alguém se exceder
A visdo alheia ignorar
Quando isso lhe prejudicar.

Coragem
S6 no forte existe
w. E este ndo permite
- .
Jamais se acovardar
Prefere sonhar e realizar.

* Professora municipal e da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Presidente Olegario (MG).
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A inclusao de criancas
com deficiéncia cresce
e muda a pratica das

creches e pré-escolas

Rita de Biaggio | Sao Paulo/SP

O aumento do numero de criancgas deficientes na educacéao infantil
faz parte no movimento mundial pela inclusdo. Mas se a politica de
inclusédo educacional traz beneficios para todos, também langca novos
desafios para instituicbes, professores e sociedade.

O numero de criangas com algum tipo de deficiéncia na rede regular
de ensino do Pais cresce a cada ano. O impacto da politica de inclusao
na educacao infantil pode ser medido pelo crescimento das matriculas
entre 2002 e 2006. O crescimento nao é casual, mas resultado da mobi-
lizacao da sociedade brasileira. A Constituicao Brasileira de 1988 garante
0 acesso ao ensino fundamental regular a todas as criangas e adolescen-
tes, sem excecao, e deixa claro que a crianca com necessidade educa-
cional especial deve receber atendimento especializado complementar,
de preferéncia dentro da escola. A inclusao ganhou reforcos com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 1996, e com a Convencao
da Guatemala, de 2001, que proibem qualquer tipo de diferenciacdo, de
exclusao ou de restricdo baseadas na deficiéncia das pessoas.

Segundo Eugénia Augusta Gonzaga Favero, procuradora da Republi-
caresponsavel pelos direitos do cidadao no Estado de Sao Paulo, no bié-
nio 2002-2004, “o acesso das pessoas com deficiéncia ao ensino formal
€ garantido até pela legislacdo penal, pois o artigo 8¢, da Lei n°7.853/89,
prevé como crime condutas que frustam, sem justa causa, a matricula de
aluno com deficiéncia”. Sendo assim, a exclusao é crime.

Mae de um filho com Sindrome de Down, ela foi autora, juntamen-
te com o procurador Sérgio Gardenghi Suiama, da recomendacao
ne 05/2007/MPF/PR/SP, em fevereiro deste ano, ao diretor da novela “Pa-
ginas da Vida” — na qual a personagem Clara, com Sindrome de Down,
foi recusada em varias escolas — para que nao encerrasse o folhetim sem
deixar claro que 0 acesso de alunos com deficiéncia a escolas comuns nao
€ mera opgao de seus pais ou responsaveis, e que a conduta excludente
das escolas pode ter consequiéncias civeis, penais e administrativas.
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As escolas comuns sdo obrigadas
a receberem matriculas de criangas
especiais

revista crianga

Movimento mundial chega ao Pais

Eventos e acordos internacionais foram fundamentais para impulsionar
a criacao de uma politica educacional mais justa para todos, sobretudo
para os portadores de necessidades especiais. Entre eles, destaca-se
a Declaracao mundial de educacéo para todos, resultado da Conferén-
cia Mundial de Educacéo, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990,
e, posteriormente, a Declaracao de Salamanca, oriunda da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e qualidade
(UNESCO, 1994).

A Declaracdo de Salamanca ressalta que a educacéo de criangcas com
necessidades educacionais especiais deve ser tarefa partilhada por pais
e profissionais. Para Rosa Blanco, consultora da Unesco, o conceito de
incluséo ¢é “holistico, um modelo educacional guiado pela certeza de que
discriminar seres humanos ¢ filosoficamente ilegal, e incluir & acreditar
que todos tém o direito de participar ativamente da educacao e da so-
ciedade em geral”. Essa nova proposta educacional tem como alicerce:
acessibilidade, projeto politico-pedagdgico, criacao de redes e de parce-
rias, formagao de professores e atendimento educacional especializado.

Passado de segregacao

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), 10% das pes-
soas tém algum tipo de deficiéncia, o que representaria 15 milhdes
de brasileiros, de acordo com o Censo do IBGE de 2000. Em 2004,
a fim de aprimorar a formulacéo de politicas publicas, o MEC passou
a definir melhor as varias categorias de deficiéncia. Assim, deficiéncia
auditiva/surdez é aquela em que, mesmo utilizando aparelho auditi-
VO, a pessoa Nao consegue ouvir a voz humana. A deficiéncia visual/
cegueira passa a se referir aquelas pessoas que, mesmo utilizando
oculos, continuam com dificuldade para enxergar. Assim, o0 universo de
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pessoas com deficiéncia entre 0 e 17 anos fica em torno de 820 mil.
Dentre essas, cerca de 190 mil criancas fazem parte do publico a ser
atendido pela educacéao infantil.

Historicamente, o atendimento educacional a criangcas com defici-
éncia era realizado apenas em escolas especiais, fato que trouxe con-
sequéncias negativas e segregacionistas, pois se imaginava que elas
eram incapazes de conviver com criancas sem deficiéncia. “Hoje, com
a politica de incluséo, a educacéo infantil é a porta de ingresso ao sis-
tema educacional para boa parte das criancas, devendo o atendimento
educacional especializado ser ofertado na propria creche ou pré-escola
em que a crianga esta matriculada”, afirma Claudia Pereira Dutra, Se-
cretéria de Educacao Especial do MEC (Seesp). “Muitas vezes os pais,
por desconhecimento, resistem a incluséo, preferindo deixar seus filhos
em casa ou em escolas especiais. A medida que as praticas educacio-
nais inclusivas ganham maior visibilidade, as familias entendem os be-
neficios dos espacos heterogéneos de aprendizagem para seus filhos”,
assegura Denise de Oliveira Alves, Coordenadora-Geral de Articulacéo
da Politica de Inclusao, da Seesp.

Programas e acoes

O MEGC, no seu papel de indutor de politicas, tem trabalhado na pers-
pectiva de que os Estados e municipios brasileiros incluam em suas esco-
las e instituicbes de educacao infantil todas as criancas com deficiéncia.
Nesse sentido, tem firmado parcerias e convénios para garantir o atendi-
mento desses alunos. “O ministério contribui com acdes de sensibilizacao
da sociedade e da comunidade escolar, disponibiliza material de apoio e
tecnologia educacional que contribua com a pratica pedagdgica e de ges-
tao escolar, e também com a producao e disseminacao de conhecimento
sobre a educacéao inclusiva”, explica Claudia Pereira Dutra.

Entre os programas e acdes da Seesp, destaca-se o Programa edu-
cacdo inclusiva: Direito a diversidade, desenvolvido em todos os Esta-
dos e no Distrito Federal, envolvendo 144 municipios-pdélo que atuam
como multiplicadores para 4.646 municipios de sua area de abrangén-
cia. O objetivo € formar gestores e educadores para efetivar a constru-
céo de sistemas educacionais inclusivos, tendo como principio garantir
o direito de acesso e de permanéncia com qualidade dos alunos com
necessidades educacionais nas escolas do ensino regular. Até o final
de 2007, serao 5.564, ou seja, 100% dos municipios brasileiros terao
recebido formacéao para a educacao inclusiva.

O programa disponibiliza aos sistemas de ensino equipamentos, mo-
biliarios e material pedagdgico para a implantacao de salas de recursos
e organizagao da oferta de atendimento. E tem implantado um conjunto
de outras agbes e programas em parceria com dirigentes estaduais e
municipais da educagéo, bem como apoiado a formagéo continuada dos
professores, em diversas areas, como Deficiéncia Mental, Deficiéncia Au-
ditiva, Deficiéncia Visual, Superdotacdo/Altas Habilidades, entre outras.
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matéria de capa Criangas aprendem desde pequenas
a respeitar as diferencas

Responsabilidade coletiva

A professora Francisca Roseneide Furtado do Monte, consultora da
Seesp/MEC para a publicacao Saberes e praticas da inclusdo, distri-
buida para todas as escolas do pais, também entende que “a inclusao
tem forca legal e politica para quebrar barreiras soélidas em torno das
minorias excluidas da sociedade”. Trata-se de uma experiéncia que
pode gerar conflitos e contradicdes, segundo Marilda Bruno, da Uni-
versidade Federal da Grande Dourados (MS), outra consultora para a
publicacao do MEC. “A inclusdo mobiliza a familia, os professores, a
escola e os profissionais de apoio especializado. Nos primeiros me-
ses, pode gerar medo, angustia, tensao, dlvidas, tanto para a familia
como para escola”.

Para ela, a escola ou a instituicdo de educacao infantil torna-se
inclusiva quando ha um projeto pedagogico elaborado coletivamente,
entre as instituicbes educativas, a familia e os profissionais especia-
lizados. “A maior demanda encontra-se na esfera das atitudes, pos-
turas, formas de lidar com a diversidade e a diferenca significativa de
cada aluno. Essa nao deve ser responsabilidade s6 do professor, mas
do coletivo escolar”, avalia.

Marilda é mae de André Gustavo, 32 anos de idade, mestre em
educacéao especial pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
e funcionario publico concursado. Ele teve paralisia cerebral, defici-
éncia visual severa e quadro neuroldégico de hipotonia e convulsdes
freqUentes por sequela de infeccéo hospitalar, ao nascer. Ingressou
na educacao infantil com 1 ano e oito meses, nao andava, nem falava.
Mas gostava muito de ir a creche e participar de todas as atividades,
do seu jeito. “Para André foi muito importante freqlientar uma insti-
tuigdo educativa cedo: aprendeu a falar, a conviver, a viver frustra-
¢oes, a conhecer suas possibilidades e a lidar com suas limitacoes
desde pequeno”, relembra.

Mudanca de mentalidade

Para que a incluséo aconteca, é preciso olhar a educagéo de outro
modo. Isso € 0 que preconiza a professora Maria Tereza Eglér Mantoan,
coordenadora do Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e Di-
versidade da Universidade Estadual de Campinas. Mantoan afirma que
ainclusao escolar “pegou a escola de calgas curtas” e o nivel de esco-
laridade mais atingido por essa inovacgao foi o do ensino fundamental,
apesar de estar “mexendo” também com a educacao infantil.

A professora adverte que a escola, organizada como esta, produz
a excluséo. Ela diz que para entender a razéo de tanta dificuldade €
preciso analisar o contexto escolar. “Os alunos estao enturmados por
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séries, o curriculo é organizado por disciplinas e o conteldo é selecio-
nado pelas coordenacdes pedagodgicas, pelos livros didaticos, enfim,
por uma ‘inteligéncia’ que define os saberes Uteis e a seqléncia em
que devem ser ensinados”, analisa. “A divisdo do curriculo em disci-
plinas fragmenta e especializa o conhecimento e faz do conteudo de
cada uma dessas matérias um fim em si mesmo e nao um meio para
esclarecer o mundo em que vivemos e para entendermos a nds mes-
mos”, argumenta. “Com esse perfil organizacional, da para imaginar o
impacto da inclusao na maioria das escolas, esta é uma pratica que
tem de ser banida”, aconselha.

Resisténcia ao novo

Para Mantoan, todas as estratégias e argumentos pelos quais a es-
cola tradicional resiste a incluséo refletem a sua incapacidade de atuar
diante da complexidade, diversidade, do que é real nos seres e nos gru-
pos humanos. “Estes ndo sao virtuais, categorizaveis, mas existem de
fato, s8o pessoas que provém de contextos culturais os mais variados;
representam diferentes segmentos sociais, que produzem e ampliam
conhecimentos e que tém desejos, aspiracoes, valores, sentimentos e
costumes com 0s quais se identificam?”, frisa.

Maria Tereza vai mais longe. Ela acredita que "o desafio da inclu-
sao esta desestabilizando as cabecas dos que sempre defenderam
a selecao, a divisdo do ensino nas modalidades especial e regular, as
especializacoes e especialistas, o poder das avaliacdes, da visao clini-
ca do ensino e da aprendizagem”. Ela também acha “dificil manter res-
guardados e imunes as mudancas todos 0s que colocam nos alunos
a incapacidade de aprender”, referindo-se a membros da comunidade
escolar resistentes as mudancas.

Direito humano a inclusao

A garantia de acesso e permanéncia com sucesso nas escolas
comuns regulares significa um patamar imprescindivel de cidadania
para pessoas com deficiéncia, na opinido de especialistas. A sua in-
clusado nos ambientes comuns de aprendizagem, oferecendo todas
as condi¢cOes de acessibilidade, possibilita o preparo para a inser¢ao
Nos espacos sociais, incluindo o mercado de trabalho. “A incluséo é
extremamente favoravel a eliminacao de posturas excludentes, pois
a partir da convivéncia na heterogeneidade, as criancas aprendem,
desde cedo, a n&o discriminar. Estudos comprovam o desenvolvi-
mento de praticas colaborativas e valores como a solidariedade e o
respeito a diferenca”, alerta Denise Alves, do MEC.
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Educacao inclusiva x
educacao especial

Por isso, é necessario estar
clara a diferenca entre educagéao
inclusiva e educacao especial.
A educacéo inclusiva € um mo-
vimento mundial fundamentado
nos principios dos direitos hu-
manos e da cidadania, tendo por
objetivo eliminar a discriminagéo
e a exclusao, para garantir o di-
reito a igualdade de oportunida-
des e a diferenca, transformando
0s sistemas de ensino, de modo
a propiciar a participacéo de to-
dos os alunos, com foco espe-
cifico naqueles que sdo vulnera-
veis a marginalizagéo e exclusao.
A educagao especial € uma area
de conhecimento que visa promo-
ver o desenvolvimento das poten-
cialidades de pessoas com defi-
ciéncia, autismo, sindromes ou

I revista crianga

altas habilidades/superdotacéo, e
abrange desde a educacéo infan-
til até a educacao superior.

Hoje, o atendimento educacio-
nal especializado é apenas com-
plemento da escolarizacao, € nao
substituto. Muitos municipios bra-
sileiros ja comecaram a adaptar
escolas, a capacitar professores
e a comprar equipamentos. Salas
multimeios, instaladas em escolas-
polo, que servem outras escolas
e instituicdes de educacgéo infantil
das redondezas estédo sendo cria-
das, e atendem criangas cegas,
com baixa viséo, surdas e com di-
ficuldades motoras. Os professores
sao capacitados para ensinar libras
(lingua brasileira de sinais), braile,
lingua portuguesa para surdos e o
uso de instrumentos como o soro-
ban (dbaco japonés).

“Falamos de um processo de
mudanca cultural que se constréi

no cotidiano educacional e social.
Hoje, os pais ja nao escondem
seus filhos com deficiéncia. As es-
colas e instituicdbes de educacao
infantil nao podem negar a matri-
cula, alegando nao saber como
atuar, e os professores buscam
aperfeicoar sua pratica, o que se
traduz em beneficio ndo s6 dos
alunos com deficiéncia, mas tam-
bém de todos os alunos”, reitera
Claudia Pereira Dutra. “Com uma
nova concepg¢ao de ser huma-
no, ética, cultura e sociedade, e
também com a evolugéo do co-
nhecimento cientifico acerca da
inteligéncia humana, a educagao
passa a ser definida e viabilizada
como direito de todos. A medida
que existe esta mudanca de men-
talidade nas escolas, altera-se o
pensamento e a realidade cultural
do Pais”, afirma a Secretaria de
Educacao Especial do MEC.e



Erick recebe atendimento para desenvolver funcées motoras
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Educacao inclusiva desde a creche
Neuracy Viana | Palmas/TO

A cada passo, a cada palavra balbuciada, o pe-
queno Erick Cordeiro da Silva, 2 anos, foi ganhando
confianga, adquirindo auto-estima e se relacionan-
do melhor com os coleguinhas de sala na Creche
Municipal Sonho Encantado, em Palmas (TO), que
freqUienta ha cerca de um ano. Erick é um dos 288
alunos de instituicoes de ensino acompanhados pelo
projeto Educacédo precoce comeca na creche, de-
senvolvido pela secretaria municipal de educagao,
em parceria com universidades locais, desde agosto
de 2006. Ele € um exemplo de que é possivel traba-
lhar a educacéo inclusiva, desde a educacao infantil.

O pequeno Erick comecou a frequentar a creche
quando tinha 1 ano e meio. Na época, a orientado-
ra educacional da instituicéo, Jucilene Demétrio de
Moraes, percebeu um retardo nas funcdes motora
e de linguagem do menino, uma vez que ainda nao
andava, nao tinha firmeza no corpo € Nnao conseguia
balbuciar qualquer palavra. Foi ai que entraram em
acao 0s grupos de trabalho do projeto.

Inicialmente, foi feita uma avaliacao do grau de difi-
culdade da crianca e, a partir de entéo, intervencoes
dentro da creche, abrangendo as areas de educacao
fisica, de pedagogia, de psicologia e de enfermagem.
O trabalho é realizado por grupos de estudantes uni-
versitarios, supervisionados por seus professores.
Cada académico acompanha 12 criancas de 0 a 3
anos. Atualmente, as acdes atendem a quatro insti-
tuicoes. O grupo reldne-se trés dias na semana para
estudo das dificuldades das criancas acompanhadas
e dois para fazer as intervencoes na escola.

A coordenadora do projeto, Leny Carrasco, psi-
cologa, explica as intervencdes: “a partir do estu-
do, nés construimos as atividades pedagogicas
especificas para cada crianca que faz parte do pro-
jeto”. Segundo ela, as criancas sao indicadas pela
propria creche e o projeto atua nas areas cognitiva,
de linguagem, motora e social. Com esse trabalho,
centenas de criangas como Erick tém tido a chan-
ce de desenvolver suas capacidades com acolhi-
mento e respeito.e
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Colega de classe colabora com o desenvolvimento de Hugo

Educacao infantil com direito a diversidade
Iris Carolina | Vitéria/ES

Na ficha de matricula do Centro Municipal de Educacao Infantil Darcy Vargas, em Vitdria (ES), ele é Hugo
dos Santos Oliveira, 6 anos, aluno do pré e portador de deficiéncias multiplas. Na definicdo de sua coleguinha
de turma, Raissa Brisque Cunha, 6 anos, ele é “Huguinho, meu amigo com quem gosto de brincar de esco-
lher as cores”. A inclus@o de criancas portadoras de deficiéncias no ensino infantil da cidade de Vitéria ocorre
assim: as dificuldades ficam registradas nas fichas, mas a preocupacao central € trabalhar toda a turma para
a pratica colaborativa de aprendizagem.

A incluséo de criancas com necessidades especiais na educacao regular exige informacao especializada
para professores, escolas e pais, além de adaptacdes no curriculo. Ha pouco tempo, os alunos da Escola
Darcy Vargas encenaram uma pega sobre as lendas capixabas. Hugo, com suas deficiéncias motoras e sen-
soriais, participou como o “passaro de fogo” que levava mensagens para o casal de apaixonados. A cadeira
de rodas de Hugo transitava de um lado para o outro do palco empurrada por uma amiguinha que, juntos,
representavam o passaro. Hugo se divertiu, e a amiguinha mais ainda, “voando” com a cadeira pelo cenario.
A mae, Rachel Pinheiro dos Santos, emocionada, repetia: “todas as criancas portadoras de deficiéncia deve-
riam ter o direito de experimentar o que meu filho esta vivendo.”

A pedagoga Janete Roque Sobrinho acredita que a Escola Darcy Vargas ganha com a incluséo porque
pode construir relacoes afetivas. Ela sustenta que os alunos deficientes, 210 ao todo na rede infantil do mu-
nicipio, despertam na comunidade escolar a certeza de que as diferencas ndo os tornam desiguais em direi-
tos. A politica da secretaria de educacéo de Vitdria possibilita a presenca de profissionais especializados em
todas as 45 escolas da rede. Eles orientam professores, pais € diretores no trabalho da incluséo e realizam
adaptacoes curriculares de tal forma que os alunos especiais possam ser contemplados.

Projetos fora do horario escolar, como oficinas de artes e de desenvolvimento de talentos especificos e o
convénio com a Associacao dos Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) Vitdria dao concretude a inclusao.
Dessa maneira, € possivel avaliar as dificuldades de cada crianca, e oferecer terapia ocupacional fora do
horario regular das instituicbes de educacao infantil. Em todas as acdes do sistema educacional, o que se
busca é a solidariedade com respeito as diferencas.e
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Revista Crianca
completa 25 anos de circulacao

Ana Maria Orlandina Tancredi Carvalho*

O lancamento de uma revista
€ sempre um momento cheio de
expectativas. Pode ser entendido
como forma de organizar determi-
nada area do conhecimento. Em
uma revista de carater educacio-
nal, os trabalhos publicados re-
presentam, de modo geral, o pen-
samento politico-pedagodgico da
época, divulgam a tematica relati-
va a essa area, suscitam debates
que poderao dai advir e supde-se,
ainda, que fardao aumentar os re-
ferenciais para as praticas edu-
cacionais, se lidos e debatidos
pelo conjunto de professores e
de professoras que a receberao.
A Revista Crianca inclui-se nes-
ta perspectiva.

Para melhor conhecer este
periddico, precisamos remontar
a época da ditadura iniciada no
Brasil em 1964, com o golpe mi-
litar, visto que a Revista Crianca
nasceu em 1982, no fim desse
periodo, e grande parte das politi-
cas publicas daquela época ainda
sao reflexo do periodo anterior.

Na Constituicao de 1967, a edu-
cagcao pré-escolar nao é sequer
mencionada. A Lei ne 5.692/71
dedica-lhe o paragrafo 2° do art.
19, cujo teor € o seguinte: “Os sis-
temas de ensino velarao para que
as criancas de idade inferior a 7
anos recebam conveniente educa-
cao em escolas maternais, jardins
de infancia e instituicbes equiva-
lentes” (BOYNARD; GARCIA; RO-
BERT, 1971, p. 34) € no artigo 61
incentiva as empresas a organizar
e manter a educacao anterior ao
ensino de 12 grau, se tiverem como
forca de trabalho mées com filhos
menores de 7 anos.

Segundo Rosemberg (1995),
a forma vaga e o pequeno inte-
resse contribuiu para nado haver
uma politica nacional para esse
nivel de educacdo. E somen-
te em 1975 que o MEC inclui
Nno seu organograma um Orgao
responsavel pela educacao pre-
escolar, que inicialmente chama-
va-se Sepre,! Codepre,? depois
Coepre,® em seguida Coedi.*

artigo

Todavia, organizagbes nacio-
nais e internacionais ja insistiam
que a educacao pré-escolar inci-
dia sobre o periodo mais sensivel
da vida de uma crianca e que ti-
nha funcdes proprias. Também,
as pesquisas académicas nessa
area comegavam a ganhar mais
espaco. Como se constata, o
debate de que a educacgao pré-
escolar se justificava ja estava
instalado na sociedade brasileira.
Assim diz Jobim e Souza (1984,
p. 14), que as verdadeiras razbes
para se implantar uma pré-escola
encontram-se:

[...] inicialmente, nas necessidades
proprias da crianga e nas formas como
estas podem ser satisfeitas pelo ambien-
te. Mesmo porque uma pré-escola que
tenha como objetivo prevenir o fracasso
escolar da crianga pobre desloca injus-
tamente para ela a responsabilidade de
uma incompeténcia que nao esta nela,
mas sim no sistema educacional e na
desigualdade social.

* Doutora em Educacao pela UNICAMP e professora da Universidade Federal do Para (UFPA).

" Servico de Educacao Pré-escolar.
2 Coordenagao de Educagao Pré-escolar.
8 Coordenadoria de Educagao Pré-escolar.

4Coordenacao de Educacéo Infantil, hoje Coordenagédo Geral de Educagao Infantil.
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Em 1975, a Coordenadoria de
educacao pré-escolar (Coepre)
elaborou o documento intitulado
Diagnostico Preliminar da educa-
céo pré-escolar (KRAMER, 1992)
e, com base nesse documento,
formulou o Programa Nacional de
Educacéo Pré-escolar, lancado
em 1981, que passou a ser im-
plantado pelo MEC/Coepre tanto
pelas secretarias de educacéo,
quanto pelo Mobral.®* O Presiden-
te do Mobral informou que o MEC
estabeleceu como prioridade na-
cional a crianca, e continua:

De acordo com as orienta-
c¢oes do MEC, o Mobral assumiu
0 COMpPromisso com as criangas
de populacbes de baixa renda,
da faixa etaria de 4 a 6 anos, na
certeza de que a sua educagao
€ um direito universalmente re-
conhecido (RC, n° 1, BRASIL,
1982, p.1).

O Mobral transfere para a
educacao pré-escolar a mes-
ma pratica que vinha utilizando
nos programas de alfabetizagéo
de adultos, entre as quais estao
o fato de utilizar pessoas nao
profissionalizadas, denomina-
das monitores, para desenvolver
atividades com as criancas. De
acordo com Leite Filho (2006),°
a Revista Crianca foi criada
como instrumento de formagéo
continuada para 0s monitores
do programa, corroborada na
apresentacao da Revista. Nela,
o0 entdo Presidente do Mobral
diz que o objetivo da revista € a
[...] melhoria do trabalho do mo-

nitor [...] e confirmada por Dido-
net (2006) quando informa que
ela “Foi criada como instrumento
de informacao, formacao e apoio
aos professores e monitores [...]"
e, posteriormente, o MEC esten-
deu a sua distribuicéo a todos os
professores de educacao pré-es-
colar das instituicdes publicas.

A Revista Crianca esta em cir-
culacéo ha 25 anos. Foi a primeira
publicagédo, em ambito nacional,
dedicada a educacao pré-escolar.
N&o tem periodicidade regular, re-
flete a politica oficial para a area. A
tiragem vem aumentando signifi-
cativamente, tendo alcancado em
2005 a marca de 200 mil exem-
plares. E, para garantir sua cir-
culacéo, inUmeras organizacoes,
oficiais ou néo, tém contribuido.
Os catorze primeiros numeros
permitem afirmar que o periddico:
focaliza a crianca de baixa renda,
que freqlentava o pré-escolar,
excluindo, portanto, a creche; é
dirigida ao monitor, que nao & um
profissional da area; os temas ver-
sam sobre a crianca (0 que pensa,
O que gosta, suas necessidades,
0 seu ambiente, a sua saude, a ali-
mentacao); propode atividades que
possam apoiar o (a) monitor (a) no
desenvolvimento do seu trabalho.
Os temas sao apresentados de
forma simples, com orientagdes
precisas e com ilustracoes; esti-
mula a participacao, incentivando
a correspondéncia ndo s6 com o
MEC, mas entre os profissionais
que exercem O magistério neste
nivel de educacao.

Para melhor visualizacao da tra-
jetoria deste periodico, expoe-se
no quadro informacdes relativas
a numeros publicados até hoje,
més/ano da publicagdo, o6rgéao
responsavel pela publicacao, in-
terlocutor, nivel e modalidade de
educacao e tiragem.

O guadro permite constatar que
na trajetéria da Revista Crianca
diferentes concepcdes politico-pe-
dagogicas, diferentes concepcdes
de criangas, diferentes politicas
publicas foram desenvolvidas pelo
Estado brasileiro para a crianca
pequena na area da educacéo, te-
mas, sem duvida alguma, instigan-
tes que poderao ser discutidos em
outra oportunidade. e
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Quadro 1

Dados referentes a publicacdo da Revista Crianga no periodo de 1982 a 2007.

Ndmero
da Revista

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
Ed. Extra
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
8il
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43

Més e Ano de
Publicacao

Orgao Responsavel pela
Publicacao

maio/junho/1982 MEC-MOBRAL-DEPEC/DIPRE

1982
1983
1983
1983
1983
1983
1983
margo 1984
junho 1984
agosto 1984
novembro 1984
abril 1985
outubro 1985
agosto 1986
outubro 1986
s/d
maio 1988
novembro 1988
dezembro 1988
janeiro 1989
dezembro 1990
dezembro 1990
1992
1993
1993
1994
1994
1995

novembro 1998
junho 1999
dezembro 1999
dezembro 1999
dezembro 2001
junho 2002
novembro 2002
janeiro 2005
abril 2005
setembro 2005
novembro 2006
dezembro 2006
agosto 2007

MEC-MOBRAL-DEPEC/DIPRE
MEC-MOBRAL-DEPEC/DIPRE
MEC-MOBRAL-DEPEC/DIPRE
MEC-MOBRAL-DEPEC/DISUT
MEC-MOBRAL-DEPEC/DISUT
MEC-MOBRAL-DEPEC/DISUT
MEC-MOBRAL-DEPEC/DISUT
MOBRAL
MOBRAL
MOBRAL
MOBRAL
MOBRAL
MOBRAL
MEC-DEMEC/RJ/COEPRE
MEC-DEMEC/RJ
MEC
MEC-FAE
MEC-FAE
MEC
MEC-FAE
MEC-FAE
MEC-FAE
MEC-OMEP
MEC-OMEP
MEC
MEC
MEC
MEC
MEC Apoio UNESCO
MEC Apoio UNESCO
MEC Apoio UNESCO
MEC Apoio UNESCO
MEC Apoio UNESCO
MEC
MEC
MEC
MEC
MEC
MEC
MEC
MEC/UNESCO
MEC/UNESCO
MEC/UNESCO

Fonte: Brasil /MEC/MOBRAL Revista Crianga: 1982-2007.
Legenda: (-) dado n&o encontrado.

Interlocutor

Monitor
Monitor
Monitor
Monitor
Monitor
Monitor
Monitor
Monitor
Monitor do pré-escolar
Monitor do pré-escolar
Monitor do pré-escolar
Monitor do pré-escolar
Monitor do pré-escolar
Monitor do pré-escolar
Professor do pré-escolar
Professor do pré-escolar
Professor do pré-escolar
Professor do pré-escolar
Professor do pré-escolar
Professor do pré-escolar
Professor do pré-escolar
Professor do pré-escolar
Professor do pré-escolar
Professor
Professor
Professor
Professor de educacgao infantil
Professor de educagao infantil
Professor de educacao infantil
Professor de educacgao infantil
Professor de educagao infantil
Professor de educacgao infantil
Professor de educagao infantil
Professor de educagao infantil
Professor de educacao infantil
Professor de educagao infantil
Professor de educacgao infantil
Professor de educagao infantil
Professor de educagao infantil
Professor de educagao infantil
Professor de educagao infantil
Professor de educagao infantil
Professor de educagao infantil

Professor de educacgao infantil

Nivel/Modalidade

de educacao LG
Pre-escolar -
Pre-escolar -
Pré-escolar -
Pre-escolar -
Pré-escolar =
Pre-escolar -
Pré-escolar =
Pré-escolar =
Pré-escolar 30.000
Pré-escolar 30.000
Pré-escolar 32.000
Pré-escolar 32.000
Pré-escolar 32.000
Pre-escolar 32.000
Pré-escolar 60.000
Pre-escolar -
Pré-escolar 60.000
Pre-escolar 66.000
Pré-escolar 66.000
Pré-escolar 66.000
Pré-escolar 66.000
Pré-escolar 45.000
Pre-escolar 45.000
- 20.000
- 40.000
Educacao infantil 75.000
Educacéao infantil 75.000
Educacao infantil 95.000
Educacéo infanti  120.000
Educacéo infanti ~ 130.000
Educacéo infantil 120.000
Educacéo infanti ~ 120.000
Educacao infantil 150.000
Educacao infantil 150.000
Educacao infantil 150.000
Educacéo infantil 150.000
Educacéo infanti  150.000
Educacgao infantil  200.000
Educacao infantil  200.000
Educacgao infantii  200.000
Educacéo infanti  200.000
Educacéo infanti ~ 200.000
Educacgao infantil  200.000
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Entre o encontro de ob]etos
e a busca de sujeitos’

Elena Giacopini*

Entre todos os objetos, os mais queridos sao
para mim os usados...

Colocados em uso por muitos,
freqlientemente transformados,

melhorando a forma,

tornam-se preciosos

porque muitas vezes apreciados...

(“Entre todos os objetos”, Berthold Brecht)

Era a primavera de 1996 quando...

.. 0s dirigentes das creches e das escolas da infancia? da Prefeitura de
Reggio Emilia,® juntos com a Agac* propuseram organizar e coordenar o
nascimento de uma idéia, de um projeto cultural a partir da reutilizacéo de
materiais descartados e sobras da producéo industrial. Estava claro ape-
nas que deveria ser um lugar, fisico e mental, amavel, acolhedor, capaz
de provocar o desejo de dialogar com aqueles materiais descartados.

Arturo Bergoldi, da Agac, exprimiu, desde o inicio, a filosofia da sua em-
presa, preocupada em ser promotora e ndo apenas patrocinadora, com-
partihando fortemente as idéias do projeto: “Nao é possivel enfrentar o pro-
blema dos residuos® s6 com a técnica ou s6 com opc¢des ideolégicas de
pouco alcance. Ha necessidade de um forte crescimento cultural que nos
permita ver com outros olhos 0 nosso residuo.”

* Elena Giacopini é pedagogista (pedagoga responsavel) das “escolas da infancia” e das creches da Prefeitura de Reggio Emilia e coordena-
dora pedagdgica do Centro Remida.

! Artigo originalmente publicado na revista italiana Bambini, ano XX, n.5, p.66-69, maio de 2004. Autorizada traducao pela Edizioni Junior,
Bergamo. Traducao do original em italiano por Fernanda Landucci Ortale € lise Paschoal Moreira. Reviséo técnica por Ana Lucia Goulart de
Faria.

2 Escola da infancia para as criangas italianas de 3 a 6 anos equivale as nossas pré-escolas (NR).

3 Reggio Emilia, cidade da regiao da Emilia-Romagna, no norte da Italia, capital da provincia de mesmo nome. (N.T.).

4 AGAC ¢ a empresa responsavel pelos servigos de energia e meio ambiente, de propriedade dos 45 municipios da provincia de Reggio
Emilia.

5 Rifiuto, no original em italiano, pode ser traduzido como ‘residuos’ ou como ‘sucata’, palavras com acepgoes distintas em portugués. No
decorrer do texto se tem a compreensao clara de que quando a autora escreve rifiuto refere-se a ‘residuos’, ou seja, a materiais NOVOS
nao aproveitados pelos meios de produgao devido aos mais variados motivos operacionais, e ndo a ‘sucata’, palavra associada a materiais
descartados porque sao velhos e fora de uso, possivelmente quebrados, estragados ou sujos. (N.T.).
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Uma idéia a0 mesmo tempo simples e impactante: apostar em um
modo diferente de olhar os residuos como recurso para 0 mundo edu-
cativo, residuos disponibilizados gratuitamente para todos os tipos de
escola e para as associacoes que se ocupam de assisténcia e educa-
¢ao como, por exemplo, da terceira idade e das pessoas com direitos
especiais ou NOS grupos paroquiais.

Com certeza, é, também, uma idéia econdmica, ética, estética
e ecologica.

Um compromisso novo para todos noés

A Associagdo Amigos de Reggio Children, valendo-se também da
contribuicao de muitos voluntarios, assumiu a responsabilidade de dirigir o
projeto® em convénio com a Prefeitura de Reggio Emilia e com a Agac.

Mais de 70 empresas aderiram de imediato a iniciativa; hoje s&o apro-
ximadamente 150, e colocam a disposicao do Centro, gratuitamente,
materiais descartados da producédo e do processo industrial (portan-
to, material n&o utilizado): sao pedacos de madeira, borracha, plastico,
metais, vidro, tecido, papéis e cartolinas, cordas, caixas etc.

Porque um centro de reciclagem criativo...

As bases culturais do projeto foram construidas a partir do livro Gra-
matica da fantasia, de Gianni Rodari, da exposicao “As cem linguagens
das criangas”, da experiéncia dos ateliés das creches e das escolas da
infancia, do mundo da arte trash’, do debate internacional sobre reci-
clagem e das questdes energéticas e ambientais.

Parecia-nos evidente a vantagem direta para as escolas, mas, de
forma mais geral, para uma cidade, para uma provincia.

A metafora, a transformacéo, os binbmios fantasticos séo assumi-
dos como estratégias a fim de gerar novos olhares para a reutilizacéo
dos materiais descartados: olhares sensiveis as qualidades matéricas,®
mas, também, irbnicos e, as vezes, impertinentes e aténitos.

A intencao € alimentar a postura de “olhar além”, de se deixar levar pela
paixao de re-inventar micromundos, de descaobrir o invisivel, como dimenséo
escondida das coisas, de procurar o didlogo com as matérias e os materiais,
descobrindo as suas formas, as possibilidades, as sensacoes, as sonorida-
des, ou seja, suas identidades, suas linguagens. Sao residuos da producao,
mas precisam ser observados, entendidos, ouvidos como sujeitos.

5 No Centro, trabalham diariamente diversas pessoas: a coordenacao gerencial € de Graziella Brighenti, a coordenagao da documentacéo é

de Alba Ferrari.
7 “lixo”

8 Matérico refere-se a “Arte Matérica”, forma de arte que pretende comunicar significados por meio da valorizagao dos materiais de que é
feita, geralmente papelao, retalhos, plasticos e outros materiais tidos como “pobres” (N.T.).
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Decidimos, assim, apostar em
um projeto cultural. Conscientes
dos limites e dos riscos previsiveis
nessa aventura, procurando ter
em vista:

e a solidariedade entre 0 homem
e 0 meio ambiente;

e a cultura ecoldgica praticada
diariamente;

e 0 valor da re-utilizacéo, da re-in-
vengao dos materiais descartados;
e a curiosidade de descobrir
matérias e materiais nao pelo que
‘sdo’, mas pelo que evocam e,
portanto, pelo que poderiam ser
ou ter sido;

e a construcao do conhecimen-
to por meio da ironia, da metéafora,
da variacdo, do estranhamento,
da desambientacéo;

® anecessaria solidariedade que
permite as pessoas exprimirem-
se e assumirem o ponto de vista
do outro para si, ndo s6 quando
se trata de pessoas, mas também
quando se trata de objetos, que, a
partir de entéo, tornam-se sujeitos
de relagoes.

A escolha do nome

A escolha do nome também foi
elemento de debate e discussao.
Estavamos projetando um lugar
fisico e mental, nao um local que
transformasse uma matéria em
outra, mas um lugar que permitis-
se re-inventar € prolongar a vida
dos materiais descartados da
producao industrial.

O nome Remida parecia real-
mente adequado porque trazia
em si a histéria do Rei Midas, que
ganhou de Baco o poder de trans-
formar em ouro tudo o que tocava.
Dai a forte metéafora de valorizar to-
das as coisas, mesmo 0 que pare-
ce um descarte. Mas o nome traz
também a consciéncia de que se
tudo fosse ouro n&o seria possivel
sobreviver. O Rei Midas, de fato,
arriscou-se a morrer de fome e de
sede pelo perigoso poder de seu
préprio toque. E, portanto, renun-
ciou ao invejado dom para continuar
aviver. Para nds, a mensagem forte
esta, portanto, ligada a valorizacao
do que é descartado, e, também, a
reducéo da producao dos objetos e

de materiais descartados.

9 Para maiores informagdes: http://zerosei.comune.re.it/remida.htm
0 Em 2004 estavam funcionando Centros Remida em Turim, Napoles, Génova, Lecco e

As atividades do Centro
Remida

O Centro Remida® amadureceu
por mais de dez anos. Atualmente,
o Centro:

e oferece gratuitamente muitas
toneladas de materiais descar-
tados da producao artesanal e
industrial para as entidades e ins-
tituicdes que se ocupam de edu-
cacéo e de assisténcia;

e recebe visitas para estudo;

e oferece espaco para consulta
de catélogos, de livros, de artigos,
de videos e de outros materiais
culturais;

e promove oficinas para estu-
dantes, pais e professores;

® organiza encontros com pais;
e promove iniciativas culturais para
as escolas e a comunidade;

e oferece suporte para a aber-
tura de outros centros em ambito
nacional' e internacional, forman-
do uma rede;

e participa de projetos nacio-
nais e europeus. Uma experién-
cia particularmente relevante foi
a participacao na iniciativa euro-
péia Connect, no projeto “Obje-
tos revividos” em que o Centros
Remida de Reggio Emilia, de
Napoles e de Turim, realizaram
atividades com cidades da Fran-
ca (Blois e Seté) e da Finlandia
(Lahti e Valkeakoskj).

para abertura em Biella, Roma, Roskilde (Dinamarca) e Perth (Australia).
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Os Remida Day

As atividades do Remida Day
merecem referéncia especial. Eles
acontecem no més de maio des-
de 2000 e movimentam milhares
de pessoas, oferecendo a possi-
bilidade de repensar a questao do
impacto ambiental e do desenvolvi-
mento sustentavel, partindo de um
olhar curioso, atento e ndo somente
alarmado e alarmante.

Nesses dias, a cidade transfor-
ma-se: as pragas € as ruas aco-
lhem momentos em que se véem
criangas e adultos, velhos e jovens
envolvidos como protagonistas,
apresentando brevemente proje-
tos compartilhados pelas escolas,
para simples cidaddaos ou para
associacdes culturais. O encon-
tro dura pouco, é quase um longo
instante, mas exige toda a lenti-
dao da preparagéo, como espaco
para construir objetos, eventos, e,
principalmente, significados.

E impossivel descrever pro-
fundamente todas as atividades
realizadas com a ampla partici-
pacao de diversas pessoas. No
ano de 2004, o Centro Remida
apresentou a propria experiéncia
nos ambitos local e internacio-
nal. Além disso, durante o Remi-
da Day, aconteceu o Congresso
Anual organizado pela provincia
de Reggio Emilia e o Encontro
de Estudo entre os parceiros de
Génova, Lecco, Napoles, Turim e
Randers (Dinamarca).

Nos jardins publicos, havia
instalacdes elaboradas exclusi-
vamente com materiais descar-
tados. Também foram realizados
espetaculos de danca urbana

com cenario montado pelo Centro
Remida. E os livros destinados a
destruicao foram recolocados em
circulagéo, com apoio do Centro.

Além dessas, outras acoes me-

recem destaque como:
e Prémio Remida:
literario nacional sobre 0s ¢

histérias, contos, ~t-|=e.ma~ S te:

As narrativas manté ]
lagdo com as vivenci

lhos escritos por crian
e adultos.
e Feira do usado

mento objetos que tiveram
historia, mas que hoje nao interes
sam mais. Escolas e cidadaos ade-
rem a essa iniciativa, que procura
devolver valor, uso e significado a

objetos que prefeririamos nos des-

fazer. Encontramos, entao, cida-
daos empenhados em administrar
centenas de incriveis banquinhas,
cada uma com identidade pro-
pria e com diversas decoracoes
divertidas. Cada banquinha tem
um nome. Assim, tomando como
ponto de partida os anos ante-
riores, podemos lembrar alguns
exemplos: “Brinquedos usados,
mas bem conservados”, “Cada
objeto uma histéria”, “Um voo para
a fantasia” e “Leilao mentiroso”.
E também o momento de renovar
a solidariedade: o que se arrecada
€ colocado a disposicao de esco-
las ou de iniciativas humanitarias
nacionais e internacionais.

relato

e Praca da reciclagem: espa-
¢co para valorizagdo do material
reciclado na producao industrial.
Este ainda é um mundo apenas,
ialmente, conhecido e ha

'Algumas
00 todo a
, de emo-
os mate-

Sstranhas. Outras
ediatamente, com-
do com os amigos, quase
como se precisassem de confir-
macao e de apoio naquele lugar
téo extraordinario.

No primeiro encontro com o
Centro Remida, os adultos, as
vezes, bem embaracados e ate-
morizados, parecem se interrogar
sobre que legitimidade poderia ter
aquele material no ambito da di-
datica. Depois, quando se desen-
cadeia a empatia com a pesquisa
dos materiais, sente-se um intenso
envolvimento, quase como uma
linguagem nova para comunicar.

Para finalizar, deixo a palavra
as criangas que em um encontro
disseram: “O Centro Remida é
a casa dos objetos”, “é o lugar
dos sonhos das criancas”. E nos
queremos continuar a acreditar
nisso e convidamos vocés para
o Centro Remida.e

" Maralhene, marca registrada, é o material produzido a partir da reciclagem de polietileno e aluminio presentes nas embalagens Tetra Pak (N.T).
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Fundeb amplia financiamento e
inclui creches e pré-escolas

Rafael Cristiano Ely | Brasilia/DF

O Fundo da Educacéao Basica, o Fundeb, ndo resolve sozinho o déficit historico da educacgéo infantil,
mas sua implantac&o cria condicées para o Brasil dar um salto em oferta e qualidade dessa etapa, essen-

cial ao desenvolvimento da crianca.

A Constituicao Federal, em seu
artigo 205, assegura a educacao
como direito de todo cidadao e
dever do Estado, para o pleno de-
senvolvimento da pessoa. Passa-
dos 18 anos de sua promulgacao,
0s indicadores educacionais do
pais apontam que os preceitos da
Carta Magna ainda estao longe de
ser concretizados, especialmen-
te na educacao infantil (creche e
pré-escola).

Segundo a Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios do Ins-
tituto Brasileiro de Geografia e Es-
tatistica (IBGE), apenas 13% das
criancas entre 0 e 3 anos eram
atendidas por creches em 2005.
Nas familias com renda per capita
inferior a meio salario minimo essa
proporcao era ainda menor: 8,6%.
Para Vital Didonet, consultor da
Organizacao Mundial para Educa-
céo Pré-Escolar (Omep) e da As-
sociacao de Estudos sobre o Bebé
(Abebé) os numeros sao alarman-
tes. “O periodo de 0 a 6 anos é o
mais decisivo no desenvolvimento
emocional e cognitivo da pessoa.
O acesso a educacao nessa etapa
da vida é essencial”, afirma.
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Marco historico

Diante da preocupante realida-
de, a implantacéo do Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento
da Educacéo Basica e de Valori-
zacao dos Profissionais da Edu-
cacao (Fundeb) traz perspectivas
promissoras para o futuro da edu-
cacao basica no Pais. Coordena-
dor da Campanha Nacional pelo
Direito @ Educacao, Daniel Cara
destaca que uma nacéo que nao
investe na educacao desde a in-
fancia ndo tem condicdes de de-
senvolver todo o seu potencial.

Com a sancao do Fundeb, que
passou a vigorar em 1 de janei-
ro de 2007, pela primeira vez na
histéria as creches e pré-escolas
publicas tém um sistema de fi-
nanciamento normatizado em lei
com recursos da Unido, Distrito
Federal, Estados e municipios.
Instituido pela Emenda Constitu-
cional n° 53, de 19 de dezembro
de 2006, e regulamentado pela
Medida Provisoria 339, de 29
de dezembro do mesmo ano, o
Fundeb amplia significativamente
0S recursos para o financiamento

da educacao basica, contribuin-
do para o aumento de sua oferta
e de sua qualidade.

Mais recursos da Uniao

A deputada federal Fatima Be-
zerra foi relatora da Medida Provi-
soéria que regulamenta o Fundeb
e comemora a Ssua aprovagao
como uma vitéria para a educa-
cao brasileira. “Iniciamos um novo
ciclo em matéria de politica de fi-
nanciamento da educacao basica
publica. Em boa hora abandona-
mos a politica de focalizagcdo. A
educacao ¢é importante em todas
as suas modalidades. Elas se re-
tro-alimentam, de modo que privi-
legiar uma em detrimento de outra
traz prejuizo para todo o sistema”,
aponta a deputada ao tratar das
diferencas entre o Fundeb e o seu
“antecessor”, o Fundo de Manu-
tencao e Desenvolvimento do En-
sino Fundamental e de Valoriza-
cao do Magistério (Fundef), cuja
vigéncia expirou em 2006.

O Fundef financiava s6 o ensino
fundamental. O Fundeb estende o



alcance para a educagéao infantil
e o0 ensino médio em todas as
modalidades, como educacéo
rural, indigena, especial e educa-
cao de jovens e adultos. A previ-
sao é de aumentar o ndmero de
alunos beneficiados de 30,2 mi-
Ihdes para cerca de 50 milhdes,
a partir do quarto ano de vigéncia
do novo fundo.

Outro avanco significativo € o
aumento dos recursos da Unido
na composicao do Fundeb, apon-
ta Fatima Bezerra. Em 2007, a
participacdo do governo federal
no financiamento da educacéo
basica saltara dos atuais R$ 300
milhdes para R$ 2 bilhdes. A partir
do quarto ano, a Uniao passara a
contribuir com 10% do montante
do fundo. Os recursos serao distri-
buidos conforme

0 nUmero de matriculas nas redes
publicas de ensino.

Fundeb e a educacao
infantil

Entre as principais conquis-
tas do Fundeb esta a inclusao
da educacao infantil, inicialmente
fora da proposta encaminhada
pelo governo federal ao Congres-
so. O motivo era a ndo-incidéncia
dos impostos proprios dos muni-
cipios (IPTU, ISS e ITBI) na com-
posicao dos recursos do fundo.
A auséncia das creches e das
pré-escolas, entre outras lacunas,
provocou protestos e motivou a
Campanha Nacional pelo Direito

reportagem

a Educacéo a lancar o movimento
“Fundeb pra Valer!”.

Fatima Bezerra afirma que, na
condicao de relatora, teve o pri-
vilégio de participar de ricas dis-
cussoes e acirrados debates vol-
tados a formulacao de um projeto
educacional que atendesse as di-
versas modalidades da educacao
basica. “A construcéo do Fundeb
contou com a participacédo de
gestores publicos, parlamentares,
comunidade educacional e diver-
sas entidades da sociedade civil
organizada. A amplitude do deba-
te se expressa nas 231 emendas
apresentadas, das quais acata-
mos 150”7, lembra a deputada.
Uma foi de especial importancia
para a educacéo infantil, pois per-
mitiu a incluséo das creches co-

munitarias Nos recursos
do Fundeb.

© Ronaldo Barroso (Campanha Nacional pelo Direito a Educagao)

Criangas participam de movimento pela
incluséo de creches e pré-escolas



reportagem

Creches conveniadas

A medida beneficia as institui-
¢cdes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas conveniadas com
0 poder publico. Para ter acesso
ao dinheiro do Fundeb, teréo de
cumprir requisitos como ter cer-
tificado do Conselho Nacional
de Assisténcia Social, atender
padroes de qualidade e oferecer
igualdade de condicdes de aces-
SO aos alunos, com atendimento
gratuito a todos.

A presidente da Uniao Nacio-
nal dos Dirigentes Municipais de
Educacado (Undime), Cleuza Ro-
drigues Repulho, ressalta a im-
portancia do acesso das creches
comunitarias aos recursos do
Fundeb, uma vez que 80% dos
municipios ndo tém arrecadacéo
suficiente para expandir ou mes-
mo manter a oferta de creches e
pré-escolas publicas. “Sem essa
medida, milhares de criangas se-
riam prejudicadas. E preciso man-
ter essas instituicbes enquanto
0S municipios ampliam a rede de
atendimento. Isso requer tempo e
investimento. A educacao infantil
€ mais cara e exige dos munici-
pios esforgo adicional na infra-
estrutura da rede publica”.

Pacto pela melhoria da
educacao

A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB/96) atri-
bui a0s municipios a responsabili-
dade de ofertar a educacao infantil
publica em creches e pré-escolas,
assim como o ensino fundamental.
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Diante das diretrizes da LDB e dos
problemas financeiros enfrenta-
dos pelas prefeituras, a presidente
da Undime reconhece o avancgo
do Fundeb no financiamento da
educacéo infantil. “Nos dez anos
do Fundef a Unido nunca fez a
sua parte. Apenas complementa-
va recursos. Agora é diferente. O
Fundeb amarra o compromisso da
Uni&o no financiamento da educa-
cdo. E uma conquista efetiva, mas
0S recursos ainda sao insuficien-
tes, especialmente para estruturar
as redes de ensino municipais”,
aponta Cleusa Repulho.

Atual secretaria de educacéo
basica do Ministério da Educacao
e ex-presidente da Undime, Ma-
ria do Pilar Lacerda, compreende
bem a realidade dos municipios.
Ela reconhece a necessidade do
governo federal ampliar os investi-
mentos para garantir nao apenas
0 acesso, mas também a qualida-
de da educacéo infantil. Contudo
ressalta que as prefeituras tém de
fazer o dever de casa, “especial-
mente as prefeituras que tém boa
arrecadacao prépria”’. E preciso
ampliar a oferta das vagas da edu-
cacao infantil e as metas do Pla-
no Nacional de Educagao (PNE)
podem ajudar no planejamento
dos municipios. Ela destaca que o
MEC lancou dentro do PDE o pro-
grama Prolnfancia, para, em regi-
me de colaboracao com 0s muni-
cipios, prestar assisténcia técnica
e financeira a ampliagéo da rede
de educacao infantil. “Nos estabe-
lecemos 28 diretrizes de qualidade
no Compromisso Todos pela Edu-
cagao e esperamos contar com a
adesdo de todos 0s municipios,

constituindo um efetivo pacto pela
melhoria da educacdo. O debate
em torno do Fundeb sensibilizou a
sociedade e reforgcou a importan-
cia da educacao infantil de atender
a crianca pequena’.

Custo da educacao
infantil

A lei que institui o Fundeb esta-
belece fatores de ponderagéo. A
ponderacdo é¢ um indice minimo,
com objetivo de equilibrar a dis-
tribuicao dos recursos do Fundeb
entre os niveis de ensino. Na re-
lacdo valor/aluno/ano foi estabe-
lecido, para cada etapa e moda-
lidade da educacdo basica, um
fator que varia de 0,70 a 1,30. No
primeiro ano de vigéncia do Fun-
deb, para as creches, foi definido
o fator 0,80, o que significa que
cada crianga matriculada nessas
instituicoes recebera 80% do valor
investido pelo Fundeb por aluno/
ano das séries iniciais do ensino
fundamental urbano, considera-
do fator 1. Para as pré-escolas foi
definido o fator 0,90.

Para Cleuza Rodrigues Repu-
lho, os valores estabelecidos a
educacao infantil ficaram aquém
do necessario e precisarao ser
revistos. “O custo da creche é
maior. E preciso mais professores
por aluno. Mais escolas. Os valo-
res precisam ser definidos a partir
da realidade € nao com base em
disputas politicas. Também pre-
cisamos avaliar a real situacao e
demanda educacional do pais.
Onde é preciso investir mais?
E preciso coeréncia na divisao



dos recursos sem disputa poli-
tica. Um regime de colaboracao
que atenda a melhoria da edu-
cacéo brasileira”, aponta a pre-
sidente da Undime. Para ela, a
possibilidade da revisdo dos va-
lores anualmente devera corrigir
as distorcoes.

Divisao dos recursos

A lei do Fundeb estabelece
uma comissao intergovernamen-
tal que definira a partilha dos re-
cursos do fundo. A comisséo, a
partir de 2008, sera composta de
um representante do Ministério
da Educacéo, cinco da Undime e
cinco do Conselho Nacional dos
Secretérios Estaduais de Educa-
cao (Consed), um de cada regido
do pais. Os valores serao revis-
tos anualmente. Mesmo com di-
vergéncias na definicdo dos nu-
meros, a secretaria de educacéo
basica do MEC, Maria do Pilar,
destaca o avango na discus-
sao dos recursos do fundo en-
tre Uniao, estados € municipios.
“No Fundef os valores eram defi-
nidos por decreto”, recorda.

A partir do segundo ano de
vigéncia do Fundeb, as ponde-
racbes entre as matriculas da
educacao infantil seguirdo, no mi-
nimo, as seguintes pontuacoes:
creche publica em tempo integral
- 1,10; creche publica em tempo
parcial - 0,80; creche conveniada
em tempo integral - 0,95; creche
conveniada em tempo parcial -
0,80; pré-escola em tempo inte-
gral - 1,15; pré-escola em tempo
parcial - 0,90.e

© Marcelo Vittorino (Campanha Nacional pelo Direito & Educagéo)

reportagem

“Carrinhaco” conquista apoio de parlamentares em Brasilia

Sociedade em defesa da educacao infantil

Durante a tramitacao do Fundeb, a Campanha Nacional pelo
Direito a Educacéo coordenou o movimento Fundeb pra Va-
ler!, que mobilizou cerca de 200 entidades em defesa do direi-
to constitucional de acesso a educacao publica de qualidade.
O movimento visava aperfeicoar o Fundeb e pressionar o Congres-
so Nacional pela sua aprovagéo.

A atuacéo da Campanha foi essencial a inclusao das creches pu-
blicas e comunitarias nos recursos do fundo. Também contribuiu
para a determinacéo de que a comissao intergovernamental devera
se basear em estudos técnicos do custo real de cada etapa € mo-
dalidade do ensino ao definir a partilha dos recursos.

Coordenador da Campanha, Daniel Cara, destaca que as en-
tidades continuardao mobilizadas, fiscalizando a implantacédo do
Fundeb e lutando para que os recursos do fundo sejam aplica-
dos com base em critérios técnicos, longe de disputas politicas.
“O dinheiro ndo pertence ao gestor, mas a sociedade. O interesse
da sociedade, do contribuinte, deve ser priorizado”, afirma Cara.

Ele ressaltou a influéncia da sociedade civil organizada na aprova-
cao do Fundeb como um milagre politico. “Isso so foi possivel gracas
a compreensao de que o0 espaco publico brasileiro é mais amplo do
que a esfera estatal. A intensa interlocugéo com os parlamentares e o
didlogo com o Ministério da Educacao apresenta um novo rumo para
0 debate sobre o financiamento da educacao”, avalia Daniel Cara.
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A crianca vai ao cinema

Autor: Inés Assuncao de Castro Teixeira, Jorge Larrosa e José de Sousa Miguel
Lopes (organizadores)

Editora: Auténtica

Género: Ensaios

Adriana Maricato*

O livro aborda, a partir de varios pontos de vista, a relacao entre audiovisual e infancia. Nao somente a
forma como ela é representada em filmes provenientes de varias culturas, mas também as criancas como
espectadoras (ndo mais de peliculas, mas de narrativas digitais) e produtoras de audiovisual.

Os autores refletem a questéo da impossibilidade de compreensao da infancia nos filmes, que s&o muito
mais sobre como os adultos a percebem (ou lembram do tempo em que eram criancas) do que a respeito da
infancia propriamente dita. Producoes de varias épocas e lugares representam as criancas na Europa nazis-
ta, na Espanha franquista, nas fronteiras entre Ira e Iraque, na depressao de 1929 nos Estados Unidos, nas
metropoles asiaticas, ou mesmo em uma favela do Rio de Janeiro ou no sertao nordestino.

Tal diversidade explicita a inexisténcia de um conceito natural € universal de infancia. O livro tece um panorama
no qual as condicoes sociais, culturais, religiosas, econémicas e afetivas determinam as experiéncias infantis.
E mostra que a maioria de criancas do planeta é invisivel para os adultos. Situacao que se apresenta também
na nossa cultura, em que o ideal de infancia protegida das camadas médias e altas contrasta com a miséria,
0 abandono, a fome, o trabalho precoce € a violéncia que experimentam as criancas excluidas.

*Jornalista do MEC.

O desenho cultivado da crianca: pratica e formacao de
educadores

Autor: Rosa lavelberg

Editora: Zouk

Area: Pedagogia

Denise Leao*

Neste livro, dedicado a pratica e a formacao de professores da educacao infantil € das séries iniciais do
ensino fundamental, Rosa lavelberg oferece uma contribuicao a escassa literatura especializada em desenho
infantil, especialmente em nosso pais. A autora caracteriza as principais tendéncias do ensino do desenho no
ambiente escolar e também descreve o estilo de destacados estudiosos da area.

A atualidade do seu estudo nos remete a pratica pedagoégica no século XXI ao abordar temas essenciais
no ensino do desenho, com destaque para o proprio ato de desenhar em sala de aula, considerando dife-
rentes contextos de aprendizagem e de propostas (argilogravura, desenho sobre papéis cortados, fotografia,
copia de modelos prontos e de modelos de artistas); o papel e a formagéo do professor no contexto do
ensino; e, por fim, a valorizacao do ato de desenhar na escola contemporanea.

A leitura proporcionara ao professor de educacéao infantil 0 acesso a uma dimensao histérica dos métodos
de aquisicéo, de producao e de ensino do desenho para a crianca. Em decorréncia da relevancia do tema na
area de educacao infantil, o livro podera ser utilizado na formacéo do professor.

* Doutora em psicologia pela UnB e técnica da Coedi/DPE/SEB/MEC.
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= — Da pequena toupeira que queria saber quem
Lex precpen b psine q g ~
Auarisin by el W tlnha fe|to COCO na cabega dela
wrstraemren ek Autor: Werner Holzwarth
llustrador: Wolf Erbruch
Editora: Companhia das Letrinhas
Género: Conto infantil

Adriana Maricato*

Durante investigacéo para descobrir quem havia feito cocé em sua cabega, quando saia da toca, uma
toupeira entra em contato com varios bichos. Ou melhor, com 0s excrementos deles, que caem no chao
quase atingindo a toupeirinha. Os cocos tém formatos, cores, cheiros e sons diferentes e s&o caracteristicos
de cada animal. Ao final, a toupeira comete sua pequena vinganca, tao pequenininha quanto ela propria.

Quando a crianca descobre o coco, ela percebe que tem o poder de produzir algo, de reter ou de soltar,
e que esse ato causa muito impacto. Isso acontece naturalmente. A relacao da crianca com seus excremen-
tos — se negativa, com sentimentos de rejeicao, ou positiva, de aceitacéo — depende da reagéo dos adultos,
agressiva ou acolhedora.

Da pequena toupeira (...) ajuda os educadores a trabalhar o tema de maneira positiva, contribuindo para a cons-
trucéo da autonomia das criancas no cuidado de tirar a fralda, de aprender a fazer cocd na privada € a se limpar.

A diversidade dos bichos, dos tipos e dos sons na histéria proporciona a exploracao das habilidades de
classificacao e de comparacao. Muito engracado, o livro aborda de forma ludica o tema “cocd”, sem cono-
tacdes de feio, de sujo e de fedido.

* Jornalista do MEC.
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Financiamento para
construcao e reforma de
escolas

Varias das acdes do Plano de Desenvolvi-
mento da Educacao (PDE), lancado em abril
de 2007, sao dirigidas a educacao infantil.
Uma delas, o Programa Nacional de Reestru-
turacao e Aparelhagem da Rede Escolar Pu-
blica de Educacao Infantil (Proinfancia), prevé
o financiamento de construcao, de reforma
e de aquisicao de mobiliario e equipamen-
tos para instituicbes de educacao infantil. O
orgamento é de R$ 200 milhdes para 2007.
Informacdes: (0800 616161) Sala de Aten-
dimento Institucional do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), ou
no sitio: www.fnde.gov.br

Formatura de professores do
Proinfantil

As primeiras turmas do Programa de For-
macao Inicial de Professores em Exercicio na
Educagao Infantil (Proinfantil) realizaram suas
formaturas a partir de agosto, nos estados do
Ceara, de Goias, de Rondobnia e de Sergipe.
Sé&o quase mil formandos.

Curso de ensino médio, modalidade nor-
mal, com a utilizacé&o de recursos da educa-
cao a distancia, o Proinfantil ja esta presente
nos Estados de AL, AM, BA, CE, GO, PI, RO
e SE e atende cerca de 3 mil professores.

Informacdes: (61) 2104-8645 / 2104-
8640, ou no sitio: www.mec.gov.br

U0 revista crianga

8° Forum Microrregional de
Educacao Infantil em SC e
Prémio Revelar

Mais de 800 profissionais de educacéo
infantil, ensino fundamental e educacao
especial da rede municipal de ensino de
ltajai (SC) participaram do 82 Férum Mi-
crorregional de Educacao Infantil, no final
de junho. Durante o férum, trinta oficinas
tematicas foram realizadas. Também hou-
ve entrega do Prémio Revelar aos dez
trabalhos vencedores, uma iniciativa da
Prefeitura por meio da Secretaria de Edu-
cagao que valoriza os professores e divul-
ga experiéncias de qualidade.
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Didlogo com as cartas recebidas

Magda Patricia Muller Lopes*

Chegou ao meu conhecimento que nao somos mais bercaris-
tas e sim educadoras. Sabendo que é neste periodo de vida que
as criancas adquirem bons habitos e constroem aprendizagens,
tudo isso esta sob a nossa responsabilidade. Entao por que nao
sao oferecidos cursos para nossa formacao? A minha meta é
fazer tudo para o bem das criancas e jamais marca-las para o
futuro com falta ou excesso de trabalhos escolares.

Aparecida Jesus Pereira

Campos Gerais (MG)

Professora Aparecida,

O direito do professor a formacao € assegurado pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB n2 9.394/96). O artigo 67 desta lei
define que os sistemas de ensino devem promover a valorizacéo dos
seus professores, assegurando, até mesmo em seus estatutos e planos
de carreira, o aperfeicoamento profissional continuado e incluir na carga
horaria de trabalho periodo para estudos, planejamento e avaliacéo.

O Ministério da Educacéo, por meio da Politica Nacional de Educa-
cao Infantil, reforca que todo municipio deve garantir a formacéo inicial
bem como a atualizagéo permanente das professoras e dos professo-
res que atuam nas instituicbes de educacao infantil. A fim de colabo-
rar com os municipios, o MEC implementou o Programa de Formacao
Inicial para Professores em Exercicio na Educacao Infantil (Proinfantil).
Este programa tem o objetivo de formar, em nivel médio, modalidade
normal, os professores que atuam junto as criancas de O até 6 anos e
que nao possuem a habilitagdo exigida pela legislagéo vigente.

No que diz respeito a formacéo continuada, este Ministério vem de-
senvolvendo acdes por meio da Rede Nacional de Formacao Continuada
de Professores da Educacao Basica.

Informe-se sobre estes programas e outros que o MEC oferece na
sua secretaria de educacao ou por meio do sitio www.mec.gov.br

* Técnica da Coordenacao-Geral de Educacéo Infantil do Ministério da Educagao
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Figquei muito feliz quando soube que poderia receber em minha
casa a Revista Crianca. Ela tem sido de muita importancia como
subsidio para aprimorar a minha pratica pedagégica. Conto com
ela para continuar a desenvolver um trabalho de qualidade. Gos-
taria de receber os nimeros atrasados da Revista.

Cecilia Rita Barros Celid6nio

Santo Antonio de Padua (RJ)

Conheci a Revista Crianca por meio de algumas colegas.
Nesse contato, tenho percebido a importancia e a qualidade
das discussoes trazidas pela Revista, especialmente para pro-
fissionais que, como eu, tém na educacao infantil um objeto de
reflexao. Por conta disso, solicito receber a Revista para utiliza-
la em meus estudos como também para socializa-la entre os
professores da escola em que trabalho.

Aleilza Oliveira dos Santos

Ananindeua (PA)

Professoras Cecilia e Aleilza,

E com grande satisfacdo que recebemos as mensagens de carinho
e de interesse de nossos leitores. Sabendo da importancia deste nosso
canal de comunicacgéo, produzimos a Revista com o objetivo de divul-
gar experiéncias, informacdes e estudos na area da educacgao infantil
que contribuam para a reflexao e a pratica de professores e de profes-
soras de creches e pré-escolas.

Esta publicacéo ¢é distribuida gratuitamente as escolas cadastradas
no Censo Escolar e aos professores que a solicitam. Para receber as
proximas edicoes, basta enviar nome e endereco completos e nimero
do CPF para o seguinte e-mail: revistacrianca@mec.gov.br ou via postal
para: Ministério da Educagao. Coordenacao-Geral de Educagao Infantil
— Reuvista Crianga. Esplanada dos Ministérios - Bloco L — Edificio Sede —
sala 623. CEP 70047-900 — Brasilia (DF).

Para receber edicoes anteriores da
Revista Crianca, indique quais nimeros faltam na sua
colecao e envie mensagem para o e-mail ou endereco acima.
Teremos imenso prazer em mandar as publicacoes dispo-
niveis em nosso acervo.

(100) revista criangca



Sandro Botticelli (1445-1510)

Rodrigo Faleiro*

arte

O nascimento de Vénus
Final do século XV - Témpera sobre tela

No quadro, a deusa Vénus emer-
ge das aguas em uma concha.
O deus Eolo (vento) carrega nos
bracos uma ninfa que acaba de
ser por ele conquistada. No qua-
dro, ele esta a esquerda, mostran-
do que o vento que vem do oeste
€ simbolo das paixdes espirituais.
Ele oferece o sopro de vida € o
frescor da jovialidade aquela que é
considerada a mulher mais bela.

Do lado direito da tela, vemos a
deusa Hora, que representa as es-
tagdes do ano. Ela, como a prima-
vera, joga um manto de eras e flo-
res sobre o corpo daquela mulher
que acaba de nascer, com 0 pro-
posito de proteger e resguardar a

ingenuidade e a pureza de Vénus.

A concha é o local de criacdo da
pérola, colocando a deusa como
uma joia. A forma concava da con-
cha também tem a simbologia do
ventre materno.

A paisagem ao fundo é a re-
presentacdo do Renascimento
italiano, em que a luz esta presen-
te em toda a tela. Nesse periodo,
a perspectiva é valorizada tanto
para a utilizacao do ponto de fuga
quanto para a analogia da possi-
bilidade de uma nova vida.

Nessa época, os artistas pro-
curavam realizar composicoes
com relagbes geométricas. Se
colocarmos um compasso Nos

pés da Vénus, podemos tracar
um semi-circulo que passa nos
pés, nos bracos e na cabeca de
Eolo e sua ninfa. O centro maxi-
mo do semi-circulo € a cabeca de
Vénus, e a curva continua des-
cendo sobre o corpo da Hora.
Reproducdes e variagbes do
quadro sao relativamente frequen-
tes na cultura de massa, até mes-
Mo em propagandas e no cinema.
Uma verséo estilizada da face de
Vénus esta também na moeda ita-
liana de dez céntimos de Euro.e

* Artista-educador, pés-graduado em Arte
e Cultura e mestre em Artes Visuais pela
UFMG.
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