LINGUA PORTUGUESA, NA EDUCACAO DE
JOVENSE ADULTOS

Os cursos destinados a educagdo de jovens e adultos devem oferecer a quem os
procura a possibilidade de desenvolver as competéncias necessarias para a
aprendizagem dos conteldos escolares, bem como a possibilidade de aumentar a
consciéncia em relacdo ao estar no mundo, ampliando a capacidade de participagéo
social, no exercicio da cidadania. Para realizar esses objetivos, o estudo da linguagem
€ um valioso instrumento. Qualquer aprendizagem sO é possivel por meio dela, ja que
€ com a linguagem que se formaliza todo conhecimento produzido nas diferentes
disciplinas e gue se explica a maneira como O Universo se organiza.

O estudo da linguagem verbal traz em sua trama tanto a ampliagdo da
modalidade oral, por meio de processos de escuta e de producéo de textos falados,
como o desenvolvimento da modalidade escrita, que envolve o processo de leiturae o
de elaboracdo de textos. Além dessa dimensdo mais voltada &s préaticas sociais do uso
da linguagem, envolve, também, a reflexdo acerca de seu funcionamento, isto €, dos
recursos estilisticos que mobiliza e dos efeitos de sentido que produz. Participamos de
um mundo que fala, escuta, |&, escreve e discute 0s usos desses atos de comunicagdo.
Para compreendélo melhor, é necessario ampliar competéncias e habilidades
envolvidas no uso da paavra, isto € dominar 0 discurso nas diversas situagdes
comunicativas, para entender alégica de organizagdo que rege a sociedade, bem como
interpretar as sutilezas de seu funcionamento. A tarefa de ensinar aler e aescrever —e
tudo o que envolve a comunicagdo — favorece a formagdo dessa estrutura de
pensamento especifico e guda a desenvolver as habilidades que implicam tal
competéncia. O trabalho com a oralidade e a escrita anima a vontade de explicar,
criticar e contemplar a realidade, pois as palavras sdo instrumentos essenciais para a
compreensdo e 0 maravilhamento.

Em uma série de circunstancias, a necessidade do uso da linguagem se
manifesta: da leitura do nome das placas a leitura de jornais, textos cientificos,
poemas e romances; da elaboracdo de um bilhete & comunicagcdo e expressdo de
pensamentos proprios e alheios. Dai a importancia de um curso que permita ao aluno
de EJA ter uma experiéncia ativa na elaboracéo de textos, um curso que discuta o
papel da linguagem verbal, tanto no plano do conteido como no plano da expressao.

E importante que o auno perceba que a lingua € um instrumento vivo, dindmico,



facilitador, com a qual é possivel participar ativamente e essencidmente da
construcdo da mensagem de qualquer texto. As experiéncias conseguidas pela escuta e
por leitura de textos, bem como do frequiente exercicio de expressar idéias oralmente e
por escrito, sdo grandes fontes de energia que impulsionam novas descobertas,
elaboracdo e difusdo de conhecimento. Um texto, como a decifragdo de qualquer ato
de comunicacdo, €, antes de tudo, uma préatica socia que se da na interacdo com o
outro. Conscientizar o auno de EJA desse processo, tarefa da area de lingua
portuguesa, € estabelecer a cumplicidade entre ele e apalavra.

A inacessibilidade do sujeito a esse tipo de reflexdo ou mesmo 0 acesso apenas
parcial concretiza a idéla de estar apartado de um todo que se move autdbnomo,
inatingivel. Por isso, para evitar essa experiéncia de exclusdo, o estudo da lingua é
necess&rio para construir com os aunos leituras do mundo, possibilidades de
descobertas pessoais que favorecam o autoconhecimento e indiqguem qual o lugar da
palavra em sua subjetividade. Assim, o curso de lingua portuguesa para alunos de EJA
deve, em primeiro lugar, servir para reduzir a distancia entre estudante e palavra,
procurando anular experiéncias traumaticas com 0s processos de aprendizagem da
leitura e da redacdo de textos. Deve ajudé-los a incorporar uma visdo diferente da
palavra para continuarem motivados a ler, isto € compreender o discurso do outro,
interpretar pontos de vista, assimilar e criticar as coisas do mundo. Deve, também,
fortalecer a voz dos muitos jovens e adultos que retornam a escola para que possam
romper os siléncios impostos pelos perversos processos de exclusdo do proprio
sistema escolar, capacitando-0s a produzirem respostas aos textos que escutam e [éem,

pronunciando-se oralmente ou por escrito.

Linguagem oral - escuta e producao de textos

Ao refletir sobre o trabalho com a modalidade ora da linguagem, nunca é
demais repetir o ébvio: independentemente de sua escolaridade, o auno de EJA, se
for um falante de portugués, sabe portugués. Ele usa a lingua para interagir em véarias
situacOes comunicativas nos grupos sociaiS com 0S quais convive.

A variagdo € um fendmeno inerente as linguas, a todas as linguas, ndo havendo

AN

a menor evidéncia cientifica que justifique que o portugués que se fala hoje é "pior"
do que o de antigamente; que uma regido do pais fala melhor do que outra; que um

segmento socia se expresse mais "corretamente” que outro.



Mas é inegavel que essas variedades sdo valorizadas de modo diferente pela
comunidade de falantes. As variedades mais prestigiadas sdo aquelas faladas pelos
segmentos mais ricos da populagdo. A discriminagdo linglistica € uma entre tantas
outras formas de exclusio provocadas pela concentragcdo da riqueza.

A escola ndo pode, em hipdtese alguma, estigmatizar o jovem ou o0 adulto em
funcdo dos tragos que marcam sua fala. Deve, entretanto, promover o debate e a
interlocucdo, considerando que a necessidade de expor pontos de vista, defender
direitos, argumentar sdo capacidades cada vez mais exigidas nos espagos profissionais
e navida publica

Faar sem se intimidar diante de qualquer interlocutor, expor com clareza e
fluéncia temas para além dos da esfera do cotidiano, avaliar o que o outro fala para
ndo se deixar enganar ou para reformular posicoes, respeitar orientagtes ideol bgicas
diferentes traduzem capacidades essenciais a0 exercicio da cidadania numa cultura téo
fortemente oral como abrasileira.

E importante que se criem situagdes nas aulas de lingua portuguesa para que os
alunos possam ampliar seu dominio da modalidade oral da lingua em instancias
publicas, isto €, para que possam acompanhar exposicdes, paestras; para que possam
atuar em debates, entrevistas, assembléas, géneros fortemente marcados pela escrita.
N&o se trata de aprender a falar "certo", como prescreve a gramética hormativa, mas
de aprender a falar em publico, monitorar sua fala em funcdo da reacdo da platéia,
tomar nota de aspectos relevantes em uma exposi¢éo ou palestra para compreender o
contetido tratado etc.

Em uma sociedade como a brasileira que vem se democratizando, € comum
nos depararmos com situacoes em que liderancas, independentemente de seu grau de
escolaridade, independentemente da variedade linguistica que falam, legitimam-se em
funcdo do direito e da justica das causas que sustentam. As variedades ndo sdo
monoliticas, estdo em constante intercambio. Quanto mais diversificadas forem as
experiéncias sociais e culturais vivenciadas, mais a vontade os aunos de EJA se
sentirdo para atuar em contextos diferentes, gjustando seu modo de falar a maior ou
menor formalidade exigida pelo contexto.

Linguagem escrita- leitura e producao detextos

E sempre importante lembrar que o terreno da leitura € composto de inimeras

possibilidades, porque sdo inUmeras as experiéncias que os textos podem oferecer e



inimeros os propdsitos com que as pessoas se aproximam deles. Os jornais, os livros
podem informar sobre fatos da realidade e alimentar desgos e sonhos do que ainda
parece ser impossivel; podem colocar o leitor em contato com experiéncias humanas
gue jamais vivera, podem também traduzir sentimentos que o afligem e néo pode
expressar com clareza. Abrem as portas para o encontro com todos que vieram antes e
0s colocam em comunh&o com agueles que partilham do mesmo tempo. Oferecem

prazer estético, gjudam a encarar avida ou proteger-se dela.

A palavra texto, em seu sentido etimoldgico, significa tecedura, contexto,
trama. E uma enunciagio construida com coesio e coeréncia. Envolve sempre uma
intencdo e, como qualquer ato de comunicagdo, pressupde um emissor e um
destinatario. Todo texto envolve um enigma, e o seu entendimento decorre ndo apenas
da compreensdo de seu conteido temético, mas, de maneira decisiva, da identificagdo
de sua intenc&o. E nesse ponto que se pode diferenciar aspectos envolvidos no ato de
ler e observar a diferenca entre ler e interpretar.

Ler, lego em latim, significa colher tudo quanto vem escrito. Interpretar é
eleger (ex-legere: escolher), ou segja, € selecionar os elementos fundamentais para
realizar o sentido do texto. O leitor que interpreta deve saber cumprir sua tarefa de
decifrar, compreender, escolher, traduzindo fielmente o mesmo, servindo-se
dialeticamente do outro. Quando o leitor compreende e interpreta a expressao escrita,
torna-se um mediador que decifra uma mensagem, um mediador que faz uma co-
enunciagdo resultante da possibilidade simbdlica do evento do texto.

E fundamental no dia-a-dia escolar, sjudar o aluno de EJA a perceber essa
diaética. Dessa forma, € muito importante trabalhar conceitos, procedimentos e
valores que revestem esse processo, para que os alunos possam participar ativamente e
essencial mente da construgdo da mensagem do texto.

A escola, sem divida, € o lugar privilegiado onde o aluno exercita os modos de
abordar os textos, onde o aluno aprende esse didlogo com o que esta escrito. Resulta
dai a necessidade de trabalhar textos pertencentes a diferentes géneros, explorando as
possibilidades que todos eles deixam em aberto. Textos verbais (bilhetes, anincios,
convites, bulas, noticias, artigos cientificos, verbetes, contos, cronicas, fébulas,
novelas, romances etc.) e textos nao-verbais (fotos, desenhos, sons, gestos etc.)

aguardam os olhos atentos de um decifrador, sempre disposto a perceber



possibilidades intrinsecas que fazem parte da trama, da tecedura, da forma como estéo
apresentados.

A diaética do texto realiza-se quando o leitor desempenha bem seu papel, que
€ tdo fundamenta quanto o papd que desempenha o escritor. Compreender e
interpretar é actualizar (tornar ato) as possibilidades que o texto deixa em aberto. Por
isso, no trabalho com jovens e adultos, a leitura deve ser uma prioridade. Ela fornece
matéria-prima para a elaboracdo de textos, contribui para a constitui¢céo de modelos e
coloca o leitor em contato com as formas de organizag&o interna proprias aos géneros.

Antes de tratar dos aspectos mais pertinentes & producéo de textos, cabe aqui
tratar de um género fundamental, portanto obrigatério, em um curso de lingua
portuguesa: o texto literario. Predominantemente, nas outras areas, 0s textos utilizados
sdo cientificos, s80 artigos de jornais e revistas. Letras de cangfes, poemas, trechos de
romances, contos, quando usados, cumprem uma func¢&o instrumental, servem para
ilustrar algum tépico ou para iniciar ou finalizar alguma discussdo. A andlise, no
entanto, fica por conta do professor de lingua portuguesa, que pode evidenciar, em
uma abordagem bem-feita, toda a sutileza e a peculiaridade do texto pensado
artisticamente. 1sso € um privilégio, pois o texto literério instaura o Belo. Fazer com
gue o aluno se familiarize com esse tipo de emocdo é decisivo para que ele vaorize e
aprenda amar o ato deler.

Todas as criages de toque poético, ficcional ou dramético em todos os niveis
da sociedade, em todos os tipos de cultura formam a literatura. Toda criag&o ficcional
Ou poética, Mesmo as que aparecem nas anedotas, nos “causos’, nos enredos das
escolas de samba, sdo textos literérios.

A ficgdo é o que distingue o texto literario dos outros textos. Diferentemente
do texto ndo-literario, que quer apresentar a realidade efetivamente existente, o texto
literario se ocupa mais do verossimil do que do real. 1sso ndo quer dizer que ele ndo
interprete aspectos da realidade; o faz de maneira indireta, recriando o real num plano
imaginério. Dai toda a peculiaridade de representar ou significar as coisas do mundo.
Ao mesmo tempo em que informa, explica, convence, o texto liter&rio provoca a
sensacao (aisthesis), promove o contato com o Belo, entendido aqui, ndo como o que
subjetivamente agrada, mas como a qualidade objetiva legitimada pelas diversas
instancias e pessoas que refletem sobre o fazer artistico.

O texto liter&rio visto como obra de arte realiza essa fungdo estética, pois €
uma representacdo que "diz" tanto pela expressdo como pelo contelido. Quem escreve



um texto literario recria 0 mundo nas palavras, 0 que se diz € tdo importante quanto o
como se diz. Dai a necessidade de estudar os multiplos recursos da linguagem: o uso
figurado das palavras; os ritmos e sonoridade; as sequiéncias por oposicéo ou Simetria;
repeticdes expressivas de palavras ou de sons. Esses conteidos sdo importantes para
conhecer a funcdo estética da linguagem em que é possivel utilizar, por exemplo, o
significante das palavras para manifestar significados mais profundos do texto, para
explorar novos sentidos, revelando assim novas maneiras de ver o mundo. E possivel
ocupar-se do maravilhoso, pois as incessantes descobertas de sentido geram o espanto
necessario para penetrar 0 mundo do indizivel. O impacto profundo causado por uma
producdo literaria, oral ou escrita, acontece em funcdo da fusdo perfeita entre a
mensagem e sua organi zagao.

Por tudo que foi afirmado mais acima, a producéo de textos escritos deve estar
fortemente vinculada ao trabalho de leitura e observar os mesmos principios definidos.
Em todas atividades de producdo de texto, a linguagem esta a servigo da necessidade
de comunicar pensamentos proprios e aheios;, desenvolve a concentracdo, a
observagdo, a abstragdo. Quando bem formuladas e conduzidas, essas atividades
representam uma possibilidade concreta de rompimento de limites fisicos de
movimento e visdo, de quebra de fronteiras geograficas e temporais externas e internas,

gue, de outro modo, permaneceriam intransponivels.

Da mesma forma que no trabalho com a leitura, essa intengdo torna-se ato,
guando sdo oferecidas aos alunos condigdes para que eles tenham uma experiéncia
ativa na elaboragdo do texto. Assim, concomitante ao trabalho mais técnico de “como
elaborar um texto”, é preciso garantir uma cumplicidade entre o aluno e a palavra.
Essa cumplicidade, decisiva para o éxito do trabalho em EJA, acontece quando se
estimula uma nova forma de lidar com a linguagem, para que o auno veja a palavra
como uma aliada e ndo como uma barreira

E muito comum, na educag3o de jovens e adultos, alunos que afirmam que sio
"ruins' para escrever, que ndo conseguem entender como usar "corretamente” os
sinais gréficos e a pontuagdo. Muitas vezes, esse tipo de resisténcia com relacdo aos
processos de aprendizagem da escrita € consequiéncia de malsucedidas experiéncias
anteriores. Por isso, investir na mudanca de postura do auno diante de suas
dificuldades, fazendo-o incorporar uma visdo diferente da paavra, associando o
trabalho de escrita com suas necessidades mais urgentes poderia ser uma primeira
meta. Essa “mudanca de postura’ pode funcionar como um indicador seguro e



imediato: se, ao final de cada curso, os alunos continuarem motivados para estudar e
escrever suas idéias, usando os textos como ferramentas para buscar respostas s suas
duvidas existenciais, académicas, profissionais, evidentemente, o trabalho trilhou um

caminho certo.

Analise linguistica

A atividade com a linguagem, tanto na modalidade oral como na escrita, produz
textos que assumem contornos diferentes em fungdo das exigéncias impostas pelos
diversos contextos de producdo, pelas diferentes situagbes comunicativas. Se as
préticas de linguagem produzem textos, refletir sobre a linguagem €, necessariamente,
debrucar-se sobre as caracteristicas que estes textos assumem em funcéo do género a
gue se filiam e por sua vez compreender de que maneira tais géneros cristalizam
certas préticas sociais em torno da linguagem.

Andlise linglistica €, portanto, muito mais do que estudar gramatica. Nao se
pode ignorar que as reflexdes produzidas pelos estudos gramaticais se detém na frase
e ndo no texto. Em funcdo das caracteristicas dos géneros e dos suportes em que
circulam, um texto pode variar em extensdo. Pode limitar-se a algumas palavras, num
cartaz publicitario, por exemplo, e pode estender-se nos sucessivos capitulos de um
romance.

Ao colocar o texto em nosso horizonte, uma série de contetidos é fundamental:
os contextos de producdo dos discursos, 0s géneros e suas caracteristicas,
propriedades dos suportes em que tais textos circulam etc. Mas ndo se trata, apenas,
de adicionar aos estudos gramaticais todos 0s novos conteldos referentes ao texto.
Substituir a unidade de andlise (do fragmento para o todo) traz mudancas mais
profundas. Considerar as palavras como constituidas por fonemas que se estruturam
em silabas, ou, entdo, segmenté-las considerando seus constituintes, ou agrupé-las em
classes, ou ainda analisa-las em fungdo de seu papel na frase s serd pertinente quando
esse tipo de andlise for utilizado para aproximar contelido e expressdo. E
imprescindivel selecionar os topicos de andlise linglistica para ensinar e aprender em
EJA ndo apenas porque se tem menos tempo, mas porque é preciso ser coerente com a
opcao feita. Se a andlise linguistica esta subordinada e atrelada ao sentido do texto,
antes de tudo é preciso selecionar 0s géneros que vao ser trabalhados e ai, sim, definir

0s topicos de linguagem necessarios para enriquecer a compreensao do texto. Vae



observar que esta reflex@o também serve de indicac8o para o0 Ensino Fundamenta dos
alunos adolescentes.

Assim, o trabalho com a andlise linglistica, nos cursos de EJA, deve ser antes
de tudo, proveitoso. O conjunto de assuntos selecionados tem de estar inserido em um
contexto; deve ser amplamente discutido, para ficar evidenciada a sua significagao;
tem de estar indissociavelmente ligado as praticas de linguagem: a escuta, a leiturae a
producdo de textos, deve também refletir os constantes avancos dos estudos
linglisticos e estar sujeito a um processo continuo de revisdo e de critica.

Visto na perspectiva de atividade de reflexdo sobre a lingua, guda a
desenvolver habilidades intelectuais e a compreender aspectos do universo social que
nos cercam, ja que na realidade, é importante salientar, fala-se ndo uma, mas varias
linguas, isto €, diversas variedades lingtiisticas, que em seu interior se multiplicam em
diferentes registros, em fungdo da situagdo comunicativa.

E muito importante na estruturagdo de um bom curso reconhecer, aceitar e
estudar as variedades linglisticas. Tanto na fala como na escrita é possivel detectar
“linguas’ que revelam aspectos regionais, sociais e individuais. Cada uma dessas
variedades estd adequada a uma situac8o especifica e em geral ndo pode ser
substituida por outra sem provocar estranheza. Para cada uma das inimeras situagdes
de comunicagdo (conversa com os amigos, discurso de formatura, entrevistas) ha uma
série de possibilidades de uso dessas variedades.

Deve-se, portanto, privilegiar uma abordagem descritiva da lingua. Cabe aqui
fazer uma breve distin¢o entre a gramatica normativa e a descritiva. A diferenca
principal é que a primeira prescreve 0 uso correto da lingua e encara como erro
qualquer formulagdo que rompa com as normas estabelecidas, enquanto a segunda
preocupa-se em mostrar as linguas tais como sdo faladas, refletindo e descrevendo as
formas existentes nos grupos sociais. A abordagem descritiva rompe com
“absolutismos’ no estudo da lingua e é a mais adequada para a educacéo de jovens e
adultos, pois o aluno de EJA €, sem duvida, 0 que mais sofre com o confronto entre as
variantes linguisticas ja que, na prética, a escola acaba ndo valorizando a variedade
falada pelo aluno e por seu grupo social.

Entretanto é inevitavel o confronto entre a lingua que se fala na escola e a lingua
gue cada aluno pratica. Muitas vezes, o0 auno, ao longo de sua vida escolar, sente-se
incomodado por ndo conseguir escrever o que foi capaz de pensar e dizer. Cabe ao
professor explicitar as causas dessa dificuldade, administrando o choque entre as



modalidades falada e escrita de modo favoravel ao aluno, criando novos critérios de
correcdo, valorizando e reconhecendo a identidade linguistica de cada um, discutindo
a relacdo de poder que implica 0 uso da norma de prestigio, repudiando qualquer
manifestagdo de preconceito linguistico. O professor exerce um papel fundamental,
porque precisa assumir a posicdo de mediador do confronto e, a0 mesmo tempo,
viabilizar a convivéncia com a escrita, que devido a sua fixidez é mais estével e
susceptivel de monitoracéo objetiva.

E preciso, por isso, como ja foi sugerido, selecionar com todo cuidado os
contetidos linglisticos que serdo trabalhados. A prética de andlise linglistica deve
estar vinculada ao estudo da lingua em sua modalidade oral ou escrita. Deve, como
também ja foi dito, refletir sobre a lingua e seus usos efetivos para, de fato, ajudar o
aluno aumentar Seus recursos expressivos. Somente assim, a atividade de anaise
linglistica sera uma boa ferramenta para que o aluno aprimore a compreensio e
producdo dos textos orais ou escritos e para que ele faga uma reflexdo sobre os fatos
dalingua e sobre as implicagdes sociais inerentes aos usos dela.

OBJETIVOSDO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

No processo de ensino-aprendizagem, na educagdo de jovens e adultos, espera-
se que o aduno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situagdes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a
possibilitar sua inser¢do efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de aprendizagem dos conteldos escolares e ampliando principamente suas
possibilidades de participagdo social no exercicio da cidadania.

Para tanto, a escola devera organizar um conjunto de atividades que,
progressivamente, possibilite ao auno:

Utilizar a linguagem na escuta e producéo de textos orais e na leitura e
producédo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais,
responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as
diferentes condic¢des de producéo do discur so.

E importante aprimorar os usos das diferentes modalidades da linguagem. Ao
escutar, falar, ler e escrever, alingua é usada com diferentes propdsitos comunicativos
e expressivos, com diferentes fungdes. A linguagem é uma atividade dinémica, viva
Todo ato de comunicagdo envolve uma mensagem; toda mensagem tem uma



finalidade: transmite um contelddo intelectual, revela ou oculta emogdes e desgjos,
incentiva ou inibe contatos etc. O importante € perceber que todo ato de comunicagdo
carrega muitos significados e nem todos estdo explicitos, ou sgja, para compreendé-
los é preciso considerar em que contexto foi produzido e isto € muito maior do que
qualquer reflexdo que se faga sobre a gramatica da lingua, pois o sentido global de um
texto ndo é a soma do sentido de cada palavra que o integra.

Na educacdo de jovens e adultos, é importante promover discussoes a respeito
dos textos escutados ou lidos para que os alunos possam compartilhar percepcoes,
criar situagOes significativas para que exponham suas idéias oralmente ou por escrito.
Para que isso ocorra, € importante que a sala de aula sgja um espaco em que o0 aluno
se sinta a vontade para experimentar outras possibilidades da palavra.

Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a
realidade, operando sobre as representacdes construidas em vérias areas do
conhecimento:

» sabendo como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de
informagdes contidas nos textos, reconstruindo o modo pelo qual se organizam
em sistemas coer entes,

+ sendo capaz de operar sobre o conteldo representacional dos textos,
identificando aspectos relevantes, organizando notas, elaborando roteiros,
resumos, indices, esquemas etc.;

= aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos pela ampliacéo
do Iéxico e de suas respectivas redes semanticas.

Qualquer aprendizagem sb € possivel por intermédio da lingua, visto que é por
meio dela que se toma contato com as representagdes construidas pelas vérias éreas do
conhecimento. Pensamentos proprios e alheios sdo formulados e estruturados em
linguagem verba. A lingua impde uma forma. Ao fazé-lo, simultaneamente a
mensagem designa um referente ou um objeto; significa uma nogdo ou conceito
linguistico; manifesta uma intencionalidade, um "sujeito" que se organiza como um
"eu" que se expressa no discurso e com ele.

Né&o basta saber 0 que as palavras significam para interpretar um texto. Ao
tentar compreender textos orais ou escritos, muitas vezes aparecem passagens mais
obscuras que mesmo com o0 dominio do vocabulario continuam dificeis de se
compreender. O conhecimento acumulado pela cultura ocidental € muito grande. E

decisivo saber como proceder para captar as informagdes contidas nos textos, pois



isso € 0 mesmo que dominar a forma da lingua nos trés niveis apresentados:
designacdo, significagdo, manifestacdo da intencionalidade; é decisivo, a partir dai,
construir uma reflexéo critica operando sobre o conteldo "representaciona” dos
textos. Elaborar roteiros, resumos, indices e esguemas; produzir comentérios sao
procedimentos em gue se usa a lingua para descrever experiéncias préprias e alheias,
adequando-as aos dados da cultura que estd sendo vivenciada. E nesse trabalho,
efetivamente, que ocorre o crescimento pessoal, pois a ampliacdo do Iéxico e do
repertério decorrem das reflexdes que se produz sobre o estar no mundo e das
experiéncias vividas, mas também daquelas "vividas de segunda méo", por meio de
documentos e produtos culturais.

E importante discutir com os jovens e adultos que é dificil compreender tudo,
porgue nem tudo € falado ou escrito, o0s textos estdo enredados com outros textos. Mas
€ sempre possivel mapear 0 que se sabe ou ndo e aprender a buscar os dados que nos
faltam, seisso for importante.

Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o préprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliagdo dos textos:

* contrapondo sua inter pretacdo da realidade a difer entes opinides,

* inferindo as possiveis intengdes do autor mar cadas no texto;

* identificando refer éncias intertextuais presentes no texto;

* percebendo os processos de convencimento utilizados para atuar
sobre o interlocutor/leitor;

* identificando e repensando juizos de valor tanto socioideoldgicos
(preconceituosos ou ndo) quanto histérico-culturais (inclusive estéticos)
associados a linguagem e a lingua;

* reafirmando sua identidade pessoal e social.

Na prética cotidiana da sala de aula, os diferentes discursos ocorrem marcados
por uma quase espontaneidade, quando o vivido ganha valor. E uma situagio de
comunicacdo privilegiada, ja que ambos, professores e alunos, tém a intencdo justa de
se fazerem entendidos. Também porque as “palavras’ servem COMO Preciosos
instrumentos de compreensdo e maravilhamento sentidos na forma de uma emocéo
indizivel que ocorre durante ou depois da narragdo de, por exemplo, um conto. As
inimeras possibilidades de enfoque do trabalho com a leitura, na maior parte das
vezes, acionam o0s diversos conhecimentos que o leitor dispde, entendidos esses
conhecimentos como 0 conjunto de todas as experiéncias que possui, em que O



didogo que estabelece com o texto se torna mais intenso, pois ele tera ativado todo
um conhecimento de mundo e o terd posto em movimento.

A apropriagcdo dos diferentes discursos decorre de um complexo mecanismo de
interagBes em sucessivas etapas desde o contato inicial com a decifracdo, até atingir o
significado no interior do proprio discurso. Primeiro, apreendem-se as informagdes
mais evidentes, depois se descobre o funcionamento global do texto, observando-se
como se articulam as vérias partes que o compdem. Mas ao longo desse trabalho de
construcdo do sentido, o leitor nd0 se mantém imparcia: andisa e avalia as
proposicles sustentadas no texto, infere as posi¢des do autor a partir das idéias que
derivam da selecéo de palavras empregadas etc. Depara-se, entdo, com uma visdo de
mundo que pode coincidir ou ndo com a sua. Por isso, 0s textos convidam o leitor a se
pronunciar: ou para aderir a0 que propdem ou para criticklos e, finamente,
transformé-los. As préaticas da lingua refletem os varios discursos que circulam e que
traduzem o movimento da humanidade em sua inser¢ao social.

Conhecer e valorizar as diferentes variedades do portugués,
procurando combater o preconceito linglistico.

Tanto na fala como na escrita € possivel detectar uma grande variedade de
“linguas’ que revelam aspectos regionais, sociais e individuais. E importante salientar
gue dentre essas variedades ndo existe a mais certa ou a mais errada. Cada uma delas
tem seu conjunto de situagdes especificas e em gera ndo pode ser substituida por
outra sem provocar certa estranheza.

Uma abordagem que leva em conta as variantes linguisticas parece ser a mais
adequada a um curso de EJA, pois 0 aduno que o freqlenta, em geral, antes de
assimilar os conhecimentos, tem de adquirir os "hébitos" do mundo escolar e colocé
los em prética concomitante ao aprendizado especifico da prética da lingua e de outros
conhecimentos relevantes da experiéncia na escola. Tanto no que se refere a escrita, a
leitura e a andlise linglistica, quanto nos procedimentos especificos de outras
disciplinas e de outras areas, a atitude mais adequada de plangjamento de atividades
serd aguela que incorporar os diversos falares dos alunos e tornar possivel o
conhecimento e a valorizagdo desse falar e de todo 0 seu conhecimento de mundo.
Tudo isso torna possivel, na prética, que o0 auno ndo se sinta discriminado ou
inferiorizado, pois sua expressdo, tanto na fala quanto na escrita, serd sempre
considerada.



Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como
instrumento adequado e eficiente na comunicagdo cotidiana, na elaboracdo
artistica e mesmo nas interacfes com pessoas de outros grupos sociais que se
expressem por meio de outras variedades.

O grupo socia a que se refere, em geral, os estudantes de EJA, muitas vezes
advém de origens diversas e experiéncias sociofamiliares mdltiplas. Entdo, é
aconselhavel, quanto as expectativas, conhecimentos e aptiddes, que os professores
identifiguem, conhecam, distingam e valorizem tal quadro. Vivenciada de tal maneira,
essa experiéncia torna-se mais solidaria, mais fraterna.

O espago conquistado possibilita que o aluno consiga opinar, defender seus
pontos de vista, aprenda a respeitar as opinides do outro, e, além disso, escolher a
palavra mais adequada a situacdo de comunicagdo, a entonacdo e 0S gestos
apropriados a0 seu propdsito comunicativo. E, ainda, ter garantido um espago para
fazer seus comentérios (orais e/ou escritos) nas diversas situagBes de comunicagéo
cotidianas nas quais possa obter resultados mais justos.

Os alunos de EJA tornam o confronto entre as diversas variantes mais explicito,
e essa explicitagdo gjuda a definir os objetivos do trabalho no que se refere aos
critérios de correcdo, por exemplo, que sdo mais sociais que linguisticos, a reconhecer
sua identidade, a compreender as relages de poder no uso da variante culta e
assimilar suas regras para utilizé-la quando o contexto exigir ou quando quiser.

Usar os conhecimentos adquiridos por meio da prética de andlise
linglistica para expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de
uso da linguagem, ampliando a capacidade de analise critica.

N&o existem férmulas mégicas para ensinar a lingua. O que ha é um exercicio
continuo, aliado a diferentes préticas e areflexdo constante sobre os contelidos que
constituem o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa. Além de propiciar ao
aluno mais seguranca e precisdo no uso dos recursos linguisticos, esse trabaho
permite que, pouco a pouco, respeitados os diferentes ritmos de aprendizado,
empregue os padrfes de correcdo proprios ao género, para editar e revisar os textos
gue produz. Um trabalho constante com a leitura de textos pertencentes a diferentes
géneros e a orientacdo para a observacdo e andise de marcas linguisticas recorrentes
podem possibilitar a0 aluno ampliar seu repertério e utilizar outros recursos
expressivos, aém dos que ja domina para responder & exigéncias impostas pelas
diversas situagdes comunicativas.



CONTEUDOS DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Principios organizador es

Pensar sobre 0 ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa, mais
propriamente sobre os contelidos que serdo apresentados para um curso de EJA,
requer a compreensao de alguns aspectos proprios do universo dos alunos.

Em primeiro lugar, é preciso considerar a enorme heterogeneidade das turmas
de aunos de EJA. Muitas vezes, em um mesSmo grupo, encontra-se 0 jovem que
procura 0 curso supletivo para terminar o Ensino Fundamental mais rapidamente e
comecar a trabalhar, ao lado do adulto que resolve voltar a estudar depois de muitos
anos afastado da escola, para redlizar 0 sonho de finalizar aquela etapa longinqua de
sua vida escolar e, quem sabe?, ingressar em algum curso superior; ha ainda o aluno
de meia-idade que se sentindo fora das exigéncias do mercado de trabalho retoma os
estudos, buscando qualificacgo. Ou sgja, diversas pessoas com diferentes propdsitos
dividem o mesmo espaco fisico e assistem a mesma aula

Esse fato, absolutamente comum nas classes de EJA, esta presente em todas as
Situacbes de ensino e aprendizagem: alunos com pouca familiaridade com a
linguagem escolar mesclam-se com outros que ja dominam essa linguagem; alunos
gue tém facilidade para escrever (muitas vezes por causa do trabalho) convivem com
outros que escrevem esporadicamente e tém extremas dificuldades. Esse quadro
heterogéneo repete-se em todas as préticas linguisticas. Como lidar com ele? Como
selecionar contetidos levando-se em conta essa realidade?

Sem divida é um grande desafio. Antes de tudo, é importante considerar que,
além dos procedimentos e contelidos a serem estudados, o professor em seu trabalho
em sala de aula tem de se preocupar com o fortalecimento de alguns valores e atitudes
decisivos para 0 éxito do curso. Integrar as pessoas, garantir a participacdo de todos
alunos nas atividades solicitadas, administrar diferencas, fazer com que todos
respeitem o0s ritmos dos colegas, promover a solidariedade etc.devem ser
preocupacoes constantes. Obviamente essas atitudes sdo importantes em qualquer tipo
de curso. Em EJA, no entanto, elas passam a ser decisivas para que o aluno encontre
incentivo e motivagdo para continuar estudando, para que se sinta tranquilo para
resolver suas dificuldades no grupo em que esta participando.

Em relacdo aos contelidos propriamente, todos devem ser selecionados em
nome de um trabalho que vise, principalmente, proporcionar experiéncias com o uso e



reflexdo da linguagem em situagdes comunicativas. 1sso significa que nenhum tipo de
contedido tem o fim em s mesmo, pois 0 mais importante é transformé-lo, por meio da
acao sobre ele, em um instrumento para o auno. Para que isso aconteca, € decisivo
vincular o que fazer a0 como fazer. Os contelidos conceituais, procedimentais e
atitudinais devem ser trabalhados em conjunto, pois essa € uma boa forma de atenuar
as distancias entre as diferentes experiéncias escolares, em relacdo & préticas
linglisticas de cada aluno. Um procedimento, numa abordagem de texto, podera
gudar tanto o auno que tenha facilidade de ler como o aluno que tenha dificuldade.
Os usos da lingua no falar e escutar, no ler e escrever bem como as reflexdes na
prética de andlise linglistica devem fundir-se com a idéia de autoconhecer-se, de
conhecer o outro e de ampliar a visdo de mundo. N&o devem, portanto, ser atividades
l[imitadoras que favorecam apenas aguns, invariavelmente aqueles mals
familiarizados com a linguagem escolar.

Pensando assim, 0s conteldos que serdo apresentados para o0 ENnsino
Fundamental no terceiro e no quarto ciclo para alunos de EJA devem proporcionar
situacOes, em sala de aula, em que todos possam exercitar sua oralidade, falando
livremente sua opinido; em gue todos possam ler e ter uma experiéncia ativa (interior)
na significagdo do texto; em que possam se expressar por meio dos textos que
produzirem. Os conteldos a serem trabalhados (conceituais, procedimentais e
atitudinais) devem servir para que os alunos adquiram autonomia e continuem
estimulados a buscar respostas as suas dividas existenciais, para continuarem

estudando e aprendendo.

Contelidos de lingua portuguesa e temas transver sais

Os contelidos de lingua portuguesa podem ser vinculados aos usos efetivos da
linguagem socialmente construida, nas multiplas praticas discursivas. 1sso significa
gue também sdo contelidos da area os modos como, pela palavra, a sociedade vem
construindo suas representacdes a respeito do mundo. N&o ha como separar o plano
do contetido do plano da expressao.

O trabalho desenvolvido a partir dos temas transversais (ética, pluralidade
cultural, meio ambiente, salde, orientacdo sexual, trabalho e consumo)! demanda
participacdo efetiva e responsavel dos cidadaos, tanto na capacidade de andlise critica

! Paramaior aprofundamento, ler documento especifico de Temas Transversais, publicado nos PCN do Ensino Fundamental (3° e
4° ciclos).



e reflexdo sobre os valores e concepcdes veiculados, quanto nas possibilidades de
participagao e de transformac&o das questdes envolvidas.

Por tratarem de questdes sociais contemporaneas, que tocam profundamente o
exercicio de cidadania, os temas transversais oferecem inimeras possibilidades para o
uso vivo da palavra, permitindo muitas articulagdes com a area de lingua portuguesa,

como:

*

a possibilidade de poder expressar-se autenticamente sobre questdes
efetivas;

+ adiversidade dos pontos de vista e as formas de enunci&-| os,

+ a convivéncia com outras posi¢es ideoldgicas, permitindo o exercicio

democratico;

+ osdominios lexicais articulados &s diversas teméticas.

Os temas transversais abrem a possibilidade de um trabalho integrado de
varias &eas. Nao é o0 caso de, como muitas vezes ocorre em projetos
interdisciplinares, atribuir alingua portuguesa o valor meramente instrumental de ler,
produzir, revisar e corrigir textos, enquanto outras &reas se ocupam do tratamento dos
“contetidos’. Adotar tal concepcdo é postular a neutralidade da linguagem, o que é
incompativel com os principios que norteiam estes parametros. Um texto produzido é
sempre produzido a partir de determinado lugar, marcado por suas condi¢cdes de
producdo. N& ha como separar 0 sujeito, a histéria e 0 mundo das praticas de
linguagem. Compreender um texto é buscar as marcas do enunciador projetadas nesse
texto, é reconhecer a maneira singular de como constroi uma representacdo a respeito
do mundo e da historia, é relacionar o texto a outros textos que traduzem outras vozes,
outros lugares.

Dada a importancia da linguagem na mediagcdo do conhecimento, € atribuicdo
de todas as areas, e ndo sO da de lingua portuguesa, o trabalho com a escrita e a
oralidade do aluno no que for essencial ao tratamento dos contelidos.

N&o se trata, tampouco, de supor que qualquer tema possa receber igud
tratamento em lingua portuguesa. Alguns, em fun¢do de sua natureza tematica, sdo
mais facilmente incorporaveis ao trabalho da érea.

Os aspectos polémicos inerentes aos temas socials, por exemplo, abrem
possibilidades para o trabalho com a argumentagdo — capacidade relevante para o
exercicio da cidadania —, pela andlise das formas de convencimento empregadas nos



textos, da percepcdo da orientagdo argumentativa que sugerem, da identificagdo dos
preconceitos que possam veicular no tratamento de questfes sociais etc.

Procurando desenvolver no aluno a capacidade de compreender textos orais e
escritos e de assumir a palavra, produzindo textos em situagoes de participagao social,
0 que se propde ao ensinar os diferentes usos da linguagem € o desenvolvimento da
capacidade construtiva e transformadora. O exercicio do didlogo na explicitacéo,
contraposicd e argumentacdo de idéias € fundamenta na aprendizagem da
cooperacdo e no desenvolvimento de atitudes de confiangca, de capacidade para
interagir e de respeito a0 outro. A aprendizagem desses aspectos precisa,
necessariamente, estar inserida em situagOes reais de intervencdo, comegando no
ambito da prépria escola.

Contelidos de lingua portuguesa no 3° e no 4° ciclos de EJA

Escutar textos orais, ler, produzir textos orais e escritos, bem como analisa-los
sd0 as atividades necessarias para a constituicdo da proficiéncia discursiva e
lingUistica do aluno, em funcdo dos objetivos para o0s ciclos, apresentados e
comentados mais acima.

Em decorréncia da compreensdo que se tem acerca do processo de
aprendizagem e constituicdo de conhecimento e, sobretudo, da natureza do
conhecimento lingliistico em questdo — aqueles com 0s quais se opera nas préticas de
linguagem — os contelidos serdo apresentados numa relacéo Unica.

Inicialmente serdo apresentados os contelidos conceituais e procedimentais
referentes a cada uma das praticas, todos considerados de fundamental importancia
para a conquista dos objetivos propostos. Posteriormente, os contelidos sobre o
desenvolvimento de valores e atitudes, que ndo devem ser tratados de maneira isolada
por permearem todo o trabalho escolar.

Conceitos e procedimentos subjacentes as praticas de linguagem

Antes de selecionar os contelidos sugeridos para as praticas de linguagem é
fundamental escolher quais géneros que orientaréo o trabalho com os textos — unidade
basica de ensino — tanto no uso (escuta de textos orais e de leitura de textos escritos e
producdo de textos orais e escritos), como na reflexdo (prética de andlise linguistica).
Para escolher os textos que seréo trabalhados, deve-se consultar a tabela de géneros

gue aparece nas orientagdes didéticas.



A grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada, impede que a escola
trate todos eles como objeto de ensino; desta forma, uma selegcdo € necessaria. Neste
documento, foram priorizados aqueles cujo dominio é fundamenta a efetiva
participagao social, encontrando-se agrupados, em fungdo de sua circulacdo social, em
géneros literarios e de entretenimento, de imprensa, publicitérios, de divulgacdo
cientifica, instrucionais, de correspondéncia, muito presentes no universo escolar.

No entanto, ndo se deve considerar a relacéo apresentada como exaustiva. Ao
contrério, em funcdo do projeto da escola, do trabalho em desenvolvimento e das
necessi dades especificas do grupo de alunos, outras escolhas poderdo ser feitas.

Pratica de escuta detextos orais e leitura de textos escritos

Escuta de textos orais
Compreensdo dos géneros do oral previstos para os ciclos, articulando
elementos lingisticos a outros de natureza ndo-verbal.
Escuta de textos de géneros do oral marcados por maior formalidade para a
construcdo de model os orientadores para a propria fala.
Identificagdo de marcas discursivas para 0 reconhecimento de intencdes,
valores, preconceitos velculados no discurso.
Emprego de estratégias de registro e documentagdo escrita na compreensao de
textos orais, quando necessario.
Identificagdo das formas particulares dos géneros literarios do oral que se

distinguem do falar cotidiano.

Leitura detextos escritos

Explicitagdo de expectativas quanto a forma e ao conteido do texto em funcéo
das caracteristicas do género, do suporte, do autor €tc.
Selecéo de procedimentos de leitura em fungdo dos diferentes objetivos e
interesses do sujeito (estudo, formagao pessoal, entretenimento, realizagcdo de
tarefa) e das caracteristicas do género e suporte:

* leituraintegral: fazer aleitura seqienciada e extensiva de um texto;

* leitura programada: utilizar expedientes de escolha de textos para leitura

posterior;



* leitura topica: identificar informagdes pontuais no texto, localizar
verbetes em um dicionario ou enciclopédia;
* leitura de revisdo: identificar e corrigir, num texto dado, determinadas
inadequagdes em relacdo a um padrdo estabel ecido;
* letura item a item: realizar uma tarefa seguindo comandos que
pressupdem uma ordenagdo necessaria.
Emprego de estratégias ndo-lineares durante o processamento de leitura:
* formular hipéteses a respeito do contelido do texto, antes ou durante a
leitura;
* validar ou reformular as hipbteses levantadas, a partir das novas
informagoes obtidas durante o processo da leitura;
* avangar ou retroceder durante a leitura em busca de informagoes
esclarecedoras,
* construir sinteses parciais de partes do texto para poder prosseguir na
leitura;
* inferir o sentido de palavras a partir do contexto;
* consultar outras fontes em busca de informagbes complementares
(dicionérios, enciclopédias, outro leitor).
Articulagdo entre conhecimentos prévios e informagdes textuais, inclusive as
gue dependem de pressuposicoes e inferéncias, quer relacionados ao sentido
guer ao contexto, autorizadas pelo texto, para dar conta de ambiguidades,
ironias e expressdes figuradas, opinifes e valores implicitos, bem como das
intengdes do autor.
Estabelecimento de relacfes entre os diversos segmentos do proprio texto,
entre o texto e outros textos diretamente implicados pelo primeiro, a partir de
informacfes adicionais oferecidas pelo professor ou conseguientes da historia
de leitura do sujeito.
Articulagdo dos enunciados estabelecendo a progressdo temética, em funcéo
das caracteristicas das seqiéncias predominantes (narrativa, descritiva,
expositiva, argumentativa e conversacional) e de suas especificidades no
interior do género.
Estabelecimento da progressdo tematica em fungdo das marcas de

segmentacdo textual, tais como: mudanga de capitulo ou de parégrafo, titulos e



subtitulos, para textos em prosa; colocagdo em estrofes e versos, para textos
€m Versos.
Estabelecimento das relagcbes necessérias entre 0 texto e outros textos e
recursos de natureza suplementar que o acompanham (gréficos, tabelas,
desenhos, fotos, boxes) no processo de compreensao e interpretacdo do texto.
Levantamento e andlise de indicadores linglisticos e extralinglisticos
presentes no texto para identificar o ponto de vista que determina o tratamento
dado a0 contetdo, com a finalidade de:

* confronta-lo com o de outros textos;

* confront&-lo com outras opinides;

* posicionar-se criticamente diante do mesmo.
Reconhecimento dos diferentes recursos expressivos utilizados na producdo de
um texto e seu papel no estabelecimento do estilo do préprio texto ou de seu

autor.

Pratica de producdo de textos orais e escritos

Producao de textos orais:
Plangjamento prévio da fala em funcdo da intencionalidade do locutor, das
caracteristicas do receptor, das exigéncias da Situagdo e dos objetivos
estabelecidos.
Producéo de textos dos géneros selecionados para o ciclo, considerando a
intencionalidade do locutor, das caracteristicas do receptor, das exigéncias da
Situacao e dos objetivos estabel ecidos.
Selecdo, adequada a0 género, de recursos discursivos, semanticos e
gramaticais, prosodicos e gestuais.
Emprego de recursos escritos (graficos, esquemas, tabelas) como apoio para a
manutenc&o da continuidade da exposi ¢&o.
Ajuste da fala em funcdo da reacéo dos interlocutores, como levar em conta o

ponto de vista do outro para acata-lo, refuta-lo ou negocié-lo.

Producéo detextos escritos
Redacdo de textos considerando suas condi¢oes de producéo:
* finalidade;



*

*

*

especificidade do género;
lugares preferenciais de circulagso;

interlocutor el eito.

Utilizagdo de procedimentos diferenciados para a elaboragdo do texto:

*

*

*

*

*

*

estabel ecimento de tema;
levantamento de idéias e dados;
planejamento;

rascunho;

revisao;

versdo final.

Utilizagdo de mecanismos discursivos e linglisticos de coeréncia e coesdo

textuais, conforme o género e os propdsitos do texto, desenvolvendo diferentes

critérios:

*

*

*

de manutenc&o da continuidade do tema e ordenagdo de suas partes;

de selecdo apropriada do Iéxico em funcéo do eixo temético;

de manutenc&o do paralelismo sintético e/ou seméntico;

de suficiéncia (economia) e relevancia dos tépicos e informagdes em
relacéo ao tema e ao ponto de vista assumido;

de avaliagdo da orientacdo e forga dos argumentos;

de propriedade dos recursos linguisticos (repeticdo, retomadas
pronominais, conectivos) na expressao da relacdo entre constituintes do
texto.

Utilizagdo de marcas de segmentacdo em fungéo do projeto textual:

*

*

*

*

*

titulo e subtitul o;

paragraf agao;

periodizagéo;

pontuacdo (ponto, virgula, ponto-e-virgula, dois-pontos, ponto-de-
exclamagéo, ponto-de-interrogacao, reticéncias);

outros sinais gréficos (aspas, travessao, parénteses).

Utilizacdo de recursos gréficos orientadores da interpretacdo do interlocutor,

possivels aos instrumentos empregados no registro do texto (Iapis, caneta,

maguina de escrever, computador):



*

*

fonte (tipo de letra, estilo — negrito/itdlico —, tamanho da letra,
sublinhado, caixa dlta, cor);

divisdo em colunas;

caixa de texto;

marcadores de enumeracso.

Utilizagdo dos padrdes da escrita em funcdo do projeto textua e das condicgtes

de producéo.

Apreciagd0 dos trabalhos escritos para 0 exercicio do didogo entre os

diferentes modos de produgao.

Pratica de andlise linglistica

Reconhecimento das caracteristicas principais dos diferentes géneros de texto

oral e escrito, quanto ao contelido tematico, estrutura e estilo:

*

reconhecimento do universo discursivo sociocultural dentro do qual
cada género de texto se insere, considerando as intencbes do
enunciador, a relagdo entre os interlocutores, os procedimentos
narrativos, descritivos, expositivos, argumentativos e conversacionais
gue privilegiam.

reconhecimento da intertextualidade, do didlogo entre textos, das vérias
"vozes' (citagOes, referéncias e estilos) presentes nos textos, com a
finalidade de ampliar o repertorio no exercicio dainterpretagéo;

exame das facilidades e restri¢des, das caracteristicas e adaptacdes que
diferentes suportes e espacos de circulacdo impdem a estruturagdo de
textos;

andlise das seguéncias textuais predominantes (narrativa, descritiva,
expositiva, argumentativa e conversacional) e dos recursos expressivos
recorrentes no interior de cada género;

reconhecimento das marcas linglisticas especificas (uso expressivo de
repeticdes, marcadores temporais, operadores |6gicos e argumentativos,
esguema dos tempos verbais, o sentido dos conectivos na articulacéo
dasidéias, a presenca de algumas figuras de linguagem etc.).

Observacdo da lingua em uso de maneira a dar conta da variagdo intrinseca ao

processo linglistico, para tornar evidente os aspectos regionais, sociais e



individuais na fala e na escrita, enfatizando a idéia de que ndo existe uma

variante mais certa ou errada. Assim, é preciso observar os seguintes fatores:

*

os fatores geogréficos (variedades regionais, variedades urbanas e
rurais), histéricos (linguagem do passado e do presente), socioldgicos
(género, geragdes, classe social), técnicos (diferentes dominios da
ciéncia e datecnologia);

as diferencas entre os padrbes da linguagem oral e os padrGes da
linguagem escrita;

a selecéo deregistros (formal, informal) em fungéo do contexto;

os diferentes componentes do sistema linguistico em que a variagdo se
manifesta: na fonética (diferentes pronuncias), no léxico (diferentes
empregos de palavras), na morfologia (variantes e redugdes no sistema
flexional e derivacional), na sintaxe (estruturagdo das sentencas e
concordancia).

Comparagdo dos fendmenos linguisticos observados na fala e na escrita nas

diferentes variedades, privilegiando o0s seguintes dominios:

*

sistema pronomina (diferentes quadros pronominais em fungdo do
género): preenchimento da posi¢ao de sujeito, 0 emprego dos pronomes
na funcdo de objeto, emprego dos reflexivos etc.;

emprego dos tempos verbais, observando o predominio das formas
compostas no futuro e no mais-que-perfeito; o emprego do imperfeito
pelo “condicional”; a hegemonia do modo indicativo; a pouca
familiaridade em relagdo a0 modo subjuntivo; os usos do modo
imperativo etc.);

predominio de verbos de significacdo mais abrangente (ser, ter, estar,
ficar, pbr, dar) em vez de verbos com significagdo mais especifica;
emprego de pronomes, de verbos, de repeticoes ou de outros elementos
sem relagdo explicita com situagBes ou expressdes que permitam
identificar areferéncia;

casos mais gerais de concordancia nominal e verbal para recuperacdo da
referéncia e manutencdo da coesao;

supremacia das construgoes das oragOes por justaposicdo e coordenacdo

sobre as estruturas de subordinagéo.



Redlizac8o de operaces sintéticas que permitam anaisar as implicacOes

discursivas decorrentes de possiveis relagdes estabelecidas entre forma e

sentido, de modo a ampliar oS recursos expressivos:

*

condensando idéias, articulando-as por meio de pronomes relativos, das
conjuncoes, das justaposi ¢oes etc.

relacionando frases, explicitando a relagdo semantica entre elas com os
conectivos adequados.

reordenando os congtituintes da sentenca e do texto para expressar
diferentes pontos de vista discursivos.

expandindo a frase para reconstruir na escrita elementos do contexto
Situacional.

utilizando recursos sintéticos e morfolégicos que permitam alterar a
estrutura da frase para expressar diferentes pontos de vista discursivos.
reduzindo o texto, para eliminar repeticbes, redundancias, evitando as
recorréncias que ndo tenham carater funcional ou ndo produzam

desgjados efeitos de sentido.

Ampliacdo do vocabulario pelo ensino e aprendizagem de novas palavras, de

modo a permitir:

*

escolha, entre diferentes palavras, daquelas que sgjam mais apropriadas
a0 que se quer dizer ou em relacdo de sinonimia no contexto em que se
inserem, para obter a coesdo textual;

escolha adequada do vocabulario em relagdo a modalidade falada ou
escrita ou em nivel de formalidade e finalidade socia do texto;
organizacdo das palavras em conjuntos estruturados em relagdo a um
determinado tema, acontecimento, processo, fendmeno ou mesmo
objeto, enquanto possiveis elementos de um texto;

capacidade de inferir, a partir do elemento lexica (o verbo, por
exemplo), os tracos de sentido de outros elementos (sujeito,
complementos) que se relacionem com ele, para resolver um problema
de compreensio de texto;

emprego adequado de palavras limitadas a certas condi¢es socio-
histéricas (regionalismos, estrangeirismos, arcaismos, neologismos,
jargBes, giria);



* elaboragdo de glossarios, identificagdo de palavras-chave, consulta ao
dicionério.
Descricdo de fendmenos linglisticos com os quais os aunos tenham operado,
por meio de agrupamento, aplicagdo de modelos, comparacdes e andise das
formas linguisticas, de modo a inventariar elementos de uma mesma classe de
fendmenos e construir exemplos em diferentes modalidades de fala e escrita,
com base:
* na morfologia, estudando os procedimentos de derivagdo e flex&o das
palavras;
* no pape funciona assumido pelos termos constitutivos das sentencas
(sujeito, predicado, complemento, adjunto etc.);
* nasistematizacao dos processos de concordancia regulares.
UtilizacBo da intuicdo sobre unidades linglisticas (periodos, sentencas,
sintagmas) como parte das estratégias de solugdo de problemas de pontuagéo.
Utilizagdo das regularidades observadas em morfologia e sintaxe como parte

das estratégias de solucdo de problemas de ortografia e de acentuacéo grafica.

Valores e atitudes subjacentes as praticas de linguagem

Valorizagdo das variedades linglisticas que caracterizam a comunidade dos
falantes da lingua portuguesa nas diferentes regifes do pais.

Valorizagdo das diferentes opinides e informacdes veiculadas nos textos —
orais ou escritos — como possibilidades diferenciadas de compreensdo do
mundo.

Posicionamento critico diante de textos, de modo a reconhecer a pertinéncia
dos argumentos utilizados, posi¢cOes ideoldégicas subjacentes e possiveis
contetidos discriminatérios neles vei culados.

Interesse, iniciativa e autonomia para ler textos diversos adegquados a condicéo
atual do aluno.

Atitude receptiva diante de leituras desafiadoras e disponibilidade para a
ampliacdo do repertério, a partir de experiéncias com material diversificado e
recomendacOes de terceiros.

Interesse pela leitura e escrita como fontes de informagéo, aprendizagem, lazer
e arte.



Interesse pela literatura, considerando-a forma de expresséo da cultura de um
povo.

Interesse por trocar impressdbes e informagbes com outros leitores,
posicionando-se a respeito dos textos lidos, fornecendo indicagdes de leitura e
considerando os novos dados recebidos.

Interesse por frequentar os espacos mediadores de leitura — bibliotecas,
livrarias, distribuidoras, editoras, bancas de revistas, langcamentos, exposi¢oes,
palestras, debates, depoimentos de autores —, sabendo orientar-se dentro da
especificidade desses espagos e sendo capaz de localizar um texto desejado.
Reconhecimento da necessidade de dominar os saberes envolvidos nas praticas
socials mediadas pela linguagem como ferramenta para a continuidade de
aprendizagem fora da escola.

Reconhecimento de que o dominio dos usos sociais da linguagem oral e escrita
pode possibilitar a participacdo politica e cidadd do sujeito, bem como
transformar as condic¢des dessa participacdo, conferindo-lhe melhor qualidade.
Reconhecimento de que o dominio da linguagem oral e escrita pode oferecer
ao sujeito melhores possibilidades de acesso ao trabal ho.

Reconhecimento da necessidade e importancia da lingua escrita no processo
de plangiamento prévio de textos orais.

Preocupagdo com a qualidade das produgdes escritas préprias, tanto no que se
refere aos aspectos formais — discursivos, textuais, gramaticais, convencionas
—, quanto a apresentacao estética.

Valorizagdo da linguagem escrita como instrumento que possibilita o
distanciamento do sujeito em relacdo a idéias e conhecimentos expressos,
permitindo formas de reflexdo mais aprofundadas.

Respeito ao outro e adiversidade de pontos de vista, reconhecendo a diferenca

existente entre os individuos.
ORI ENTAC}C)ES DIDATICAS

Como organizar, nosciclos, o trabalho na area de lingua portuguesa em EJA
Os Parametros Curriculares Nacionais ndo podem ser confundidos nem com a

proposta curricular da escola, nem com o plangamento escolar. A proposta curricular



€ de responsabilidade de toda a comunidade escolar e explicita 0 que se ensina e se
aprende em cada ciclo, levando em conta as possibilidades e necessidades dos alunos.
Em geral, a proposta pedagdgica apbdia-se em documentos como os PCNs, as
propostas curriculares de Estados e Municipios. A produgdo desse documento ndo €
tarefa de um Unico profissional, uma vez que estabelece os objetivos e indica quais
conteidos - conceitos, procedimentos e atitudes - devem ser trabalhados em cada
etapa para que se possa garantir que os alunos desenvolvam determinadas habilidades
e competéncias. E a partir do que se estabelece como meta para cada ciclo que a
equipe de professores pode elaborar 0 plangjamento escolar.

Abaixo serdo apresentadas algumas sugestdes de como os professores de
lingua portuguesa podem organizar seu trabalho de modo a permitir que os alunos
possam ampliar sua experiéncia com a palavra ao longo da escolaridade: escutando,
lendo ou produzindo textos orais ou escritos de diferentes géneros, aém de refletir
sobre 0s usos da lingua.

COMO ORGANIZAR OS CONTEUDOS DE LINGUA PORTUGUESA NOS
CICLOS?

Linguaoral: escuta

Objetivos
Que competéncias e habilidades o aluno deve ter adquirido ao final dos ciclos em EJA?

Contetidos

Que contetidos devem ser objeto das situacfes de ensino e de aprendizagem, neste ciclo, para

gue se possair em direcdo atais objetivos?

P Deve-se consultar a proposta pedagdgica da escola, os PCN, as propostas curriculares do
Estado ou Municipio.

Selecéo dos géner os OrganizacOes didaticas especiais

Usar atabela de selecdo de géneros. atividades permanentes?;
atividades seqiienciadas’;
projetos’.

2 Atividades permanentes

S&o atividades que se repetem de modo regular, por exemplo, semanalmente ou quinzenalmente, com a finalidade
de permitir a convivéncia freqliente e intensa com determinado género de texto, proporcionando aos aunos
oportunidades de experimentar diferentes modos de ler, para que possam desenvolver estratégias diversificadas de
leitura.

3 Seqiiéncias didéticas
Diferentemente dos projetos, que convergem para um produto, as seqiéncias didaticas permitem que os alunos

leiam textos relacionados a um mesmo tema, ou textos de um mesmo autor, ou textos que pertengam a um mesmo
género.

* Projetos de trabalho




Linguaoral: producdo de textos

Objetivos
Que competéncias e habilidades o aluno deve ter adquirido ao final dos ciclos em EJA?

Contetidos

Que contetidos devem ser objeto das situagfes de ensino e de aprendizagem, neste ciclo, para

gue se possair em direcdo atais objetivos?

P Deve-se consulte a proposta pedagdgica da escola, os PCN, as propostas curriculares do
Estado ou Municipio.

Selecéo dos géner os OrganizacOes didaticas especiais
Usar atabela de selecdo de géneros. atividades permanentes,

atividades sequienciadas;

projetos.

Lingua escrita: leitura

Objetivos
Que competéncias e habilidades o aluno deve ter adquirido ao final dos ciclos em EJA?

Contetidos

Que contetidos devem ser objeto das situagdes de ensino e de aprendizagem, neste ciclo,

para que se possair em direcdo atais objetivos?

P Deve-se consultar a proposta pedagdgica da escola, os PCN, as propostas curriculares do
Estado ou Municipio.

Selecéo dos géner os OrganizacOes didaticas especiais
Usar atabela de selecdo de géneros. atividades permanentes,

atividades sequienciadas;

projetos.

Lingua escrita: producdo de textos

Objetivos

Que competéncias e habilidades o aluno deve ter adquirido ao final dos ciclos em EJA?

Contetidos

Que contetidos devem ser objeto das situacfes de ensino e de aprendizagem, neste ciclo, para

gue se possair em direcdo atais objetivos?

P Deve-se consultar a proposta pedagdgica da escola, os PCN, as propostas curriculares do
Estado ou Municipio.

Selecéo dos géner os OrganizacOes didaticas especiais
Usar atabela de selecdo de géneros. Atividades permanentes;
Atividades sequienciadas,
Projetos.

A caracteristica essencial de um projeto de trabalho é ter um objetivo compartilhado por todos os envolvidos para
se chegar a um produto final, em funcdo do qual todos trabalham. Além disso, os projetos permitem dispor do
tempo didético de forma flexivel, pois sua duracdo corresponde a0 tempo necessario para se alcangar um objetivo:
pode durar dias ou alguns meses. Os projetos se caracterizam por uma tarefa coletiva composta de subtarefas. Para
Sua execucado é preciso plangjar, prever, dividir responsabilidades, aprender conhecimentos especificos relativos ao
tema em questdo, desenvolver capacidades e procedimentos especificos, usar recursos tecnol6gicos, aprender a
trabalhar em grupo agindo de acordo com as normas, valores e atitudes esperadas, controlar o tempo, dividir e
redimensionar as tarefas, avaliar os resultados em fungéo do plano inicial.




Analise linguistica

Objetivos
Que competéncias e habilidades o aluno deve ter adquirido ao final dos ciclos em EJA?

Contetidos

Que contetidos devem ser objeto das situagfes de ensino e de aprendizagem, neste ciclo, para

gue se possair em direcdo atais objetivos?

P Deve-se consultar a proposta pedagdgica da escola, os PCN, as propostas curriculares do
Estado ou Municipio.

Articulagdo com as préticas de escuta | Or ganizacOes didaticas especiais

e de leiturae com as de producdo de | Atividades de descoberta e de fixagdo das
textos orais e escritos para regul aridades’ lingisticas.

identificagdo e uso dos recursos
lingUisticos recorrentes nos géneros | Atividades de reparagdo e de revisdo de textos
textuais selecionados para o ciclo. escritos.

Contetdos de gjuste das producdes
textuais aos padrbes da lingua oral e
escrita, em fungdo das restrigdes
impostas pelos géneros textuais
privilegiados no ciclo.

Topicos gramaticais selecionados
para serem descritos no ciclo.

A tabela a seguir permite explicitar os géneros de texto que orientardo o
trabalho em lingua portuguesa. Por meio dela, € possivel visualizar aqueles que seréo
trabalhados apenas nas praticas de escuta ou de leitura de textos, daqueles que
envolverdo propostas de producdo de textos orais ou escritos, além de localizar em
gue ciclo tais atividades ocorreréo.

Ao selecionar 0s géneros e as préticas envolvidas, € importante considerar que,
em geral, escutamos e lemos mais do que falamos ou escrevemos. 1Sso ocorre porgque
a producdo de muitos destes géneros estd associada a praicas atamente
especializadas, por exemplo, léem-se bulas, mas quem as produz é o laboratorio
responsavel pela fabricacdo do remédio; consulta-se um verbete de dicionério para
compreender o que uma palavra significa, mas sdo fil6logos quem os escrevem; |1éem-
se noticias e reportagens, mas sua elaboracdo, em geral, fica a cargo de jornalistas.
Assim € de se esperar que 0 numero de géneros envolvidos nas préaticas de escuta e de
leitura seja maior do que o da préatica de producéo de textos. O fundamental é que os

5 Atividades de sistematizacdo
Séo atividades destinadas a fixagdo de conteldos que estéo sendo trabalhados, principamente, os
relacionados a andlise e reflexdo sobre alingua.




alunos de EJA desenvolvam instrumentos para compreender e interpretar os textos
gue escutam e |[éem de modo para poder posicionar-se criticamente ante os contelildos
veiculados. Assim é de se esperar que na escola 0s alunos lelam romance, mas em
funcdo de sua extensdo, raramente escrevam romances nas aulas de lingua portuguesa.
Outras vezes, apesar de ndo serem publicitérios, os aunos poderdo produzir uma
propaganda; apesar de ndo serem professores, poderdo dar uma aula. Produzir textos,
neste caso, € um jeito de entender melhor como tais géneros funcionam e, desse
modo, poder compreendé-los e interpreté-los melhor.

Pode-se diferenciar o trabalho realizado em cada ciclo pela presenca ou néo de
atividades em torno de determinados géneros, por exemplo, |é-se literatura de cordel
no terceiro ciclo e ndo no segundo; pelo tipo de atividade proposta: ler reportagens em
um ciclo, ler e escrever em outro.

Mas ha alguns géneros que dada sua relevancia social, cultural e escolar
estardo, provavelmente, presentes nos dois ciclos. é o caso das noticias, dos géneros
liter&rios e dos textos de divulgacdo cientifica, principalmente os didéticos que
veiculam os contelidos das diferentes areas. Neste caso, € preciso gue a equipe de
professores de lingua portuguesa procure explicitar o que diferenciara o trabalho com
tais géneros em cada ciclo. Eis alguns critérios:

- 0S temas. romances policiais em um ciclo e regionais em outro;

- 0S assuntos de outras areas explorados no ciclo numa dimensao intertextual :
selecdo de diferentes textos de divulgagéo cientifica;

as possibilidades que os textos oferecem para discussdo dos temas
transversais (ética, pluraidade cultural, salde, orientacdo sexual, meio ambiente,
trabalho e consumo);

as épocas. poemas de autores romanticos em um ciclo e de autores
modernistas em outro.

- 0s autores. Verissimo em um ciclo e Graciliano em outro;

- a relagdo com outras linguagens. romances que foram adaptados para o
cinemaem um ciclo e os gue n&o foram em outro;

- 0S contelidos de andlise linglistica: em um determinado ciclo, além das
préticas de escuta e de leitura ou de producdo, pode-se estudar diferentes aspectos
linguisticos recorrentes nestes géneros.

E sempre importante explicitar os critérios que orientam a selecio de géneros

e de textos e os contelidos da area que serdo privilegiados, para que ndo se ofereca um



ensino redundante, que acabe ndo proporcionando as oportunidades necessarias para

gue os alunos ampliem sua competéncia comunicativa.

SELECAO E ORGANIZACAO DO TRABALHO NOS GENEROS ORAL E ESCRITO

EJA - 3.e4°. CICLOS

LINGUAGEM ORAL

LINGUAGEM ESCRITA

Instrucionais Instrucionais
Escuta Producéo Leitura Producéo
C3[C4|C3|C4 C3 |C4 |C3 |C4
Instrucdes Bulas
Recados Enunciado de
questbes
Solicitacfes Formulérios
InstrugBes de uso
Receitas
| nter acéo pessoal Correspondéncia
Escuta Producéo Leitura Producéo
C3[C4|C3|C4 C3 |C4 |C3 |C4
Conversas formais Bilhetes
Conversas espontaneas Cartas comerciais
Conversas telefonicas Cartas pessoais
Entrevistas Circulares
E-mails
Oficios
Requerimentos
Deimprensa Deimprensa
Escuta Producéo Leitura Producéo
C3|[C4|C3|C4 C3|[C4|C3|C4
Comentarios de Artigos
assuntos gerais
Debate deradio ou TV Cartas de leitores
ou presencial
Comentarios de radio e Charges
deTV
Depoimentos de radio Croénicas
ou TV, gravados ou
presenciais
Entrevistas de rédio ou Editoriais
TV, gravadas ou
presenciais
Noticias deradio ou Entrevistas
TV
Reportagens de radio Noticias
ouTVv
Reportagens
Resenhas
Tiras
Publicitarios Publicitarios
Escuta Producéo Leitura Producéo
C3|[C4|C3|C4 C3|[C4|C3|C4
Jingles Anlncios




Pregbes Folhetos de rua
Propagandas de rédio Propagandas
ouTV
Sogans
De divulgacéo cientifica De divulgacéo cientifica
Escuta Producéo Leitura Producéo
C3[C4|C3|C4 C3|C4|C3|C4
Aulas Artigos cientificos
Debates Autobiografias
Exposi¢oes Biografias
Palestras Didéticos
Seminérios Documentos oficiais
Hipertextos
Relatdrios técnicos
Relatos histéricos

Tabelas e gréficos

Verbetes de dicionarios

Verbetes de
enciclopédias
Literarios e de entretenimento Literarios e de entretenimento
Escuta Producéo Leitura Producéo
C3[C4|C3|C4 C3|C4|C3|C4
“Causos’ e similares Contos
Cangbes Contos populares
Cordéis Crénicas
Filmes Diarios
Relatos de experiéncias Fébulas
Recitacgo de poemas e Lendas e mitos
jogos verbais
Reproducdo de contos Novelas
tradicionais
Pecas de teatro Pecas de teatro (texto)
(espetéculo)
Piadas Poemas
Provérbios e ditos
populares
Quadrinhos
Romances
Roteiros

Como explorar os géneros do oral para que o aluno os compreenda melhor?

Ensinar lingua oral ndo é corrigir o modo como o aluno fala. Ensinar lingua

oral significa possibilitar acesso a usos da linguagem mais formalizados e

convencionais, que exijam controle mais consciente e voluntario da fala, tendo em

vista aimportancia que o dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania.

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral.

Significa desenvolver o dominio dos géneros que apdiam a aprendizagem escolar de

lingua portuguesa e de outras areas (semin&rios, relatdrios de experiéncias,




entrevistas, debates etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo
do termo (debates, teatro, palestras, entrevistas etc.).

Ja que 0s alunos tém menos acesso a esses géneros Nos Usos espontaneos da
linguagem oral, é fundamental desenvolver, na escola, uma série de atividades de
escuta orientada, que possibilitem a eles construir, progressivamente, modelos
apropriados ao uso do oral nas circunstancias previstas.

E condicéo fundamental para que o trabalho possa ser realizado organizar um
acervo de fitas cassete ou de videos que apresentem modelos de textos orais
correspondentes aos géneros previstos, a partir dos quais as atividades de escuta (e
também de producéo de textos orais) sejam organizadas, de modo a possibilitar aos
alunos a construcdo de modelos para que possam participar de debates, entrevistas,
palestras, leituras draméticas, saraus literérios organizados pela escola ou por outra
instituicdo, que envolvam aspectos teméticos de projetos em andamento em lingua
portuguesa ou em outras &reas.

Abaixo serdo relacionadas algumas possibilidades de organizagdo de situacbes
didaticas de escuta de textos.

Escuta orientada de textos em situagGes auténticas de interlocucéo, com apoio
de roteiros para registro de informagGes enunciadas, de modo a garantir
melhor compreensdo do conteldo tematico. Em situagOes presenciais,
conforme o género, o aluno pode intervir com perguntas e col ocagoes.
Escuta de textos gravados previamente. A gravagao permite, no processo de
andlise, que se volte a trechos que tenham dado margem a ambiguidade ou
tenham apresentado problemas para a compreensdo etc. Para melhorar a
qualidade da intervencdo do professor na discussdo, sempre que possivel, é
interessante dispor também de transcri¢es (integrais ou esqueméticas) dos
textos gravados, 0 que permite a ele ter clara a progressdo temética do texto
para resolver dlvidas, antecipar passagens em gue a expressao facial se
contrapde ao contetdo verbal, identificar trechos em que um interlocutor
desqualifica o outro, localizar enunciados que se caracterizam €omo
contradic¢des a argumentos sustentados anteriormente etc.

Escuta orientada de textos produzidos pelos alunos — de preferéncia a partir da

andlise de gravagdes em video ou cassete — para a avaliagdo das atividades

desenvolvidas, buscando discutir tecnicamente os recursos utilizados e 0s



efeitos obtidos. Tomar o texto do aluno como objeto de escuta é fundamental,
pois Ihe permite o controle cada vez maior de sua performance.

Preparacdo dos alunos para 0s aspectos teméticos que estardo envolvidos na
escuta de textos. O professor pode antecipar algumas informagdes sobre o
tema que sera tratado, de modo a constituir um repertério de conhecimentos
gue contribua para melhor compreensdo dos textos e oriente 0 processo de
tomar notas.

Preparagcdo dos alunos para a escuta ativa e critica dos textos pelo registro de
duvidas a respeito de passagens de uma exposi¢do ou palestra, de divergéncias
em relacdo a posi¢oes assumidas pelo expositor etc.

Preparacéo dos aunos quanto a procedimentos de participagdo em funcdo do
carater convencional do género: numa palestra, considerar 0s acordos iniciais
sobre o regulamento de controle de participacdo do auditério; saber escutar a
fala do outro, compreendendo o siléncio como parte da interacdo etc.
Organizagéo de atividades de escuta de textos que permitam ensinar a fazer
anotagdes durante uma aula, exposi¢do ou palestra, como recurso possivel para
a compreensao e interpretacdo do texto oral, especialmente nas situagtes que

envolvam produgdo simultanea.

Como ajudar o aluno a falar em publico?

Ensinar a produzir textos orais significa, sobretudo, organizar situacbes que

possibilitem o desenvolvimento de procedimentos de preparagdo prévia e

monitoramento simultaneo da fala para géneros marcados por maior formalidade e

gue se referem aos usos publicos da linguagem. Assim, para desenvolver um bom

trabalho, é importante:

*

*

partir das capacidades comunicativas dos aunos;

apresentar gravacOes em cassete ou em video de textos organizados nos
géneros previstos para que os aunos possam construir model os;

plangar a fala para organizar os conteidos, estabel ecendo progressdo temaética
coerente;

elaborar esquemas, cartazes ou transparéncias para assegurar melhor controle

da propria fala durante a exposi¢ao;




+ estimular a participagao regular do aluno nos diferentes géneros previstos para
o ciclo, tais como:
* discussdo improvisada ou plane ada sobre tema pol émico;
* entrevista com alguém que possa agudar a compreender um tema,
argumentar afavor ou contra determinada posi ¢&o;
* debate em que se confrontam posicOes diferentes a respeito de tema
polémico;
* exposicdo, em publico, de tema preparado previamente, considerando o
conhecimento prévio do interlocutor e, se em grupo, coordenando a prépria
fala com a dos colegas;
* representacdo de textos teatrais ou de adaptagOes de outros géneros,
permitindo explorar, entre outros aspectos, o plano expressivo da prépria
entoacao: tom de voz, ritmo, aceleracdo, timbre;

* |eitura expressiva ou recitagdo publica de poemas.

¢ andisar a atividade realizada pelos alunos, tanto a partir de gravagdes, quanto
de observagOes de terceiros. Tais situagOes permitem ao professor e ao aluno
avdiar as facilidades e dificuldades encontradas no processo enunciativo, a
reacdo da audiéncia em func&o dos efeitos pretendidos, entre outros, de modo
ainstrumentalizar o aluno para melhorar seu desempenho.

Como ajudar osalunos a compreender einterpretar ostextos lidos?

Selecionar e organizar experiéncias com 0s géneros ao longo dos ciclos é
apenas uma parte da tarefa. E preciso buscar formas didaticas de organizar atividades
gue permitam aos alunos conviverem com o0s textos o mais préximo possivel dos
modos de ler que caracterizam as préticas sociais em torno destes géneros.

A atividade que o leitor realiza durante a leitura vai muito além da decifragcéo
letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, que implica o uso de diversas estratégias com as quais o leitor
pode controlar 0 que vai sendo lido, tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicoes feitas.

Desenvolver um bom trabalho com a leitura é orientar os aunos para
construirem o sentido daquilo que |éem, combinando a informag&o visual contida no




texto, o conhecimento que tém do mundo e a linguagem oral para esclarecer,
interpretar e discutir acerca dos contelidos lidos. O professor pode contribuir para
ampliar a competéncia leitora de seus alunos, gjudando-os a exercitarem estratégias de
leitura, como as sugeridas abaixo.

- Estimule os alunos a realizarem uma rpida observacdo do texto, lendo o
titulo e subtitulos, observando fotos, imagens ou gréficos e tabela que fagam parte do
texto. A finadlidade deste trabalho é fazer com que os alunos, utilizando sua
experiéncia prévia e os dados obtidos nessa leitura "inspecional”, possam antecipar ou
especular a respeito dos sentidos do texto. A compreensdo ndo depende sb do que esta
escrito, mas também do que ja se sabe a respeito do assunto do texto antes de ler.

Durante a leitura, é importante levalos a checar as hipbteses que
formularam a respeito do texto, para validélas ou reformulé-las. Os leitores interagem
com o texto, negociando de modo flexivel os sentidos e, muitas vezes, isto significa,
autocorrigir-se.

- Em geral, quem |é sabe porque 1€, isto & tem um objetivo para ler. As
finalidades orientam os diferentes procedimentos que os leitores adotam ao ler: para
se divertir, para se informar, para buscar informacdes e solucionar problemas. Ao
solicitar a leitura de textos, € sempre importante que o professor deixe claro o que
espera datarefa.

- Durante aleitura, o leitor constrGi imagens mentais, constréi sinteses mentais
para produzir a compreensdo global do texto. Muitas vezes tais operacdes sdo dificeis
para um leitor iniciante. O professor pode auxiliar seus alunos, realizando leituras
compartilhadas; nelas, o professor 1& o texto em voz dta e interrompe a leitura em
passagens de maior complexidade para comenté-las e auxiliar os alunos a realizem as
operacOes cognitivas necessarias para compreendé-lo. A leitura compartilhada é
particularmente interessante quando os textos selecionados envolvem géneros com os
guais os alunos tém pouca familiaridade ou temas de que tenham pouco conhecimento
prévio.

- Estimule os alunos a produzirem par afrases dos textos lidos, isto é, estimule-
0s a elaborar com suas proprias palavras 0 conteido de passagens do texto,
principal mente aguel as que envolvem maior complexidade.

- Estimule os alunos a estabelecerem relagoes entre aquilo que 1éem e suas

experiéncias vividas ou com outros textos lidos, filmes que tenham visto, cangdes que



conhecam; ou levem outros textos que se relacionem com aquele: quanto maiores
forem as conexdes, melhor.

E importante discutir e compartilhar as reflexdes produzidas durante a
leitura: concordar, discordar, fazer ressalvas, propor novas versdes S0
comportamentos inerentes ao leitor critico; os textos admitem varias leituras, porque
guem os escreve ou |é nem sempre compartilham das mesmas crengas e valores.

Durante a leitura, o leitor desenvolve estratégias para monitorar sua
atividade de compreensdo do texto: as vezes, pode desprezar uma paavra
desconhecida, se isso ndo produzir inseguranca quanto ao sentido do texto; outras
vezes, precisard recorrer a um dicionario para entender o que uma determinada
palavra significa ou, ainda, recorrer a outras fontes para buscar informactes
adicionais. Ajudar os aunos a familiarizarem-se com o uso de dicion&rios,
enciclopédias, internet, contribui para democratizar 0 acesso a informagdo e
democratizar aleitura

Como transformar os alunos em leitores?

Os professores de lingua portuguesa de modo geral e os de EJA de modo
particular vém incorporando em sua prética a diversidade de textos, mas 0 mesmo néao
se pode dizer dos diferentes modos de ler. Uma das razfes que talvez determine isso é
o fato de haverem assimilado como Unico um certo modelo de tratamento do texto:
leitura silenciosa, leitura em voz dta, estudo do vocabuld&rio e questbes de
interpretacdo. Esse formato é tdo fortemente arraigado no fazer escolar que muitos
professores chegam a declarar que é importante ler, mas que também é importante
aprender a interpretar e compreender o texto, como se tais atividades ndo fossem
inerentes ao proprio ato deler.

Compreender e interpretar um texto sdo atividades que se realizam
cognitivamente e ndo dependem do conjunto de atividades escolares que recebem tais
nomes.

Estar comprometido com a diversidade de géneros é estar comprometido
também com a diversidade de praticas sociais em torno destes géneros. Portanto, para
trabalhar a diversidade de textos, € preciso considerar também os modos de ler tais

géneros e as caracteristicas dos suportes em que circulam.




Por exemplo, ndo se 1é um dicionario da primeira a Ultima pagina, como se |1é
um romance. Em geral, busca-se o verbete para identificar a acepgdo com que uma
palavra esta sendo empregada em um texto, para conferir a ortografia de uma palavra
etc. Pode-se ndo se ler integralmente uma noticia se as informagdes da manchete ou
dos paragrafos iniciais ja forem suficientes, mas em geral, um texto que se precisa
estudar e que as vezes envolve conceitos complexos exige do leitor outros tipos de
procedimentos. sublinhar passagens importantes, realizar anotacbes a margem,
produzir resumos.

Segue-se, abaixo, um conjunto de orientagdes que podem auxiliar o professor a
formar leitores.

- Para que os alunos leiam com fluidez, é importante que leiam muito: s6 se
aprende a ler lendo, conversando sobre o que se leu, lendo outros textos que tratem do
mesmo tema. A compreensdo e a interpretacdo ndo sdo atividades que se realizam
apos a leitura, elas ocorrem durante a prépria leitura.

- Ensinar a apreciar e desfrutar contos e romances lidos em voz ata pelo
professor, em qualquer idade, constitui uma base para a formagdo de leitores. O que
comega externamente torna-se, depois, prética autbnoma.

- Para ler é preciso ter livros, revistas, jornais. Um leitor precisa aprender a
descobrir como conseguir livros, revistas, jornais. Ha uma biblioteca ou uma sala de
leitura na escola? Ha bibliotecas publicas no Municipio em que se localiza a escola?
Se h4, como se associar a €la? Ha quem possa doar ou emprestar livros? Ha
programas nacionais, estaduais ou municipais para a aquisicio de livros? E possivel
organizar a comunidade para conseguir revistas e livros para a escola?

- E importante que ndo sgja o professor apenas o Unico a escolher os textos
gue serdo lidos. Os leitores selecionam, entre os diversos géneros, o que desgam ler.
E preciso educar para a liberdade de escolher o que ler, porque se a leitura estiver
sempre associada a compromissos escolares, assim que o aluno deixar a escola, ndo
lerd mais.

Assumir o objetivo de formar leitores impde a escola a responsabilidade de se
organizar em torno de um projeto educativo comprometido com a tarefa de construir
pontes entre textos de entretenimento e textos mais complexos, estabelecendo as
conexdes necessarias para lidar com outras formas culturais. Tratase de uma
educacdo liter&ria com a finalidade de ampliar os modos de ler, para que
progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura circunscrita a experiéncia



possivel do aluno naquele momento, para a leitura mais histérica pela incorporagéo de
outros elementos, que o aluno venha a descobrir ou perceber com a mediagdo do
professor ou de outro leitor; da leitura mais ingénua que trate o texto como mera
transposicdo do mundo natural para uma leitura mais cultural e estética, que
reconhega o caréter ficcional e a natureza cultural daliteratura.

Levando em conta o grau de independéncia do aluno para a tarefa, o professor
pode selecionar situagdes didéticas adequadas que permitam ao aluno, ora exercitar-se
na leitura de tipos de texto para os quais ja tenha construido uma competéncia, ora
empenhar-se no desenvolvimento de novas estratégias para poder ler textos menos
familiares, o que demandara maior interferéncia do professor. Tais atividades podem
ocorrer com maior ou menor fregiéncia, em funcdo dos objetivos de ensino-

aprendizagem.

Como ensinar o aluno a produzir textos de diferentes géner os?

Ao desenvolver um trabalho de produgdo de textos com jovens e adultos, €
importante considerar que, como alguns deles ja estdo engajados no mundo do
trabalho, tém, em relacdo a producéo de textos, expectativas bem determinadas, isto &,
encontrar, na escola, respostas a problemas praticos que encontram ao redigir
diferentes géneros de textos profissionais (cartas comerciais, relatorios, formulérios
etc.). Mas, também, no interior da propria escola, precisam elaborar uma série de
outros géneros: resumos, relatorios, comentarios a respeito de assuntos referentes aos
conteidos das diferentes areas.

Enquanto que nas atividades de leitura parece haver uma preocupacdo em
diversificar as experiéncias com 0s géneros, o trabalho em torno da escrita permanece
ainda orientado pelas cléssicas estruturas textuais: narragdo, descricdo, dissertaco.
Trabalhar a producéo de textos, a partir das estruturas textuals, costuma ser
problemético, porque os géneros (contos, noticias, instrucdes de uso etc.) costumam
caracterizar-se ndo por uma ou outra dessas estruturas, mas por uma heterogeneidade
de fragmentos, de trechos, de sequiéncias narrativas, descritivas, dissertativas que se
encaixam umas nas outras com diferentes finalidades e produzindo diferentes efeitos.

Por um lado, pedir aos alunos que escrevam narrativas e depois descrigdes e
dissertagdes pode ndo ser a melhor maneira de oferecer oportunidades para que

desenvolvam as habilidades e competéncias necessarias para produzir textos gjustados




as necessidades das situagBes comunicativas em que se véem engajados. Por outro
lado, é importante que o auno conhega bem o funcionamento dessas estruturas
textuais, para poder reconhecé-las e empregéa-las na leitura e elaboragdo de textos.
Assim, o melhor caminho € o equilibrio: nd vale a pena consumir as aulas de
producdo de texto insistindo apenas na elaboracdo de narragdes puras ou dissertacbes
puras. O importante é evidenciar a funcdo que as estruturas textuais tém em cada um
dos géneros. Por isso, as propostas de producdo de textos devem explicitar sempre o
género, em situagGes comunicativas 0 mais claramente definidas.

Como fazer para que os alunos que se expressam bem oralmente transponham suas

idéias para o papel?

Transcrever afala e edité-la, adaptando-a a modalidade escrita da lingua pode
ser uma alternativa interessante, para vencer o blogueio que muitos jovens e adultos
tém em relacdo a escrita e enfrentar o desafio de registrar na forma escrita o que
pensam acerca dos temas discutidos na sociedade ou no interior da propria escola
Neste caso, munidos de gravadores, como fazem os jornalistas ao realizarem
entrevistas, 0s alunos gravariam seus proprios depoimentos, seminarios, comentarios
e transcreveriam os textos orais, como se fez abaixo com o depoimento de um dos
componentes da dupla Caju e Castanha, a partir da gravagdo reproduzida na cangao A
ponte, de Lenine e Lula Quiroga, do CD “O dia em que faremos contato”.

comecel cantando moda... sabe ... mUsica... comecei cantando musica... ai depois
gente... tava na rua tudo coisa e tal... e eu cantava uma musica e batia na lata de
doce... e ele cantava também e batia... sabe... na latinha de doce... e agora num sabia
bater... batia... qualquer jeito erajeito... sabe... pra gente... num sabia de nada ainda...
né... ai depois chegou tanta coisa ho meu juizo... sabe... gue a gente comecemo canta
mesmo... e ai depois... e eu... olhava assim... todo mundo assim... chegava tanta coisa
no meu pensamento... que eu nem sabia de onde vinha... ai comecel direto mesmo...
sei que até hoje gracas a Deus... eu venho cantando... e até hoje... gragas a Deus...
num passel fome

Transcricdo do depoimento de um dos componentes da dupla Caju e Castanha, a
partir da gravacao reproduzida na cangéo A ponte, de Lenine e Lula Quiroga, do
CD “O dia em gue faremos contato” .

Apos transcrever os textos orais, aprenderiam a “traduzi-lo” para a modalidade

escrita, gjustando-o as restricdes impostas pelo género em questdo: eliminando




passagens ndo relevantes, acrescentando informagdes, invertendo expressbes ou
trechos ou substituindo palavras vagas por outras mais precisas etc.

a) Eliminacdo passagens repetitivas e redundantes ou de expressoes

interacionais que cumprem funcdo na fala, mas que sdo desnecessarias na

escrita.

comecei cantando moda... sabe ... mlsica... eomecel—cantando—musica... al depois
gente... tava na rua tude-coisa—e-tal... € eu cantava uma-masica e batia na lata de
doce... e ele cantava também e batia... sabe... ratatinha-de-dece... e agora num sabia
bater... batia... qualquer jeito era jeito... sabe... pra-gente... num sabia de nada ainda...
né... al depois chegou tanta coisa no meu juizo... sabe... que a-gente comecemo canta
mesmo... e-ai-depeis... e eu... olhava assim... todo mundo assim... chegava tanta coisa
no meu pensamento... que ed nem sabia de onde vinha... ai comecel direto mesmo...
sei que até hoje gragas a Deus... ed venho cantando... e até hoje... gragas a Deus...
num passel fome

Depoimento ap06s a e€liminagdo das expressdes interacionais, repeticdes e
redundancias tipicas da fala.

b) Acréscimo de informagdes que tenham sido omitidas na exposi¢do por
serem facilmente reconstituidas na situagcdo enunciativa, mas que precisam
ser contextualizadas na escrita.

C) Substituicdo de termos vagos ou imprecisos por palavras ou expressoes
mais especificas relativas ao vocabulario técnico da &rea e do assunto
abordado.

d) Inversdo de expressdes ou de segmentos do texto para deixar mais clara
para o leitor a sequéncia cronolégica dos episddios ou 0 encadeamento
|6gico das proposi¢oes apresentadas.

comecei cantando moda...um tipo de misica... ai-depeis nagquela época a-gente nos...
estdvamos ha rua eu cantava e batia na lata de doce... e ée meu companheiro cantava
também e batia também... e-agera-rum mas nds ndo sabiamos bater tocar... batiamos

. de qualquer jeito erajeite... nAum ndo sabiamos de quase nada ainda... depois
eheg9u4antaree|%rn&meuﬁuze foram aparecendo tantas idéias... que eomecemo
€anta comegamos a cantar mesmo... e entdo quando faziamos as apresentacfes eu..
olhava todo mundo assim parando, escutando nossas mlsicas... e chegava tanta coisa
no meu pensamento... que nem sabia de onde vinha... ai eomecei-direto-mesmo nao
parel mais... sei que até hoje gragas a Deus... venho cantando... e até hoje... gragas a
Deus... Aum ndo passel fome

Depoimento apds acréscimos, inversdes e substituicdes para adapta-lo & modalidade
escrita.




€) Segmentacdo do texto em parégrafos e frases, adotando as convencdes do

género.

Comecel cantando moda, um tipo de musica. Naquela época, nds estdvamos
narua. Eu cantava e batia na lata de doce e meu companheiro cantava e batia também.
Mas nés ndo sabiamos tocar, batiamos de qualquer jeito, ndo sabiamos quase nada
ainda...

Depois foram aparecendo tantas idéias, que comegamos a cantar mesmo.
Ent&o, quando faziamos as apresentacdes, eu olhava todo mundo parando, escutando
nossas musicas e chegava tanta coisa no meu pensamento, que nem sabia de onde
vinha... Ai ndo parel mais.

Sei que até hoje, gragas a Deus venho cantando e até hoje, gragas a Deus, ndo
passel fome.

Depoimento apods a segmentacéo do texto em paragrafos e o emprego da pontuacao.

Os procedimentos de transcricdo e de edicdo de textos ndo sdo simples
atividades escolares, pois estdo presentes nas préticas sociais. Adota-los é uma forma
deregistrar a“paavra’ ea“voz’ dejovens e adultos, rompendo o siléncio que muitos
se impdem por ndo saber escrever.

Transformando textos falados em textos escritos, os aunos aprenderiam as
diferencas linglisticas que marcam as duas moddidades. a ord e a escrita;
aprenderiam a organizar, com maior visibilidade, a estrutura do texto em funcéo das
caracteristicas do género; aprenderiam a selecionar e a empregar um |éxico mais
especifico; aprenderiam ainda a avaliar qual o tom mais adequado aos propositos do
texto: mais emocional, pessoa ou mais isento, neutro etc.

O exercicio de tais operacles permite que 0s aunos, aos poucos, se apropriem
das caracteristicas da escrita, podendo, posteriormente, avancar para a producéo de
textos escritos sem a mediacdo da fala, pois jé teriam aprendido os procedimentos de
reparacdo e de revisdo que envolvem as sucessivas versdbes que, em gerd,

caracterizam o texto escrito.

Como ensinar os alunos a produzirem textos a partir de outros textos?

Muitos textos sdo produzidos como resposta a escuta ou a leitura de outros
textos, manifestando-se em atividades como:
a paréfrase, com a qua se reformula um texto ou trecho de modo a

“traduzir” o seu contetido em linguagem propria;




0 resumo, com o qual se reformula um texto, a fim de sintetiz&lo em seus
aspectos mais relevantes, procurando manter fidelidade ao plano, ao
contetido abordado e ao ponto de vista de seu autor;

0 comentério, com que se explica o contelido temético de um texto,
aprofundando aspectos subentendidos, explicitando outros que o autor
tenha considerado conhecimento prévio do leitor, apontando possivels
desdobramentos silenciados, em funcéo das posi¢des defendidas pelo autor
e ndo compartilhadas pelo leitor.

Tais propostas de producéo de texto se gustam mais de perto as necessidades
do usu&rio comum da lingua escrita no trabalho, em sua formacdo escolar. Nada
impede, entretanto, que o professor também desenvolva projetos especiais, para 0S
quais os alunos sejam convidados a criar textos que pertencam aos géneros literarios.

Este trabalho € mais significativo, se ocorrer interdisciplinarmente. Formar
alunos que possam fazer uso da modalidade escrita ndo é tarefa apenas do professor

de lingua portuguesa, requer o engajamento de toda a escola.

O que seensina em andlise linglistica?

A andlise linguistica envolve uma série de contelidos além das questfes
gramaticais. H& vérias reflexbes a respeito do funcionamento da linguagem que
precisam ser feitas, principamente, no que se refere a modalidade escrita da
linguagem e aos padrdes que regulam alguns de seus usos em géneros marcados por
maior formalidade.

Atividades de uso de estruturas linglisticas

Do mesmo modo que se aprende adequar a fala as diversas situagdes de uso da
linguagem, o aprimoramento da leitura ou escrita decorre da convivéncia e andlise de
recursos expressivos de textos variados. E fundamental que o aluno compreenda as
diferencas que pontuam alingua que fala no cotidiano e a lingua em outros usos.

Familiarizando-se com diversos géneros de texto, o aluno pode ir ampliando as
ferramentas linglisticas de que dispbe, aprendendo a empregéalas, em funcdo da
finalidade comunicativa, respondendo & exigéncias do contexto de producdo: quem,
0 que, e para quem escreve.

Saber usar a lingua agjustando-a aos diferentes graus de formalidade das

diferentes circunstancias comunicativas e saber fazer andlise gramatical sdo tarefas




diferentes. Quanto mais se |1é e quanto mais se escreve, mais se amplia a competéncia
leitora e escritora; 0 estudo da lingua, numa perspectiva mais descritiva, pode
melhorar o desempenho naleitura e na producgéo de textos.

Vg amos:

A esguerda, Chico César; adireita, o texto produzido por um aluno, a partir da

cangdo A primeira vista, terceirafaixado CD “Aosvivos':

guando ndo tinha nada eu quis guando sai da escola sofri

guando tudo era auséncia esperel guando deu pravoltar eu voltel

guando tive frio tremi guando faltou coragem insisti

guando tive coragem liguei guando tive problema encarei

(Trecho da cancéo de Chico César.) (Trecho da nova letra produzida pelo
aluno.)

Em parceria com Chico César, o aluno pode falar sobre sua trgjetoria escolar,
pode expressar-se. Quando consegue reproduzir a estrutura sintatica usada pelo
compositor, da mostras de ter sido capaz de analisar 0s €l ementos que a compdem: as
frases que emprega, como as do modelo, apresentam uma oracdo adverbial temporal
gue antecede a oragdo principal. Para produzir uma frase com estrutura sintética
similar a do modelo, o aluno precisou mobilizar os conhecimentos implicitos que tem
da gramética de sua lingua. Mas isso ndo significa que saiba analisé-la explicitamente:
saber usar € uma coisa, saber analisar € outra completamente diferente.

Atividades como essa permitem que o aluno possa se apropriar de novas
estruturas, usando-as em Situacbes comunicativas significativas. Ele aprende a
deslocar-se com mais seguranca de um estilo mais monitorado para outro menos

monitorado, em fungdo da situagdo comunicativa.

Observacao da lingua em uso

Uma série de outras atividades, para refletir sobre a lingua em funcionamento,
pode brotar de um convite para apreciar 0s recursos estilisticos empregados pelo
autor, em determinado texto, e a comparagdo com as normas que aparecem nos
manuais de gramética.

Por exemplo, no trecho transcrito acima da cangdo de Chico César, o préprio
autor ou um dos responsaveis pelo projeto gréfico do CD optou por ndo iniciar
nenhuma das frases com letra mailscula e por ndo empregar nenhum sina de

pontuacdo. Trata-se de um UsO que Ndo encontrard amparo nas normas prescritas pela




gramatica. Mas entdo ndo pode? Tanto pode que esta assim no CD e isso ndo impediu
gue a musica fizesse sucesso. Mas entéo pode? Pode, mas ndo em qualquer género de
texto. Ndo se verificam esses empregos em noticias, verbetes de enciclopédias,
cronicas etc.

Se alguém ler arespeito do emprego da virgula, para separar as oragdes em um
periodo, vai ver que as adverbiais devem ser separadas da principal por virgula
Dependendo da graméatica que consultar, podera encontrar a observacdo de que,
guando a adverbial vem depois da principal, modernamente, os autores tém preferido
ndo empregar a virgula Mas se a adverbial anteceder a principal, fora da ordem
direta, deve-se empregar a virgula. E o caso dos versos da letra da misica do Chico
César que, segundo a prescricao, deveriam estar pontuados da seguinte maneira:

“Quando nao tinha nada, eu quis.

Quando tudo era auséncia, esperei.”

Ent&o esta errado? E importante conversar com os alunos de que ndo se trata
dejulgar o que esta certo ou errado, mas de observar o que esta acontecendo.

Recentemente, em textos publicitarios, em encartes de CDs, em listas com a
identificagcéo de atores e demais profissionais que atuam em programas de TV, tem-se
observado 0 emprego de nomes proprios com letra mindscula e 0 uso de minusculas
para iniciar titulos e frases. Segundo os publicitarios, as minusculas tornam os textos
mais leves. Pode ser uma moda. Mas o certo é que vemos muitos nomes proprios com
letra mindscula e ndo da para fechar os olhos e fingir que ndo se esta vendo nada
disso.

O emprego das letras maiUsculas e minusculas € uma convencdo. Em aleméo,
por exemplo, deve-se usar letra mailiscula para escrever qualgquer substantivo e néo
apenas 0s proprios. Contrastar o que a gramatica diz com 0s usos concretos da lingua,
para que os alunos percebam que muitos deles ndo correspondem mais & regras
apresentadas, € uma forma de refletir sobre o cardter normativo das graméticas e de
outros tipos de publicagdes que se apdiam no discurso prescritivo. E interessante
pensar que a lingua é um organismo Vvivo, sujeito a mudancas e transformagdes em
seu funcionamento.

Mas, como fica a corregio? E preciso que cada professor assuma, com ousadia
e coragem, que em qualquer aula todos podem fazer uso da palavra, para expressar
seu ponto de vista, se assm o0 desgarem, sem temer as normas gramaticais. E



necess&rio que se pare de exigir a aplicagdo de regras pelas regras, separadas do
contexto, do género, da intencdo. H& regras que ndo estdo mais presentes NOs USOS
reais do portugués brasileiro, mas que continuam sendo exigidas nas redacOes
escolares, nos textos produzidos nas aulas de outras disciplinas. O objetivo principal,
na correcao, € evidenciar para o auno (dai aimportancia de uma corre¢éo comentada)
todas essas questdes apontadas. E necessario instrumentalizar o aluno para que ele
perceba a tensdo que existe entre 0 que se verifica nos usos da lingua e as regras
prescritivas da gramética.

Andlise critica da gramaticatradicional

O texto abaixo é atraducéo que Ferreira Gullar fez paraacléssicafabulade La
Fontaine, escrita originamente em versos. Pode-se observar que, ao traduzir, Gullar
ndo s6 manteve a estrutura do original, como também tentou manter-se mais proximo
possivel das caracteristicas do texto original. Assim, empregou 0S pronomes tu e vos,
gue soam estranhos ao falante do portugués do Brasil, hoje, mas que mais fielmente
traduzem a complexidade do sentido da fébula.

O lobo trata o cordeiro por “tu”, o cordeiro trata o lobo por “vés’. Sdo bem
poucas as regides do pais que usam o “tu” para referir-se a pessoa com quem sefaa, a
maioriausa “vocé€’. O “vOs’ praticamente desapareceu tanto da lingua falada como da
escrita, nos textos mais modernos. Na fébula, 0 “vOs’ é parte de uma estratégia do
cordeiro para tentar convencer o lobo ndo s6 com argumentos |6gicos, mas também
com 0 uso de uma linguagem rebuscada e reverenciosa. Deve ser a esperanca de se
salvar ou 0 medo que leva o cordeiro a tratar o lobo com expressdes como “vossa
alteza’ ou “exceléncia’, que, conforme a gramética, ndo se aplicam a “lobos’, ao
menos desse tipo.

Vamos ler afabula:

O lobo eo cordeiro

Na &gua limpa de um regato,
matava a sede um cordeiro,
guando, saindo do mato,
veio um lobo carniceiro.

Tinha a barriga vazia,
nao comia o diainteiro.
- Como tu ousas sujar
a &gua gque estou bebendo?



- rosnou o Lobo a antegozar

0 amogo. - Ficasabendo
gue caro vais pagar!

- Senhor - falou o Cordeiro -
encareco a Vossa Alteza
gue me descul peis mas acho
gue vos enganais: bebendo,
quase dez bragas abaixo
de vés, nesta correnteza,
N&0 POSSO Sujar-vos a agua.

- N&o importa. Guardo mégoa
de ti, que ano passado,
me destrataste, fingido!
- Mas eu nem tinha nascido.
- Pois ent&o foi teu irméo.
- Néo tenho irméo, Exceléncia.
- Chega de argumentacéo.
Estou perdendo a paciéncial
- Né&o vos zangueis, desculpai!
- Néo foi teu irméo? Foi o teu pai
ou sendo foi teu avo.
Disse o0 Lobo carniceiro.
E ao Cordeiro devorou.

Onde a lei ndo existe, ao que parece,
a razao do mais forte prevalece.

(Traducdo de Ferreira Gullar, In La Fontaine: Fabulas - Editora Revan.)

Como falam portugués, hoje, os alunos sabem que boa parte dos brasileiros
N&o emprega mais 0S pronomes pessoais como o lobo e muito menos como o cordeiro.

A cangdo de Chico Buarque e Sivuca corresponde mais aos usos que
atualmente se fazem dos pronomes. Ve amos:

Jodo e Maria

Agoraeu era o heréi
E o meu cavalo s falavainglés
A noiva do cowboy
Eravocé, aém das outras trés

Eu enfrentava os batalhdes

Os alemées e seus canhdes

Guardava o meu bodoque

E ensaiava um rock para as matinés

Agoraeu eraorei



Eraum bedel e eratambém juiz
E pelaminhale
A gente eraobrigada a ser feliz
E vocé era a princesa que eu fiz coroar
E eratéo linda de se admirar
E andava nua pelo meu pais
N&o, ndo fuja ndo
Finja que agora eu era o0 seu brinquedo,
Eu erao seu pido
O seu bicho preferido
Vem me dé améo
A gente agoraja ndo tinha medo
No tempo da maldade
Acho que a gente nem tinha nascido.
Agoraerafatal
Que o faz-de-conta terminasse assim
Praléa deste quinta
Era uma noite que ndo tem mais fim
Pois vocé sumiu no mundo sem me avisar
E agora eu era um louco a perguntar
O que éque avidavai fazer de mim

(Chico Buarque e Sivuca In Minha histéria / Nara Ledo)

Na cancdo, observa-se o “voc& como pronome para referir-se a segunda
pessoa (a pessoa com gquem se fala) e é possivel verificar também o0 uso da expressao
“agente” em lugar de “nds’. N&o € mais possive trabalhar os pronomes pessoais eu -
tu - elefela - nos - Vs - eles/elas, sem discutir com o0s alunos se é isto que se verifica
nos usos contemporaneos da lingua. Também ndo podemos esquecer que o tu e vos
s80 muito comuns nos contos de fadas, nos textos biblicos e na literatura produzida
por autores consagrados em sécul os anteriores.

Portanto, um outro espago fundamental a ser ocupado nessa reflexdo € a
producdo, com os alunos, de descri¢bes que correspondam aos usos que de fato se

verificam:

Pronomes pessoai s retos
Quadro de acordo Quadro de acordo
com agramatica COm 0S US0S
Eu Eu
Tu VOCeé (tu)
Ele ela ee, ea
Nés a gente (nGs)
Vos -
Eles, elas gles, elas




A partir dessa reflex@o, € possivel avancar e verificar que o quadro das
terminacOes verbais que indicam pessoa e numero ficou bem mais simplificado,
tornando quase obrigatéria a presenga do pronome-sujeito:

eu canto

VOCE canta
ele/elacanta

a gente canta
eles/elas cantam

Pequenos projetos de pesquisa pelos quais os aunos verifiguem se 0 gque as
gramaticas sustentam de fato se observa na lingua em uso podem ser uma proposta
interessante. E possivel selecionar textos mais antigos e contrasté-|os com outros mais
contemporaneos, para verificar as diferencas e registrar as conclusdes, construindo
uma gramatica explicita da lingua que se usa, importante para quem quer dominar 0s
padrdes vigentes nos textos de hoje e compreender, sem incOmodos ou sobressaltos, a
producdo escrita em géneros escritos com maior formalidade e autores de outras
épocas.

Mas para colocar essas idéias em prética ndo € preciso que os alunos fagam
descrigbes minuciosas e indteis. Impor aos alunos que falem e escrevam, tal como
propdem as gramaticas tradicionais, sem refletirem sobre os descompassos entre as
prescrigdes e 0s usos reais tanto na modalidade falada, como na escrita, € compactuar
com absurdos como o de que o brasileiro ndo é capaz de falar e escrever sua propria
lingua materna, idéia responsavel pelo silenciamento de muitas vozes, muito
interessante aos poucos que detém o poder. Nao da para descrever 0s assuntos
gramaticais, sem fazer uma critica aos processos de exclusdo a que o trabalho com a
gramatica normativa tem servido.

Descricao da logica das variedades populares

Canaverde

pré canta caninha verde primero canta o violero
depois que o violero canta canta otros companhero
chora morena primero canta o violero
depois que o violero canta otros companheiro

pra cantd a canaverde sei de que longe océ vem (bis)
choramorena sel de que longe océ vem



VOCE cantd por primero e eu quero canta também

viola marca famosa mexe no meu coragéo
eu ouvindo esta viola eu percorro esta nacéo
choramorena eu percorro esta nagéo
junto com meus companhero defendendo as tradicéo

eu canto caninha verde debaxo de um céu de anil (bis)
chora morena debaxo de um céu de anil
comegando em Portugal e terminando no Brasi

eu canto caninha verde também canto o cururu (bis)
chora morena debaxo de um céu azul
eu canto de sul anorte o Brasil de norte a sul

pra canté caninha verde sempre fui negrdo de sorte (bis)
chora morena sempre fui negréo de sorte
eu canto de leste a este e canto de sul a norte

viva este Brasil querido Brasil do meu coracéo
meu Brasil maravilhoso de gloriosas tradicéo
chora morena de gloriosas tradi¢éo
eu tenho esse meu Brasil dentro do meu coragéo

guero dar a despedida cheio de suspiro e a (bis)
chora morena e nois vamo fazé as paiz
guando aperta a saudade ndistornaavolta pratrais

(Pedro Chiquito e Nho Serra, do CD “Musica popular do centro-oeste/sudeste”, vol. 4.)

Descobrir a légica que esta por tras das variedades populares é fundamental
para que os alunos percebam que ha uma regra diferente e comecem a perceber 0s
valores agregados a esses usos como manifestagdes de preconceito. Compreender a
l6gica que regula as variedades populares € fundamental também para que o aluno,
em funcdo das demandas dos diferentes contextos enunciativos, possa fazer uso de
uma ou de outra, sem para isso abrir mao de sua identidade lingistica.

Verifiguemos alguns dessas regul aridades presentes na can¢éo Cana verde.

Nessa variedade, a concordancia nominal é marcada pelo primeiro elemento
do grupo nominal, os demais ficam invaridvels. A norma descrita nas graméticas
estabelece que as desinéncias de nimero sejam repetidas em todos os el ementos da
serie;

- otros companhero

- meus companhero
- astradicéo



- gloriosas tradicéo

A silaba mais fregliente na lingua € congtituida por uma consoante e uma
voga: CV. Na lingua faada, verifica-se, praticamente em todas as variedades, a
tendénciaa“regularizar” silabas construidas dentro de um padréo diferente do CV:

- canté/cantar

- fazéffazer, com areducao do -r do infinitivo;

- primero/primeiro

- violero/violeiro

- companhero/companheiro, com a reducéo do ditongo /ey/ em contextos em
gue a silaba seguinte comece com -r, como nos exemplos da can¢do; ou com -X, COmo
em ameixa; ou com -j, COmo gueijo;

- otros/outros

- cantd/cantou, com areduc&o do ditongo /ow/ em qualquer contexto.

Um outro exemplo é o acréscimo de /y/ em palavras terminadas por /s/ ou /S/,

representados tanto pelaletra-sou -z:

- NGIs/NGs

- paiz/paz

- traig/trés

Descobrir aldgica que regula os usos das diversas variedades é deslocar o foco
da discusséo do certo/errado para a constatacdo das diferencas e, assim, fica mais fécil
transitar de uma variedade para outra, quando houver necessidade.

E importante acrescentar que a imagem idealizada que temos da norma de
prestigio, aquela descrita pelas graméticas, ndo corresponde a fala de falantes de nivel
superior, conforme atesta uma série de pesquisas a respeito da lingua falada no Brasil,
além de ndo corresponder aos empregos nos diversos géneros de imprensa.

Levando-se em conta essas orientacles, € possivel mudar a cara do curso de
gramatica. As atividades de reflex@o sobre a lingua encaram como uso da linguagem
todas as formas do discurso. Dentre essas formas, esta o uso da norma de prestigio. O
contelido da gramética normativa tem de se adaptar a esse contexto. Ele sera
trabalhado como reflexdo, ndo como verdade absoluta, como uma ferramenta para
compreender alguns fatos da lingua.



Como inserir lingua portuguesa em uma proposta inter disciplinar ?

Os objetivos fundamentais do trabalho educaciona s&o muitos. E para tornar
factivel o projeto escolar da forma como esta estruturado, os professores tém que
romper com o modelo educacional por recortes de contelidos, que se estrutura por
uma abordagem de trabalho centrado nas éreas. E preciso, entdo, estimular os alunos,
ao participarem da vida escolar, a aprender a aprender. E nesse processo de educagéo
permanente aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender
aser.

Um trabalho desenvolvido com tal concepgéo proporciona ndo so a ampliagdo
de conhecimento de mundo dos alunos como a possibilidade de inser¢do na
construcdo de um processo de didogo real e permanente em todos os espacos da
escola, em todos os niveis responsaveis pela realizagdo do projeto educaciona e, em
cada area, em especial, cabem reflexdes e atitudes favoraveis ao aprofundamento das
guestoes.

Assim, ao selecionar a leitura de um romance, por exemplo, no 4° ciclo, o
professor levar4 em conta toda a reflexdo tecida nas reunides de plangamento, tanto
gerais, quanto de ciclo ou de &rea, procurando incorporar em seu plangamento as
necessidades dos alunos no que se refere ao tema eleito para aquela série naguele
semestre ou bimestre, se esta for, por exemplo, a deciso da equipe escolar.

Neste sentido, pode-se propor atividades permanentes cujo objetivo é
constituir atitudes, desenvolver habitos, promover o gosto de ler, o desenvolvimento
da escrita como forma de registro de idéias e pensamentos. Como marca de

pertinéncia a um momento especifico da histéria.

Essa forma de atividade tem como caracteristica bésica a regularidade. E por
iSso, possibilita um contato intenso com uma abordagem mais aprofundada com
determinado género, com textos de um autor, com textos que abordem um tema.
Proporciona sSituagbes de aprendizagem que favorecem o conhecimento e
amadurecimento do leitor.

O momento da leitura compartilhada que pode ser realizado semanalmente em
sda de aula é importante para integrar outros modos de ler, além dos escolares.
defender pontos de vista; respeitar a opinido do outro; comentar um texto lido tanto
oralmente quanto na forma escrita; argumentar ou contra-argumentar na discussao de
algum tema polémico; utilizar o processo de ensino-aprendizagem da lingua no
contexto da escrita e da leitura; estabelecer comparagOes de diferentes “falas’ para




reconhecimento da propria; vivenciar a diversidade de experiéncias do saber humano
etc. A salapassa aser um espaco paratroca de idéias e experiéncias.

Para realizar tais atividades em consonancia com outras disciplinas pode-se,
por exemplo, usando um tema como condigdes de moradia ler a adaptacdo do
romance O Cortico, de Aluisio Azevedo e confronta-la com a versdo original. E para
aprofundar as discussdes sobre o0 tema e responder a pergunta “ Por que adoecemos
tanto?” , os contetdos poderiam ser abordados de forma interdisciplinar, conforme o

guadro abaixo:

Condi coes de nor adi a

Ciéncias
Sistema circulatério
Sistema digestério
Sistema excretor
Sistema respiratério
Condigdes de higiene

Geografia
M odalidades de habitacao; as habitagdes subnormais (favelas e corticos)
Riscos a sallde e seguranca: ocupacado de encostas e fundos de vale
Processos de expansdo urbana; constituicdo dos |oteamentos clandestinos
Valorizagdo das terras urbanas

Localizagdo e ocupacao.

Historia
Origens do proletariado
As condi¢des de trabalho nas fabricas
Concentraggo urbana
Processo de migracéo do campo para a cidade

L ingua portuguesa
Comparar diferentes textos
Observar a diferenga de uso da lingua entre o texto do romance origina
(O Cortico) e o texto adaptado
Registrar observactes na forma escrita
Elaborar roteiro e entrevista
Relatar experiéncia, naformaora e escrita
Formar leitor
Adotar procedimentos de reparacao e revisdo da escrita

Matematica
- Comparar dados sobre nivel de emprego e desemprego
Leiturade gréficos e tabelas
Fazer andlise de indices como IDH (indice de Desenvolvimento Humano) e ICV
(indice de Condigtes de Vida)
Criacao de indices junto a populacdo de corticos.

TI3IT



Projetos

O trabalho com a lingua exige equilibrio entre inovagéo e tradicdo e é dificil.
As mudangas na maneira de ensinar tém de ser feitas com consisténcia e baseadas em
préticas de vérias geraces. O resgate das experiéncias pessoais e coletivas — tanto a
dos aunos quanto a dos educadores — em funcdo dos objetivos propostos, pode
promover o didlogo enriquecedor das vivéncias humanas também apontado como um
dos fundamentos da pratica pedagégica com os aunos de educacdo de jovens e
adultos.

O espaco da escola deve ser visto pelo professor como um lugar onde ele néo
SO ensing, mas onde em diversas circunstancias ele aprende. A busca de outros
recursos, de outras formas de trabalho surge da reflexdo partilhada entre os colegas.
Ela tem lugar na escola e nasce do esforgo conjunto de encontrar respostas para
problemas com os quais se defronta no cotidiano da prética educativa.

E importante reafirmar que, para tornar possivel um trabalho que convirja para
uma prética educaciona mais inclusiva, € fundamental que existam momentos
interdisciplinares que promovam a integracdo dos conteldos de varias matérias.
Nesses momentos, as praticas e as opinides tornam-se mais visiveis e sdo submetidas
a opinido dos outros. Quando essa prética € vivenciada dessa forma, € possivel tentar
articular o conjunto de perspectivas que os professores manifestam a cada instante.
Todos os envolvidos no processo se sentirdo responsaveis por viabilizar a relacéo
entre as aprendizagens tedricas e as vivéncias e observagdes préticas. Inclui-se, aqui, a
substancial importancia de uma atitude ética que ndo depende s de cada um, mas da
possibilidade de uma partilha efetiva com os varios parceiros envolvidos no projeto
educacional.

A titulo de ilustragdo, abaixo seguem descri¢cbes de alguns momentos de
prética pedagogica que envolveram vérias disciplinas e classes, implicando diversas
modalidades organi zativas.



39 ciclo

Histéria de Vida

Produto final

Producdo de um abum, contendo a trgetéria de vida dos aunos, suas

expectativas acerca do seu viver em sociedade.

Areas envolvidas

Lingua portuguesa, geografia, histéria, mateméatica e ciéncias.

Temastransversais

Etica, pluralidade cultural etc., dependendo das questdes que surgirem a partir

das necessidades do aprendizado dos alunos.

Fontes de informagéo

Enciclopédias, revistas, internet, publicacBes especializadas sobre o assunto
tematizado etc.

Etapas do trabalho

*

*

Elaboracéo de um roteiro de trabal ho.

Definicdo dos itens que orientardo a pesquisa e, posteriormente, a
producéo do dbum.

Coleta de fotografias e documentos pessoais para a ilustracéo e ordenagdo
dos acontecimentos.

Leitura da peca Auto da Compadecida de Ariano Suassuna, para
estabelecer comparagdes entre as personagens do texto e a vida pessoal de
cada um.

Producéo e revisdo de textos e selecdo de imagens e ilustragcbes que
compordo o dbum.

Elaborac&o de registros das experiéncias marcantes no decorrer do trabalho

e dos contelidos desenvolvidos durante o semestre.



Leitura de biografia de personagens histéricas e de acontecimentos
registrados em livros, letra de musica, filmes etc.

Estudo do conceito de histéria, fazendo o contraponto entre historia oficial
e do cotidiano.

Estudo das condic¢des de vida do povo em diferentes regides e em varios
momentos e espagos geogréficos.

Uso de materiais de apoio didatico para organizacdo e sequéncia das
fotografias e/ou figuras e textos na composi¢éo linear do dbum.

Producéo de papel reciclado, na aula de ciéncias, para a confecgdo da capa
do abum.

Digitagdo da versdo final do texto.

Montagem do abum.

Apresentacdo e exposicdo dos dbuns produzidos ao longo do semestre

letivo por ocasido da Semana Cultural.

Conteludos de aprendizagem em lingua portuguesa

*
*

*

4° ciclo

Leitura de pegas de teatro.

Encenac&o de cenas da peca.

Registro escrito da historia pessoal.
Comparacéo de diferentes formas de registro.
Plangjamento e revisdo de textos.

Eleicbes

Produto final
Consolidago de critérios para escolha de candidatos e smulagéo de votagao.

Areas envolvidas

Lingua portuguesa, matematica, historia, geografia e ciéncias.

Temastransversais



Meio ambiente, salde, ética, e outros que podem estar envolvidos nas

propostas dos candidatos.

Fontes de informagéo

Panfletos, livros, revistas, jornais, internet, video, debates etc.

Etapasdo trabalho

*

*

Explicagdo do projeto e cronograma de trabal ho.

Leitura de artigos de jornais e revistas sobre eleicdes, de programas de
governo dos diversos partidos.

Andlise critica das propostas, a partir dos temas considerados prioritarios
pelos aunos. educagdo, salde, finangas, seguranca publica, habitagdo e
transporte.

Discussdo em pequenos grupos das caracteristicas de um prefeito ideal .
Elaboracdo, em duplas, de resumo escrito, contendo o eixo principa das
propostas dos candidatos.

Apresentacdo oral das propostas para a classe.

Exposicdo no mural do curso, das sinteses escritas produzidas pelos
grupos.

Simulagdo de votagdo por meio da urna eletronica

Apuracdo dos votos da prévia eleitoral realizada na escola

Elaborac&o de gréficos e tabelas, com base nos resultados da apuracéo dos

votos.

Conteludos de aprendizagem em lingua portuguesa

*

Leitura das propostas dos candidatos, publicadas em encarte especial da
revista Vega.

Debate e discussdo das propostas, intragrupo e exposi¢ao para a classe.
Elaboracéo de resumo e cartazes das principais idéias.

Comparacéo de diferentes formas de registro.

Plangjamento e revisdo de textos.



4° ciclo

Jornal Mural

Produto final

Jornal Mural, com textos e ilustragOes que representem parte da produgdo do

aluno no semestre.

Areas envolvidas

Lingua portuguesa, artes visuais.

Temas

Selecéo de temas a partir dos projetos dos aunos.

Fontes de informagéo

Jornais, revistas, internet, filmes.

Etapasdo trabalho
¢ Estudo da primeira pdgina do jornal e comparacBes entre as manchetes da

primeira pagina e as manchetes correspondentes nas péginas internas.

*

*

*

ComparacOes de revistas.

Leiturade alguns editoriais.

Leitura das imagens e construcéo de um banco de imagens.

Primeira versao dos textos do jornal mural.

Apreciacdo e andlise do filme Agonia e Extase. Producdo de um texto
escrito sobre o filme, em forma de resenha (primeira verséo).

Leitura e apreciagdo de imagens de pinturas e esculturas renascentistas,
incluindo a obra de Michelangelo.

Segunda versao dos textos, orientada pel os professores.

Escolha, em duplas, entre os textos produzidos, daguele que integrara o
mural.

Selecéo das imagens parailustrar os textos escolhidos.

Versao final dos textos sel ecionados, tornando-os artigos jornalisticos.
Diagramacdo e instalagdo do jornal mural, com os artigos e as imagens
selecionados.



¢ Leiturae discussdo coletivado jornal mural.

Conteludos de lingua portuguesa
+ Leitura critica, comparando fatos e versdes em jornais e revistas, para
perceber a intencionalidade dos textos, ideologias, sutilezas de
significagao.
+ |dentificagdo das marcas linguisticas do texto, que permitam fundamentar
ainterpretacéo.
+ Articulagdo entre linguagem verba e visual.

+ Producdo de artigos, articulando idéias e argumentos.

Atividades Extracurriculares®

4° ciclo

Eventos

Participagdo em langamento de livro e visitaa umallivraria.

Produto final
Producéo textual, relatando a visita.

Areas envolvidas
Lingua portuguesa, matematica, historia, geografia e ciéncias.

Temastransversais
Trabalho e consumo, pluralidade cultural, ética e cidadania.

Fontes de informagéo

Jornais, internet, videos, debates etc.

Obj etivos ger ais e especificos

© Atividades ocasionais — 80 espagos didéticos que, mesmo n&o estando previstos, sdo abertos para incluir atividades que sgjam
consideradas relevantes para 0 grupo: ou por se referirem a assuntos tratados, ou por envolverem temas de relevancia social no

momento.



+ Incorporar o0 cotidiano na experiéncia escolar para dém do aprendizado de

uma determinada disciplina.

*

Estabelecer comparagdes entre diferentes falas para reconhecimento da
propria.
Analisar dados.

Narrar algum acontecimento do cotidiano.

*

*

+ Vivenciar adiversidade de experiéncias do saber humano.
+ Reconhecer a diversidade cultural, social, econdmica e politica.

*

Participar de atividades que enriquecam a experiéncia escolar.

*

Identificar 0 espaco em que 0 aluno esta inserido.

*

Melhorar a atitude frente ao aprendizado.
¢ Perceber-se no mundo.

*

Comparar diferentes situagGes de comunicagao.

+ Interagir em diferentes espagos.

*

Desenvolver a capacidade de ouvir.
+ Respeitar aopinido aheia

*

Anotar dados que possam interessar ao processo de aprendizagem.

*

Formular questdes.
+ Exercitar aoralidade em momentos diversos.

+ Conhecer aestruturade umalivraria

Plano de atividades

¢+ Agendamento davisita.

+ Definicao das turmas e quais professores acompanhariam os alunos.

¢ Reorganizagdo do horario das aulas.

¢ Indicagdo de um aluno para entregar a palestrante um exemplar do Caderno de
Textos produzido pelos alunos.

Trabalho de sensibilizagdo
+ Exibicgo de uma fita de video, gravada a partir da entrevista com a professora,
historiadora e escritora Maria Emilia Viotti, realizada pela TV Cultura, no
programa Roda Viva.
+ Discussdo em classe de pontos polémicos da entrevista.
¢ Leiturade alguns textos da escritora e historiadora.



+ Elaboracéo de perguntas escritas de compreensdo dos textos.

+ Formulacdo de questdes orais dirigidas apalestrante.

Etapa final
» Relato das observagtes dos alunos sobre a atividade.
» Retomada das discussoes surgidas, a partir da participagdo no evento.
*  Producdo de textos, comentando aspectos positivos e/ou negativos observados
por ocasido da atividade.
= Leitura e discussdo de artigo de jorna sobre dados recentes, referentes a

experiéncia de leitura do brasileiro.

De volta ao passado

Passados ja alguns dias da nossa visita a Livraria Cultura e da conversa com a
historiadora, professora e escritora Maria Emilia Viotti, acho que nunca é tarde para
fazer alguns comentarios sobre as atividades redizadas. Foram atividades muito
significativas que a escola nos of ereceu, por varios aspectos.

Primeiro, foi uma oportunidade para quem ndo conhecia e ndo sabia como
funciona uma livraria tdo grandiosa como essa. Depois, apesar de ndo podermos ter
ficado a sos por um tempo mais longo com a professora, foi maravilhoso conhecé-la
pessoa mente e, principalmente, por ver a sua simplicidade de perto.

Para satisfazer a essa minha insatisfacdo e acho que a de outros colegas também,
ela nos prometeu uma visita, quando poderemos discutir assuntos importantes sobre a
Histéria do Brasil que ela conhece tdo bem. Fiquei com uma impressdo muito boa
dela. Principalmente depois de rever a gravacéo do programa Roda Viva, quando pude
analisar melhor sua personalidade e conhecimento.

Agradeco aos professores pela oportunidade de conhecer pessoas como a
historiadora e professora Emilia Viotti.
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