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A Secretaria de Educa¢ao Fundamental do Ministério da Educa¢ido, por meio da
Coordenacgao-Geral de Apoio as Escolas Indigenas do Departamento de Politica da Educagao
Fundamental, apresenta a comunidade educacional brasileira os Referenciais para a Formagao
de Professores Indigenas, fruto do trabalho de discussao e sistematizagao de idéias e praticas,
que envolveu, nos ultimos dois anos, diferentes profissionais que atuam no campo da educagao
escolar indigena em nosso pais.

Este documento comegou a ser gestado em marco de 2000, quando se realizou, por
iniciativa do Ministério da Educacio, uma reunido técnica envolvendo coordenadores de
programas de formacao de professores indigenas oriundos de organizagdes nao-
governamentais e governamentais, visando a identifica¢ao de pontos comuns nas diferentes
experiéncias de formagao e titulagao de professores indigenas no Brasil. Nesse mesmo ano,
o Ministério convidou 15 professores indigenas pertencentes a 13 povos distintos para discutir
essas idéias e formular o perfil do profissional necessario a condugao do processo escolar
em terras indigenas. O fruto dessas discussoes foi organizado na forma de um documento
preliminar, que foi submetido, durante um seminario nacional, a apreciacao dos técnicos das
secretarias estaduais de educagdo responsaveis pela educagao indigena, que colaboraram
para a adequagao das propostas ali contidas. Uma nova versao do documento foi preparada
e submetida a pareceristas de todo o pafs, envolvendo especialistas de universidades,
organizag¢oes nao-governamentais e secretarias estaduais de educacao. O documento na sua
presente versio procurou, assim, sistematizar idéias consensuais e praticas executadas em
diferentes contextos culturais, que se mostraram eficazes para enfrentar o grande desafio que
¢ propiciar uma formagao intercultural de qualidade para os professores indigenas do pais.

Espera-se que estes referenciais possam contribuir para a criagao e implementagao de
programas de formacao inicial e continuada de professores indigenas, nos sistemas estaduais
de ensino, de modo que atendam as demandas das comunidades indigenas por profissionais
qualificados para a gestao e condugdo dos processos educativos nas escolas existentes nas
terras indigenas, bem como as exigéncias legais de titulagao do professorado indigena em
atuaciao nessas escolas.

Muitos sao os desafios a serem enfrentados para qualificar e titular os professores
indigenas, propiciando a conclusiao da escolarizagao basica em servi¢o e oferecendo-lhes a
oportunidade de vivenciar a formac¢ao no magistério intercultural, de modo que possam ser
agentes da renovagao que se espera nas escolas indigenas do pafs. E nossa intencio que este
documento, juntamente com o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(1998) e o Referencial para Formagao de Professores (1999), possa ensejar o surgimento de
novas praticas na constru¢ao de uma educacao indigena especifica, de qualidade, bilingte e inter-
cultural para as atuais e futuras geragoes de criangas, jovens e adultos indigenas do Brasil.
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Professores Ticuna no curso de magistério indigena da OGPTB (Amazonas)
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INTRODUGAO

“E garantida aos professores indigenas uma formagcao especifica, atividades de atnalizacao
e capacitagdo periddica para o seu aprimoramento profissional”

(Declaragao de Principios da COPIAR).

gora 50 tem professor indio na nossa aldeia: o nosso desafio para ensinar
as criangas anmenton. A responsabilidade ficou com a gente”

(Professor Juventino Pesitima, Katxuyana/Para).

Este documento ¢ um subsidio para a discussao e para a implantagao de programas de
formagao inicial de professores indigenas, visando a sua habilitagio no magistério intercultural.
Complementar aos “Referenciais para Formacao de Professores” (MEC, 1998) e ao “Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas” (MEC, 1998), esta baseado em diferentes
experiéncias de formaciao de professores indigenas ja em andamento no Brasil e em outros
paises. Foi formulado a partir de reunides técnicas promovidas pela Secretaria de Educagao Fun-
damental do Ministério da Educagio, por meio da sua Coordenagao-Geral de Apoio as Escolas
Indigenas, entre 1999 e 2001, com setores da sociedade relacionados a educagao escolar indigena.
Participaram das reunides preparatorias deste documento 15 professores indigenas de 13 povos
vivendo em 11 estados brasileiros, consultores e especialistas de diversas universidades, técnicos
das secretarias estaduais de educacao, coordenadores de 10 programas de formacao de professores
indigenas de organizagbes nao-governamentais e governamentais do pafs. Também é produto de
consultas a um grupo de pareceristas.

Pretende-se que o presente documento sistematize as principais idéias e praticas implementadas
nos dltimos anos por diferentes projetos e programas de formagao desenvolvidos no pais, bem
como apresente orientagdes a serem observadas pelos sistemas de ensino na implantacao de
programas especificos de formacao de professores indigenas. O objetivo é, assim, construir
referenciais e orientagoes que possam nortear a tarefa de implantagao permanente de programas
de formagdo de professores indigenas, de modo que atendam as demandas das comunidades
indigenas e as exigéncias legais de titulagio do professorado em atuagio nas escolas indigenas do pafs.

Entre os muitos desafios que enfrentam os povos indigenas para a progressiva qualificagao
de sua educacio escolar, esta o da preparagao de professores indigenas no magistério intercul-
tural. Assim, novos programas de formac¢ao devem possibilitar aos professores ja em servigo e
aos futuros professores completar sua educagao basica e, a0 mesmo tempo, realizar a formagao
no magistério intercultural de nivel médio e supetior, para o desempenho qualificado da sua
importante fungao. Isso, sem duvida, requer muita aten¢ao dos 6rgaos governamentais responsaveis



pelos servicos educacionais nas terras indigenas do pafs, notadamente dos sistemas de ensino
estaduais, a quem cabe a responsabilidade institucional e legal pela formagao dos professores indigenas.

Por outro lado, sabemos que a proposta de uma escola indigena de qualidade — especifica,
diferenciada, bilingtie, intercultural — s6 sera viavel se os préprios indios, por meio de suas respectivas
comunidades, estiverem a frente do processo como professores e gestores da pratica escolar. E
para que essa escola seja autbnoma e contribua para o processo de auto-determinagao dos povos
indigenas, afinada com os seus projetos de futuro, ¢ fundamental a criacao de novas praticas de
formagao. Estas devem permitir aos professores indigenas atuar, de forma critica, consciente e
responsavel, nos diferentes contextos nos quais as escolas indigenas estao inseridas.

Nos dltimos anos, a implanta¢ao de escolas em terras indigenas deixou de ser uma imposi¢ao
da sociedade nacional e tornou-se uma reivindicagao indigena a fim de se construirem novas
formas de relacionamento com os demais segmentos da sociedade brasileira. Essa reivindicagao
nao se traduz por qualquer tipo de escola, mas por um projeto definido de acesso a determinados
conhecimentos acumulados pela humanidade e de valorizacao, pesquisa, registro e sistematizagao
de praticas e saberes tradicionais. Para tal, o envolvimento da comunidade e o uso das linguas
indigenas e do portugués, de metodologias adequadas aos processos proprios de ensino e
aprendizagem, de calendarios diferenciados e de materiais didaticos especificos constituem
elementos essenciais a2 uma nova pratica escolar.

Nesse contexto, a formagao de professores indigenas passou a ser uma condi¢ao da educacao
intercultural de qualidade. Eo professor indigena quem, em muitas situagdes, responde, perante
outros representantes politicos, pela mediagio e interlocu¢ao de sua comunidade com o mundo
de fora da aldeia. E transforma os elementos culturais, economicos e cientificos oriundos dessa
relagao em conhecimento sistematizado para a escola intercultural. Seu perfil vem sendo construido
de forma diferente em cada comunidade, expressao de suas particularidades culturais, suas historias
de contato, seus modelos de organizagao social e seus projetos de futuro. Mas cabem a eles tarefas
comuns em muitos aspectos de suas competéncias profissionais que estaremos discutindo ao
longo deste documento.

Aos sistemas de ensino, responsaveis pela oferta de programas de formagao, cabem o respeito
e o incentivo as novas praticas de atuagao profissional, que permitam ao professor indigena
responder aos anseios das comunidades indigenas dentro dos novos parametros e consensos da
educacao escolar indigena no Brasil.
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Alunos Panard, da escola Matukre, aldeia Nédsepotiti, Terra Indigena

Panarad (Mato Grosso/Pard)

Foto: Estela Wurker
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ASPECTOS LEGAIS, INSTITUCIONAIS
E ADMINISTRATIVOS DA IMPLANTAGAO
DOS PROGRAMAS DE FORMAGAO
DE PROFESSORES INDIGENAS

“Precisamos conbecer as leis e os direitos indigenas, porgue nds temos direito a uma educacao diferenciada.
A escola indigena no passado tinha um papel civilizatorio. Floje isso nudon. Sao os priprios professores
indigenas com suas comunidades que devem refletir como serd a escola, porque isso tenr relagao com o projeto de

Suturo de cada comunidade indigena”

(Professora Francisca Novantino, Pareci/Mato Gtrosso).

“Entao surgin questionamento: que tipo de escola temos e gue escola queremos? Porque, na verdade, a escola
formal estava on ainda esti afastando o indio de sua pripria realidade, fazendo-o esquecer e deixcando a sua
cultura de lado. Isso fez com que os professores, juntamente com as liderancas de cada povo, viessem: a refletir
meelhor a questao da educagio. Depois de muitas discussoes, os professores e liderangas afirmaram que era preciso
uma educagdo diferenciada para as comunidades indigenas. Hope, nao em todas as escolas, mas na matoria, tenos
professores indjgenas trabalbando na sua pripria comunidade, onde ele é responsdvel pela formagio do aluno-indio”

(Professor Orlando Oliveira Justino, Macuxi/Roraima).

Até muito recentemente, a maioria das escolas indigenas do pais estava fora dos sistemas de
ensino ou inseridas neles como “escolas rurais” ou salas-extensio de escolas nao-indigenas.
Calendarios, programas curriculares, sistemas de avaliagao, materiais didaticos elaborados para as
escolas regulares do sistema eram levados as escolas indigenas sem qualquer avaliagdo critica
sobre a especificidade das demandas apresentadas por essa modalidade de ensino. Ainda que boa
parte dos professores que lecionam nas escolas indigenas seja membro da propria comunidade e
falante de sua lingua materna, parte consideravel deles nao teve acesso a educagao basica completa
e poucos realizaram sua formacao em magistério intercultural, de nivel médio ou supetior.

O ensino da lingua indigena na escola e o respeito e a valorizagao dos conhecimentos
tradicionais e dos processos proprios de aprendizagem garantidos pela legislagao sao raros e
quase sempre iniciativa de alguns professores e comunidades indigenas. Estes, em geral, ndo
contam com estimulo ou reconhecimento dessas praticas curriculares por parte dos sistemas
de ensino. Ainda que seja recente a inclusao das escolas indigenas como categoria propria
no sistema nacional, esse tipo de indefini¢do no tratamento publico da educagiao escolar
indigena nao pode mais perdurar.
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Oficina de preparacdo de um
livro para uso nas escolas
Tuyuka (Amazonas)

Foto: Flora Dias Cabalzar (1999)



Hoje, a escola indigena conta com respaldo legal que Ihe garante um tratamento diferenciado
e proprio. Ao ficar estabelecido no artigo 210 da Constituicao brasileira de 1988 que o “ensino
fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, asseguradas as comunidades indigenas
também a utilizacao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”, reconheceu-
se o direito dos indios a uma educacao diferenciada dos demais segmentos da populagao brasileira.
Tal dispositivo encontrou detalhamento na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de
1996, que estabeleceu, ainda, a articulagdo dos sistemas de ensino para a oferta da educagao
escolar bilingtie e intercultural aos povos indigenas, de modo que lhes propiciasse a recuperagao
de suas memorias historicas, a reafirmacao de suas identidades étnicas, a valorizagao de suas
linguas e ciéncias e 0 acesso as informagdes e a0s conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e nao-indias (artigos 78 e 79).

O Conselho Nacional de Educacio editou a Resolugao n® 3/99, fixando as diretrizes nacionais
para o funcionamento das escolas indigenas. Nela estao explicitados os principios e equacionadas
as interpretagoes sobre as esferas de competéncia do setor publico quanto a responsabilidade
pela oferta da educacao escolar diferenciada as sociedades indigenas. Essa resolucao estabeleceu,
no ambito da educacao basica, a estrutura e o funcionamento das escolas indigenas, com “normas
e ordenamento juridicos proprios”, integradas como “unidades proprias, autdbnomas e especificas
no sistema estadual”. A escola indigena tem como elemento basico de sua defini¢ao a sua localizagao
em terras habitadas por comunidades indigenas, a exclusividade de seu atendimento a populagao
indigena, o ensino ministrado nas linguas maternas e nas segundas linguas das comunidades
atendidas e uma organizacao curricular propria. Tal organizacao deve levar em conta a participagao
das comunidades indigenas na definicio do modelo de organizacio e gestio, consideradas as
estruturas sociais das comunidades, suas praticas socioculturais e religiosas, suas formas de produgao
de conhecimento, seus processos proprios e métodos de ensino-aprendizagem, suas atividades
econodmicas e o uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com o seu contexto
sociocultural. Para que tais preceitos legais sejam respeitados, a Resolucao n® 3/99 prevé que as
escolas indigenas organizem suas atividades escolares, independentemente do ano civil, com
duracao diversificada dos periodos escolares, ajustando-se as condicoes e especificidades proprias de
cada comunidade (artigos 12 a 49).

Reconhecendo que a escola indigena diferenciada nao se realiza sem a efetiva participagao da
comunidade e sem que a sua frente estejam professores indigenas preferencialmente falantes da
lingua materna dos alunos da escola e pertencentes 2 mesma etnia, a Resolucio n° 3/99 determina
que os professores tenham uma formagao especifica para a educacio intercultural e bilingtie.
Além disso, garante-se que essa formacao seja realizada “em servico” e, quando necessario, de
forma concomitante a formagao basica. A énfase esta no desenvolvimento de competéncias
profissionais entre os professores que sejam referenciadas em conhecimentos, valores, atitudes,
habilidades relevantes para as comunidades num determinado momento histérico. A énfase esta
também na capacitacao progressiva desses professores para a elabora¢ao, para o desenvolvimento
e para a avaliacao de curriculos e programas para as escolas, assim como para a produgdo de
materiais didaticos em lingua materna e com os conteudos relevantes no curticulo e a utilizagao
de metodologias adequadas de ensino e pesquisa (artigos 62 e 89).
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No que compete a defini¢ao de responsabilidades pelo funcionamento da escola indigena e
pela formacao dos professores indigenas, a Resolucao do Conselho Nacional de Educagao ¢
incisiva ao atribuir tais competéncias aos sistemas de ensino estaduais. Cabe a Unido apoiar técnica
e financeiramente os sistemas de ensino na formagao dos professores indigenas e na capacitagao
de pessoal técnico especializado para a gestao institucional dos programas. Aos sistemas de ensino
estaduais compete responsabilizar-se pela oferta e execucao da educagio escolar indigena, pelo
provimento de recursos humanos, materiais e financeiros para o seu pleno funcionamento e pela
promocao da formagao inicial e continuada dos professores indigenas, instituindo e regulamentando
a profissionalizacao e o reconhecimento publico do magistério indigena (artigo 99).

Para que tais competéncias sejam cumpridas satisfatoriamente, os sistemas de ensino estaduais
devem estruturar instancias administrativas proprias, de modo que respondam ao seu dever de
atender as demandas educacionais oriundas das populagoes indigenas cujas terras estejam
localizadas dentro do estado.

Para tanto, é fundamental que cada Secretaria Estadual de Educacao estruture um Programa de
Educagio Escolar Indjgena, com a participagao dos representantes das comunidades indigenas, das
suas organizacOes e dos demais atores institucionais relacionados as agdes educacionais
(universidades, organizagdes nao-governamentais, 6rgaos e setores da administracao publica), de
forma que concretize, em programas, projetos, metas e agoes, 0s preceitos existentes na legislacao
em relacao ao direito dos indios a uma educagao especifica, diferenciada e de qualidade. Esse
programa estadual deve necessariamente, no contexto atual, contemplar quatro vertentes principais
de acdes ¢ iniciativas:

- Criagao, implantacao, implementagao, funcionamento e regularizagao das escolas indigenas
no estado.

- Plano de atendimento as escolas indigenas.
- Formulagio e implantagao de um programa de formagao de professores indigenas.
- Regularizagio da situacao profissional dos professores indigenas.

A institucionalizacao de um Programa de Educag¢ao Escolar Indigena no ambito dos sistemas
de ensino estaduais é o que possibilitara a articulagao de uma série de iniciativas para que as
escolas indigenas sejam, de fato, beneficiadas por sua inclusao no sistema educacional brasileiro,
garantindo harmonia e integracdo entre as diferentes a¢oes a serem desenvolvidas e a formagao
dos professores indigenas em cada estado.

Segundo informagdes apresentadas pelas proprias secretarias de educagao, menos de dez
delas possuem programas de formagao de professores indigenas em nivel médio, algumas em
fase inicial, outras completando os ciclos da formacao. Apenas uma tem curso de formagao em
nivel superior. A maioria das secretarias tem realizado agbes fragmentadas e pontuais de capacitagao,
por meio de cursos com tematicas, metodologias e tempos variados. Essas a¢oes de capacitagio,
ainda que possam colaborar para o processo de qualificagao dos professores, ampliando, a médio
prazo, seus conhecimentos e suas possibilidades de atuacao pratica, nao resolvem a urgéncia em
que se encontra a questdo da formacao basica e profissional dos professores indigenas, assim



como nao os qualifica nem os titula para o pleno exercicio do magistério indigena. Isso se reflete,
diretamente, no pequeno nimero conhecido de propostas curriculares especificas para o magistério
indigena e para as escolas indigenas, condicao fundamental para que as escolas proponham e
executem um ensino intercultural de qualidade.

Por outro lado, a despeito das grandes conquistas da legislacao especifica e de alguns programas
e projetos inovadores realizados por organizagdes indigenas e nao-governamentais e por algumas
secretarias de educagio, considerados referéncia no territério nacional, um numero significativo
de comunidades ainda hoje possui professores nao-indigenas ensinando nas aldeias, como heranca
de uma tradigao de praticas oficiais de educag¢ao para povos indigenas no pais. Segundo dados do
Censo Escolar Indigena (MEC/Inep, 2001), ha ainda 939 professores nao-indios atuando dentro
das escolas indigenas. Para lidar com essa realidade — ainda que préprias a um periodo de transiao
até a consolidacdo de uma educa¢ao escolar indigena conforme assegurada pela legislagio —
algumas secretarias devem enfrentar, também, o desafio de qualificar seu quadro de professores
nao-indigenas. Esses profissionais devem cumprir, ainda que de forma transitoria, a funcao de
preparacao dos futuros professores, contribuindo decisivamente para que se estruturem oOs
programas de formagao de professores indigenas estaduais. .ogo apds a primeira etapa da formagao
dos professores indigenas, os professores nao-indigenas podem ser absorvidos em outras atividades
das secretarias, uma vez que estas estao recebendo orientagdes e demandas progressivas para
montar e qualificar suas equipes para a gestao de programas de educagao escolar indigena.

Em razao da enorme diversidade de situagdes de escolarizagao e de condi¢es para a atuagao
profissional dos professores, cada sistema estadual deve organizar o processo de formagcao,
respondendo as necessidades particulares de cada situagao. Se em varios dos estados da federagao
os professores indigenas nao completaram ainda sua educagao basica, em outros, um significativo
numero de professores cursou magistério regular, embora sem nenhum enfoque particular para
o exercicio da docéncia em terras indigenas e em contexto intercultural. Esse quadro heterogéneo
exige esforcos amplos e urgentes na elaboracao de propostas de formagao nao sé para a formagao
inicial, mas também para a formagao continuada e para a licenciatura plena em nivel superior, na
especialidade da educacao intercultural e bilingtie, cuja demanda ¢ crescente no pais.
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Professor Waidpi durante curso de magistério

indigena (Amapd)

Foto: Dominique T. Gallois (1992)




OS PROFESSORES INDIGENAS

“Hoje querenos descobrir quenr somos nds: em que ponto somos diferenciados. Isso € uma
questdo do professor. Ser uma pessoa que vai refletir sobre o seu nmundo e a partir dai a gente vai

comegar a ter nma politica baseada naguilo que a gente guer defender”

(Professor Adailzo Yawanawa/Acre).

“O professor deve trabalhar na escola, pesquisar, fazer reunido na aldeia, avaliar os alunos,
fazer didrios de classe, varrer a escola, capinar em volta e orientar os alunos a fagerem a coisa
certa. O professor tem o direito de descansar, participar da festa, ir a roca, pescar, participar do
curso, participar da reuniao, ajudar o trabalho da commnidade”

(Ibene Kuikuro, Xingu/Mato Gtosso).

3.1. Quem sao?

De acordo com o Censo Escolar Indigena, realizado pelo Ministério da Educagio, por meio
do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (Inep) e da Secretaria de Ensino Fundamental
(SEF) em 1999, estio atuando nas escolas indigenas um numero significativo e crescente de
professores indigenas. Dados divulgados em 1998, no Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI), mostravam que os professores indigenas representavam cerca de
70% da populagao total de professores, atingindo o nimero de 2.859 docentes. Um ano depois,
quando foram coletados os dados para o Censo Escolar Indigena, esse numero ja havia saltado
para 3.059 professores indigenas, representando 76,5% do total dos professores em atuagao nas
escolas indigenas do pais. Ja os professores nao-indios respondem por 23,5% do total, com 939
docentes. Ha diferencas entre as regides no que se refere a propor¢ao de professores indios e
nao-indios em sala de aula: assim, enquanto na Regiao Norte os professores indigenas respondem
por 82,7% do total, na Regido Sul eles sio menos da metade dos docentes, correspondendo a
46,2%. No Nordeste, os professores indigenas representam 78,1% do total, no Centro-Oeste sao
73,6% e no Sudeste somam 80,6%.

De faixa etaria variando dos 18 aos 50 anos, sao adultos, em sua maiotia do sexo masculino,
sobretudo se consideramos a Amazonia Legal e o Centro-Oeste, estando a populacao feminina
de professoras concentrada mais na Regiao Nordeste e Sudeste. Dos 3.059 professores indigenas,
1.990 sao do sexo masculino, enquanto 1.069 sao do feminino, o que em termos percentuais
significa que 65% do total sao homens e 35% sao mulheres.
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Seus niveis de escolaridade variam e apresentam grande heterogeneidade, em proporgoes
que se modificam de regido para regido e em cada estado. No geral, 28,2% dos professores
indigenas ainda nao completaram o ensino fundamental, 24,8% tém o ensino fundamental
completo, 4,5% cursaram o ensino médio completo; 23,4% tém o nivel médio com magistério,
17,6% cursaram o médio com magistério indigena e apenas 1,5% cursaram o nivel superior.

Esses professores e professoras estao atuando em 1.392 escolas indigenas, que foram
recenseadas pelo Censo Escolar Indigena, onde estudam 93.037 estudantes indigenas. A maioria
desses estudantes, 74.931, representando 80,6% do total, estao no ensino fundamental. E ¢é nas
primeiras séries do ensino fundamental que se concentra a maior parte dos estudantes indigenas.
Na primeira série estao 32.629 estudantes, representando 43,5% do total de estudantes do ensino
fundamental. Na segunda série, 23%, na terceira série, 14,9%, e na quarta série, 9,4%. O restante,
9,2%, distribui-se da quinta a oitava série. A concentracao de estudantes indigenas nas trés primeiras
séries do ensino fundamental encontra diferentes explicagoes, sendo que uma delas remete a
baixa escolarizagdo e a formacao dos proprios professores indigenas, impedindo uma diversificagao
e aprofundamento dos niveis de ensino nas escolas indigenas do pais.

As professoras e os professores indigenas compdem um grupo heterogéneo, com grande
diversidade interna nos aspectos educacionais, culturais, lingtiisticos, etc. Mas alguns tragos gerais
podem ser identificados para sua caracteriza¢ao profissional: o professor indigena ¢ reconhecido
e se reconhece como membro de uma das sociedades indigenas do pafs, distinta, por um lado, da
sociedade mais ampla, brasileira, e, por outro, também de outras sociedades indigenas do Brasil e
do resto do mundo. E a ele estao conferidos direitos e deveres definidos nos dltimos anos em
textos diversos de carater normativo e referencial (Diretrizes MEC, 1993; LDBEN, 1996; RCNEI,
1998; Resolucio CNE n? 3/99; Parecer CNE n® 14/99).

De forma geral, pode-se dizer que os professores indigenas sao os mediadores, por exceléncia,
das relagoes sociais que se estabelecem dentro e fora da aldeia, por meio também da escola.
Assim, eles ou elas tém uma func¢ao social distinta dos professores nao-indios, pois assumem,
muitas vezes, o papel de intérpretes entre culturas e sociedades distintas. Tal condi¢ao também
lhes confere direitos e responsabilidades nem sempre simples e faceis de vivenciar e conciliar. Em
sua condi¢ao de atores principais da educacdo intercultural, muitas vezes experimentam uma
fidelidade conflituosa entre os conhecimentos, valores, modos de vida, otientacoes filosoficas,
politicas e religiosas préprias a cultura de seu povo e os provenientes da sociedade majoritaria, de
quem, em determinadas situagdes, acaba sendo o porta-voz em sua comunidade e em sua escola.
Tém assim a complexa tarefa de protagonizar os processos de reflexao critica sobre os diversos
tipos de conhecimentos a serem estudados, interpretados e reconstruidos na escola: os
normalmente denominados conhecimentos “universais”, transmitidos pela institui¢ao escolar, e
os denominados conhecimentos “proprios”, “étnicos” ou “tradicionais”, a serem pesquisados,
registrados, sistematizados e reinterpretados no processo intercultural.

Para tal, os professores indigenas tém a dificil responsabilidade de incentivar as novas geragoes
para a pesquisa dos conhecimentos tradicionais junto dos membros mais velhos de sua comunidade,
assim como para a difusao desses conhecimentos, visando sua continuidade e reprodugao cul-



tural; por outro lado, eles sio responsaveis também por estudar, pesquisar e compreender, a luz
de seus préprios conhecimentos e de seu povo, os conhecimentos tidos como universais reunidos

no curticulo escolar.

Seu papel social, longe de ser herdico, é caracterizado pela vivéncia dificil de uma série de
conflitos e contradiges, ambigtiidades e tensoes, tanto de ordem ética, quanto politico-pedagogica.
Como esses professores estdo, na maior parte dos casos, contratados pelo Estado como
funcionarios publicos, muitas vezes enfrentam problemas para a defini¢ao do curriculo de sua
escola, dos livros didaticos adotados, do calendario das aulas e da avaliacao de seus alunos. Hesitam,
muitas vezes, entre a lealdade as regras burocraticas e homogeneizadas que regem sua inser¢ao
profissional como funcionarios, e a lealdade as regras e codigos éticos, sociais, culturais e
educacionais de sua comunidade, por quem, na maior parte dos casos, foi escolhido professor.
Respondem, assim, de forma ambivalente tanto as exigéncias das normas do sistema de ensino,
como as exercidas pela for¢a do controle social de sua comunidade sobre seu trabalho.

Tais condi¢oes conflitivas, proprias a natureza intercultural da educagdo escolar indigena e
da inser¢do da escola indigena como parte diferenciada da educagao basica publica, devem ser
objeto constante de reflexao e avaliagio nos espagos coletivos de cada comunidade, nas situagoes
de cursos e em outras situagoes, junto dos professores formadores e dos diversos atores
educacionais. S6 dessa maneira pode se discutir, compreender e superar, quando necessario e
possivel, algumas das condigdes potencializadoras desses conflitos.

As escolas indigenas, nas quais os professores atuam como importantes protagonistas,
revestem-se, como projeto social, de uma dimensao coletiva. Devem ser subordinadas a uma
reflexdo constante por parte de professores e da comunidade envolvida, bem como da equipe de
assessoria e dos atores institucionais de varias origens, sobre o papel e os objetivos dessa nova
instituicao. Mas é sobretudo sobre os professores que recaem as principais responsabilidades
relacionadas a escola. Tais responsabilidades lhes sao conferidas por suas comunidades e pelo
Estado, e dizem respeito a qualidade esperada em sua atuagao na prestagao de um servigo publico

com forte dimensao comunitaria.

Nesse sentido, os professores indigenas tém o complexo papel de compreender e transitar
nas relagoes entre a sociedade majoritaria e a sua sociedade. Sao interlocutores privilegiados “en-
tre mundos”’, ou entre muitas culturas, tendo de acessar e compreender conceitos, idéias, categorias
que ndo sio apenas de sua propria formagao cultural. Desempenham um papel social novo,
criando e resignificando, a todo momento, sua cultura. Nesse processo, o professor indigena
desempenha fungdes sociais especificas segundo o papel da escola para cada sociedade indigena

em um determinado momento de sua historia.
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Professores Ticuna no curso de magistério
indigena da OGPTB (Amazonas)

Foto: Jussara Gruber

Para iniciar o planejamento de um programa de formagao dos professores indigenas sao
necessarias discussoes que possibilitem um diagnéstico detalhado, tendo como participes as
proprias comunidades indigenas. Por meio desses diagnosticos, busca-se iniciar a formulagao
coletiva do que esta denominado na atual literatura educacional do pais como “Proposta
pedagdgica” ou “Projeto Politico-Pedagdgico”. Por meio dele, pode-se identificar a histéria da
escola na comunidade, a situagao nos dias atuais, os avangos e problemas do ponto de vista da
comunidade envolvida, o que se espera da escola no presente e no futuro, quais as expectativas de
aprendizagem que se tem para os alunos e alunas. S6 durante e a partir dessa reflexao e formulagao
se pode definir com maior clareza o perfil profissional que deve ser proposto e incentivado no
curriculo, ou seja, quais capacidades devem os professores desenvolver nos cursos de formagao



a eles dirigidos. . portanto na discussao com as comunidades sobre seu Projeto Politico Pedagdgico
que se pode dar partida ao planejamento do programa de formacao de professores indigenas a
ser desenvolvido e acompanhado, passo a passo, nas suas diversas etapas curriculares. Dito de
outro modo, os programas de formagao de professores indigenas devem prever diversos momentos
e espagos para a reflexdo dos professores indigenas, envolvendo liderangas e pais de alunos,
assessores e docentes, sobre os objetivos da escola indigena e as capacidades profissionais que os
professores precisam desenvolver em sua formagao.

Ora, espera-se dos professores indigenas, em conjunto com suas comunidades, que tenham
possibilidades graduais e progtessivas, de formular junto dos diversos atores envolvidos nesses
programas, as propostas nao s6 de seus cursos de formagao, mas as de suas escolas. Nesse
sentido, os cursos de formagio devem permitir a andlise ctitica da escola, novo campo cultural/
social, pelos professores indigenas. Estes devem ter a capacidade de pensar os projetos escolares,
segundo as transformagdes socioculturais por eles experimentadas, formulando-as em termos
curriculares e educacionais. Dessa maneira, os programas de formagao precisam dar conta de
formar professores indigenas para a pesquisa e para a reflexao pedagogica e curricular, de forma
que pensem e promovam a renovagao da sua educacao escolar, sensiveis as necessidades historicas
de sua comunidade.

Algumas capacidades politicas, éticas, lingtifsticas e culturais foram identificadas como
desejaveis para servirem de meta na formag¢ao dos professores indigenas e de guia para sua
atuacao na escola e nos demais espagos educacionais da comunidade. Tais idéias foram formuladas
pelo grupo de professores indigenas convidado pelo MEC para discutir esse documento na sua
etapa inicial. Algumas dessas capacidades apresentam-se como pré-requisitos importantes para a
escolha dos professores, outros como indicadores de sua atuagao dentro dos parametros do que
se entendeu como um “bom professor”, a partir das expectativas ¢ representacoes do grupo de
professores indigenas brasileiros consultado. Outras sao capacidades a serem adquiridas e
desenvolvidas como parte dos variados percursos de aprendizagem e segundo as diversificadas
propostas pedagogicas dos programas e curriculos que norteiam a formagao dos professores:

- Reconhecer-se e ser reconhecido como pertencente a comunidade/povo indigena em que
funciona a escola.

- Ser apoiado e indicado pela comunidade por meio de suas formas de representacao politica.

- Bstar sensfvel as expectativas e as demandas da comunidade relativas a educagao escolar de
seus membros.

« Saber dialogar com as liderangas de sua comunidade, com pais e alunos.

- Relacionar-se de forma respeitosa com a comunidade, ajuda-la nas dificuldades e de-
fender seus interesses.
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- Agir de acordo aos compromissos assumidos com a comunidade.

« Ter comportamento compativel com a organizagio social e cultural da comunidade e com

suas regras e principios.

- Demonstrar interesse pela aprendizagem e desenvolver os tipos de saberes (didaticos-
pedagodgicos, psicossociais, culturais e politicos) implicados na funcao.

- Demonstrar interesse e desenvolver capacidades bilingties nas modalidades orais e escritas
no portugués ¢ nas linguas indigenas maternas (quando estas sao faladas ou conhecidas).

- Conhecer, valorizar, interpretar e vivenciar as praticas linglisticas e culturais consideradas
significativas e relevantes para a transmissao e para a reproducao social da comunidade.

- Tornar-se progressivamente um pesquisador, estimulador e divulgador das produgdes
culturais indigenas entre as novas geragoes e na sociedade envolvente.

- Tornar-se um intelectual que reflete e faz refletir criticamente sobre a realidade do seu povo
nas atuais circunstancias historicas e ajuda a transforma-la.

- Respeitar e incentivar a pesquisa e o estudo dos conhecimentos relativos a sociedade e ao
meio ambiente junto dos mais velhos, dos caciques, das liderancas e dos demais membros

de sua comunidade.

- Tornar-se um lider capaz de mobilizar outros, a partir dos espagos educacionais, para
identificar, entender e buscar solugdes para os problemas da comunidade.

- Ser criativo e participar de sua comunidade profissional, trocando experiéncias com outros
professores indigenas e nao-indigenas.

- Ser conhecedor e transmissor dos direitos e deveres das sociedades indigenas no

pais e no mundo.

- Ser capaz de conceber seu trabalho de forma abrangente, apoiando o preparo do aluno
para a vida social.

- Participar do cotidiano da aldeia, dos eventos culturais e tradicionais do seu povo.

« Desenvolver e aprimorar os processos educacionais e culturais dos quais ¢ um dos
responsaveis, agindo como mediador e articulador das informagoes entre seu povo, a escola
e a sociedade envolvente.

« Relacionar a proposta pedagogica da escola a proposta politica mais ampla de sua comunidade
relativa ao seu presente e futuro.

« Praticar no seu cotidiano a coeréncia entre a expressao verbal e a pratica.

Esse conjunto de atributos, claramente idealizados, formam o perfil almejado pelos professores
e por suas comunidades, em rea¢ao as praticas educacionais dominantes desde a colonia, vivenciado
de forma inovadora, mas ainda restrita e localizada em algumas partes do pafs. Esse perfil almejado
¢ a representa¢ao social de um professor indigena referencial, que seja capaz de ter sua formagao
e atuacao fundadas nos atuais principios e objetivos da educagao intercultural e bilingue. Sao



também metas a serem atingidas, nao de modo linear e uniforme, pelos professores indigenas ao
longo de sua atuagao e formacao, mas flexibilizadas pelos diversos contextos onde atuam e que
influenciam e modificam as praticas educacionais concretas.

Ainda que atributos idealizados, podem ser tanto mais praticados pelos professores indigenas
quanto mais estao de fato inseridos em processos sistematicos e coletivos de formacao, dentro de
propostas pedagdgicas compativeis com esses idearios, sobretudo se suas comunidades participam
ativamente nao s6 na sua escolha inicial, mas no seu acompanhamento e avaliagao ao longo de
suas atividades profissionais. Portanto, cabe as comunidades um papel central, num primeiro
momento, para apoiar a escolha do professor e, em seguida, para acompanhar e monitorar o seu
trabalho educacional. Assim como também cabe as equipes de assessores e docentes dos programas
de formagao, em sua atuagio, contribuir para que os professores indigenas possam se aproximar
do perfil tragado acima do que se considera a qualidade de seu servigo.

Estando a escola a servigo dos projetos de futuro das sociedades indigenas, ¢ preciso respeitar
suas formas e mecanismos de decisao. Assim, assume papel decisivo a indicagao e o
acompanhamento, pela comunidade, daqueles ou daquelas que devem ser preparados nos
programas de formacio de professor indigena. F direito e funcio da comunidade indigena e de
seus representantes legitimos ajudar a definir o que esperam da escola, o que sera ensinado e
aprendido nela e quem dentre os seus pode melhor desempenhar a funcao de professor. Aos
sistemas de ensino, cabe responder, de forma respeitosa e eficiente, as demandas apresentadas
pelas comunidades, com elas dialogando e montando o planejamento dos cursos, a partir dessas
idéias e expectativas expressadas e sistematizadas numa proposta curticular.

De modo geral, os proprios professores indigenas, quando refletem sobre os objetivos da
sua atuagao, formulam a func¢ao social da escola e os rumos de sua formacao. Algumas dessas
formulagoes foram apresentadas no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(MEC, 1998) como objetivos da educagido escolar indigena:

“Contribuir para que se efetive o projeto de autonomia dos povos indigenas, a partir de seus
projetos histéricos, desenvolvendo novas estratégias de sobrevivéncia fisica, lingtiistica e cultural,
no contato com a economia de mercado” (Professor Gersen Baniwa).

“Ser instrumento para a interlocu¢ao entre os saberes da sociedade indigena e a aquisi¢ao de
outros conhecimentos: pontilhao de dois caminhos, lado a lado, de conhecimentos indigenas e
nao-indigenas” (Professora Darlene Taukane).

“Desenvolver a capacidade de discutir os pontos polémicos da vida da sociedade envolvente
e oferecer a comunidade indigena a possibilidade de critica e conhecimento dos problemas”
(Professor Walmir Kaingang).
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“Ser um centro de produgio e divulgagiao dos conhecimentos indigenas para a sociedade
envolvente” (Professor Fausto Macuxi).

Para dar conta desse conjunto de objetivos politicos mais gerais, alguns objetivos
especificos tém sido incentivados durante a formacao dos professores para que estes gradual
e coletivamente possam:

- Construir e implementar a proposta pedagogica da educacio escolar em sua comunidade.

- Contribuir para o fortalecimento e para a divulgacao da escola indigena dentro dos novos
parametros legais e conceituais construidos nos tltimos anos no pais.

- Identificar, interpretar, reunir e sistematizar conhecimentos otiundos das sociedades indigenas
e nao-indigenas.

- Transmitir esses conhecimentos por meio de linguagens diversas e em espagos educacionais

fora e dentro da escola.

« Desenvolver didaticas especificas as diversas areas de estudo da proposta pedagogica,
conhecendo processos de aprendizagem dos alunos, conteidos de ensino e metodologias.

- Produzir, na comunidade indigena, materiais didaticos para a inovagao curricular pretendida
em suas escolas, a partir de suas linguas e culturas.

- Analisar criticamente e selecionar materiais didaticos e paradidaticos veiculados por meio
dos sistemas de ensino.

« Refletir criticamente (com instrumentos das areas de estudo de antropologia, sociolingtifstica,
historia, geografia, etc.) sobre as relagdes interétnicas mantidas com a sociedade nacional.

- Atuar no sentido do respeito e da tolerancia entre culturas e povos distintos.

- Contribuir com a analise critica do papel da escola na histéria do contato das sociedades
indigenas com a sociedade nacional.

- Buscar adequar e redefinir o papel da escola a luz dos novos parametros e das demandas
contemporaneas de sua comunidade.

- Traduzir e transformar as novas condi¢bes historicas vividas por sua comunidade em
curriculo para a escola.

- Apoiar a redefinicdo do desenho curricular dos cursos de sua formagao, avaliando e
planejando, no final de cada etapa, as etapas seguintes, junto com os demais atores
institucionais, visando ao aprimoramento constante dos cursos.

- Contribuir para a condugao, a gestao e a administragio da escola indigena em sua inter-
relacao com os sistemas de ensino estadual, municipal e federal.

- Buscar garantir a qualidade e a autonomia institucional e pedagdgica da escola.

- Envolver-se na vida social mais ampla, de forma que interfira no contexto local e nacional
em defesa dos interesses de seu povo.



Alunos na escola Pataxd (Bahia)

Foto: Clélia Neri Cortés
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A formagao de professores indigenas em cenarios interculturais leva-nos a refletir sobre o
enfoque dos curriculos atuais, tendo como centro o desenvolvimento das competéncias
profissionais dos professores. Sdo tais competéncias, quando referidas a contextos indigenas
especificos e diferenciados, compativeis com as que vém sendo formuladas para os professores
de modo geral no mundo e no pais?

Algumas das discussoes presentes no Referencial para Formagao de Professores (MEC,
1998) possibilitam reflexdes mais gerais sobre o campo de atuagao dos professores. O que significa
tal campo profissional para a educacao escolar indigena, intercultural e bilingtie?

Na concepgao e no debate atual, o conceito de competéncia profissional reune saberes
tedricos e experiéncias a serem ativados e desenvolvidos nas situagoes de trabalho, para que os
profissionais em formagao possam dar sentido e resolver as situagdes que se apresentam a cada
dia. Esse enfoque privilegia a formacao que toma a pratica como elemento fundamental para a
reflexdo tedrica, valorizando um saber traduzido em agir e fazer para a melhoria da vida social e
da escola real. No caso dos professores indigenas, na sua maiotia “professores em servi¢o”, com
grande acimulo de praticas e conhecimentos advindos da experiéncia cotidiana, o conceito parece
ser de grande operacionalidade para nortear as atuais propostas curticulares e pedagdgicas. Também
se entendem as competéncias nao s6 como proprias de cada individuo, mas coletivas, a serem
definidas e reconhecidas pelos seus pares. Tal concepgao ¢ especialmente significativa para dar
conta da necessaria vinculagao cultural e social da escola indigena com a comunidade educativa
mais ampla, conforme enunciado de forma ja conhecida pelos diversos movimentos de professores
e liderancas indigenas no Brasil e no mundo.

Algumas dessas competéncias profissionais definidas no Referencial para a Formagao de
Professores (MEC, 1998), de carater geral, constituem atributos e objetivos da formagao de qualquer
professor, independentemente da sua pertinéncia cultural a esta ou aquela sociedade e cultura
humana particular. Sao as competéncias ligadas a funcao do professor como mediador, produtor,
intérprete, pesquisador e divulgador de saberes e culturas entre outros — seus alunos e a comunidade
e a sociedade envolvente.

Outros tipos de competéncias podem ser definidas como proprias e especificas do percurso
histérico individual e coletivo de cada um dos professores indigenas, que se definem naquele
determinado tempo histérico ou espago geografico, dependendo do contexto em que estd inserida
cada escola, comunidade e etnia. Essas competéncias profissionais sao desenvolvidas e construidas
de forma gradual e progressiva ao longo da vida do professor, nao s6 nos cursos, mas em toda
sua trajetoria. Nao sao competéncias compreendidas como metas quantificaveis, com fixagao
prévias de tempo e modo para sua aquisicao. Nem podem ser levadas e exigidas de forma igual
em cada um dos contextos, em virtude da variedade dos perfis, dos ritmos e das capacidades de
cada um e das demandas de suas comunidades. Mas ¢ importante considerar essas competéncias
como norteadoras principais da agao educacional e curricular a ser desencadeada. Cada programa



de formagao, envolvendo toda a equipe, define critérios para o desenvolvimento e a avaliagao das
competéncias identificadas como metas de aprendizagem e desenvolvimento profissional dos
professores, de acordo com as realidades multiplas em que atuam.

Dessa maneira, refletir sobre os curriculos dos cursos de magistério é oportunidade de pensar
e sistematizar, de forma coletiva, as competéncias gerais e especificas da formagao profissional
do professor indigena. Tais competéncias sao um fio condutor para as escolhas curriculares e
estdo mais proximas de propiciar um conjunto de aprendizagens significativas quando forem
definidas pelos principais atores politicos a quem se destinam tais escolas e cursos —as comunidades
indigenas envolvidas, representadas pelos professores indigenas e seus parentes. Em contextos
interculturais, tais definicdes e decisdes sao sempre um jogo de grande complexidade, ja que
implica o envolvimento de um conjunto heterogéneo de organiza¢oes e comunidades indigenas,
assessores-especialistas e as instituicdes envolvidas nos cursos. Tal quadro interinstitucional
deve estar mobilizado para contribuir na construgao progressiva da proposta curricular, ano
a ano, identificando e avaliando as competéncias e capacidades a serem desenvolvidas nos
estudantes indigenas, os conteudos e areas de estudo, os temas transversais a serem objeto
de aprendizagem nas diversas etapas do trabalho, assim como os procedimentos
metodologicos e as formas de avaliacio.
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) AS CARACTERISTICAS GERAIS
DO CURRICULO DE FORMAGAO DE
PROFESSORES INDIGENAS

“Nosso papel como professores é este: pensar e descobrir o que estd acontecendo para gue a
gente possa melhorar, criando nma politica de defesa e de maior esclarecimento sobre o que ¢
a nossa educagdo. 86 assim vamos poder sentar juntos e ajudar uns aos outros”

(Professor Isaac Pinhanta, Ashaninka/Acte).

“Os cursos de formagao nos deram muita experiéncia de como ensinar nossos alunos. Porgue através
deles nds recebenios nma semente que nds podenos levar para a nossa comunidade e plantar por ld:
ela brota e cresce, e depois também vai dar frutos. E com os conbecimentos que aprendemos que
podenos transformar a nossa escola, fagendo uma escola diferente da escola dos brancos. Porque os
alunos estao aprendendo mmita coisa sobre a cultura deles e sobre a cultura dos outros povos. Isso ¢
uma transformagao da escola da comunidade”

(Professor Ozino Benedito Pedro, Ticuna/Amazonas).

4.1. Os contextos sociopoliticos atuais

A elaboracao dos curriculos de programas de formagao de professores indigenas ¢ iniciativa
pedagdgica e institucional complexa, que tem ocortido com resultados de maior ou menor qualidade
em varios estados no pafs. Alguns programas estaduais de educacao escolar indigena que tém
executado, de forma mais continua, sua obriga¢io legal quanto a formagao de professores indigenas
encontram-se também diante da dificil tarefa de apoiar a elaboracao de curriculos. Essas elaboragoes
curriculares sao etapas institucionais necessarias, tanto para planejar e executar, quanto para avaliar
aqualidade e a relevancia de seus programas, assim como para regulamentar as propostas curriculares
nos Conselhos Estaduais de Educacao.

Nesse sentido, alguns estados vém definindo, gradualmente, as linhas mestras de suas propostas
de formagao de professores. Estudam e analisam documentos curriculares de programas de
formagio ja desenvolvidos por organizagdes nao-governamentais e 6rgaos de governo no pais,
assim como o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (1998), para formularem
suas proprias propostas, de modo que atendam as necessidades especificas de formagao e de
titulagao de seus professores. Para isso, definem as caracteristicas organizacionais dos cursos de
formagao — o calendario anual, o tempo ou carga horaria prevista, as opgoes metodologicas para
sua organizag¢ao curticular, as abordagens transversais, os enfoques (se disciplinares, se por eixos
tematicos), os perfis dos formadores, etc. Algumas dessas propostas sao feitas como texto
provisério, no inicio dos programas, e vao sendo aperfeicoadas durante o desenvolvimento das
diferentes etapas da formagao, no planejamento e na avaliagao dos cursos, e no acompanhamento
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dos professores em suas praticas nas escolas. Outras propostas foram montadas como
sistematiza¢ao das experiéncias ja acumuladas durante o desenvolvimento dos cursos, ano apos
ano, até que fosse possivel a construgao de um texto que sintetizasse e registrasse uma tradicao ja
consolidada. . o caso daqueles estados que contam com projetos ja histricos de magistério
intercultural oferecidos por algumas organizag¢oes indigenas e organizagoes nao-governamentais,
quase sempre de forma alternativa ao poder publico. Algumas dessas experiéncias e projetos
foram pioneiros na elaboragao de programas de formagao e implantagao de escolas, e na formulagao
de uma nova perspectiva politico-pedagdgica para a educagao escolar indigena.

De modo geral, as propostas de curriculos sao realizadas e influenciadas por situagoes
fortemente interculturais. Predomina a concepgao de um curriculo flexivel e dinamico, construido
em processo, de forma que potencialize a participacao e a negociacao entre as comunidades
indigenas e as diversas institui¢oes e atores educacionais. Na elaboragao das propostas, a legislacao
atual afirma o principio da audiéncia e da participagiao das comunidades envolvidas (LDBEN e
Resolu¢ao n? 3/99). Para tal, metodologias participativas permitem que sejam ouvidos os diversos
atores em atuagao nesse campo. Em primeiro lugar e prioritariamente, como parte do diagnostico
inicial, sio ouvidas as diversas comunidades indigenas por meio de reunides, visitas e viagens de
campo para realizar consultas as suas diversas formas de representacao politica (associagoes,
conselhos, comissoes, etc.). Em seguida, ao longo do programa de formacao, participam da
formulacio curricular os préprios professores indigenas que sao incentivados a refletir sobre seu
processo de formagao. Também os assessores nao-indios — provenientes de instituigdes como
universidades e organizagdes nao-governamentais — cumprem papel importante na elaboragao
curricular, atuando como formadores dos professores indigenas, influenciando o desenho e o
desenvolvimento curricular dos
cursos. A eles se somaram, mais
recentemente, algumas vezes
como docentes e responsaveis
pelo acompanhamento das es-
colas, mas principalmente como
gestores desses programas, alguns
dos técnicos dos proprios sis-
temas de ensino, indicados para
assumir esse novo servico edu-
cacional, antes ausente de suas
instituicoes.

Tal situacao envolve com-
plexos processos de consulta e
negocia¢iao, em virtude da

Alunos Tiriyd em aula de matemadtica na
escola Sdo Francisco, Parque Indigena do
Tumucumagque (Para)

natureza das parcerias institu-
cionais formadas, nas quais estao

reunidos representantes do
movimento indigena e suas Foto: Luis Donisete Benzi Grupioni (1997)



organizagoes, 0s proprios professores indigenas em formacao, as liderangas e outros membros
das comunidades envolvidas, especialistas e educadores de universidades, indigenistas e
representantes de organizagoes civis de apoio e, em alguns casos, missoes religiosas que se tenham
estabelecido como aliados, além de outros atores institucionais considerados patceiros.

O presente documento, ainda que afirme a importancia de que sejam desenvolvidos
dispositivos de consulta e de flexibilizacao das propostas curriculares em elaboragao, tomando
como intetlocutores principais professores e comunidades indigenas, nao privilegia nenhum dos
variados atores institucionais que intervém na elaborag¢ao e no desenvolvimento curricular. Chama
a atengao, por outro lado, para os complexos espacos de negociacio interinstitucional e
interétnica necessarios as atuais condigoes historicas e institucionais em que se desenvolvem
os programas de formacao de professores indigenas e, de forma mais ampla, as politicas
publicas de educagio escolar indigena.

Tais condigoes peculiares de elaboracao e desenvolvimento dos curticulos de formacao de
professores indigenas exigem sensibilidade por parte das equipes encarregadas do Programa de
Educacao Escolar Indigena para identificar e atender demandas e expectativas sempre presentes
nas relagoes entre o Estado e os povos indigenas. E ainda exige desses profissionais, envolvidos
na formacao, capacidades de escuta e pesquisa, assim como experiéncia acumulada na sua area
para enriquecerem os curticulos, com conteudos significativos apropriados das disciplinas como
a antropologia, a lingtifstica, a pedagogia ou a educagio em contextos de diversidade cultural. Tais
requisitos requerem ainda desses especialistas um conjunto de atitudes e procedimentos que
considerem e estimulem as culturas e as linguas indigenas como dispositivos ativos na construgao
do conhecimento escolar, assim como permitam a utilizacao de metodologias participativas de
amplas consultas, de elevado grau de complexidade politica.

Em outras palavras, uma proposta para a formac¢ao de professores indigenas em contexto
intercultural é construida com a co-participa¢ao de indios e nao-indios, por meio de uma equipe
de profissionais sensfveis as demandas politicas das comunidades e com experiéncia acumulada
com o ensino e a formagao de professores em situagoes de diversidade cultural. Tais profissionais,
em razao da especificidade de sua formagao, devem ser procurados e identificados com bastante
cuidado ndo s6 no préprio estado, mas em outros, e integrados ao programa na qualidade de
docentes dos cursos, participando na elaboracao das propostas curriculares, na formulacao dos
materiais didaticos nas linguas maternas e em portugués junto com os professores indigenas e os
demais docentes, etc.

E levando-se em conta esse quadro heterogéneo de atores que, a0 longo do processo, se faz
adefini¢ao coletiva de principios, finalidades, metas e prioridades relacionadas ao projeto curricu-
lar, do que deriva a escolha das diversas areas de conhecimento necessarias a realizagao do projeto
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politico e pedagdgico, assim como dos aspectos administrativos e gerenciais fundamentais ao
desenvolvimento coerente desses programas. Nesse sentido, requer-se a ampla participagao dos
formadores no papel dos especialistas, por meio da sua contribuicao especifica oriunda dos
campos de estudo de suas disciplinas.

O desenho do curriculo de formacio de professores nao se confunde, portanto, com uma
“grade” montada pela equipe técnica, a parte dos contextos coletivos de formagao e de discussao
junto com as comunidades indigenas, suas variadas formas de representagoes e os demais atores
institucionais. Ao contrario, o curriculo ganha o formato de um documento sempre aberto,
entendido como registro e reflexdo sobre as praticas educacionais em curso ao longo do
desenvolvimento curricular. Sua flexibilidade advém do contexto das relagdes e negociagdes
entre os professores indigenas entre si, as demandas diversas que representam, as referéncias
comunitarias que estes trazem. Também esta influenciado pela participagao dos assessores das
diversas especialidades e procedéncias institucionais, com suas visdes de mundo, enfoques
pedagogicos e ideologias politicas, e as contribui¢oes especificas das suas areas de estudo, seja a
lingtifstica, a matematica, a geografia, a antropologia, etc.

O proprio assunto “curriculo” pode vir a ser unidade de estudo e pesquisa durante as
situagoes de formacao dos professores indigenas, assim como de seus formadores e de técnicos
que acompanham os cursos. Todos esses atores, de forma permanente e transversalmente as
areas definidas na proposta curricular, devem estar habilitados ou habilitando-se para refletir e
propor propostas pedagogicas e curriculares especificas, contextualizadas nas diversas situagoes
em que se encontram as escolas e os programas de formacao de seus professores.

Em muitas propostas curriculares hoje em desenvolvimento no pafs, o tema curriculo é
considerado conhecimento fundamental, que tem sido objeto de pesquisa e reflexdo coletiva,
entre professores e entre estes e suas comunidades, trabalhado nas situag¢oes de formagio em
cursos e nas praticas educacionais vividas nas aldeias. Torna-se o curriculo um tema gerador de
diversas areas de estudo para que professores indios e nao-indios possam pensar criticamente as
praticas de formagao vivenciadas nos cursos e as praticas educacionais desenvolvidas nas escolas
indigenas junto dos alunos. Os professores e demais educadores envolvidos vao se
responsabilizando pela formulacao e reformulacao dos campos de interesse e das areas de estudo,
planejando a¢oes coerentes de formagio, adequando os cursos, seus objetivos, conteudos e
metodologias as demandas e discussdes advindas dessa tematica. Podem assim se tornar capazes
de tomar decisGes sobre o seu proprio processo de formagao, bem como em relagao a proposta
pedagdgica das escolas indigenas em que atuam.

Procedendo desse modo, esta se apoiando o desenvolvimento das competéncias profissionais
dos professores indigenas, especialmente a capacidade de tomar as decisoes cotidianas nas suas
escolas, segundo a organizagao curricular que tenha sido definida no processo de discussao da
proposta pedagogica: por area de estudo, disciplinas, eixos estruturantes, nicleos tematicos ou
outras formas de agrupamento. Para isso, os cursos de formagao devem promover o
desenvolvimento de capacidades intelectuais, éticas, afetivas, procedimentais de forma que cumpram
as fungoes sociais intrinsecas ao papel e a atuacao dos professores indigenas, conforme ja definidas



na se¢do anterior, assim como aquelas fungdes especificas e contextuais que lhe conferem suas
comunidades. Procedendo desse modo, a diversidade cultural e a flexibilidade curricular, previstas
na legislacdo nacional, transformam-se em pratica pedagdgica e politica.

Em face da diversidade lingiifstica e cultural dos povos indigenas no Brasil, da variedade das
situacoes historicas de contato com a sociedade nacional e dos niveis de bilingtiismo ou
monolingiliismo em que se encontram, sao muitas as orientagoes possiveis na organizagao cut-
ricular dos cursos de formagao. Da combinagao desse conjunto de vatidveis também resultam
expectativas muito diversas com relagdo a escola por parte dos professores e das comunidades
indigenas envolvidas.

Por outro lado, alguns elementos comuns devem ser contemplados como marcos pedagogicos
e curriculares da educagao escolar indigena, ainda que possam flexibilizar-se em um tratamento
diversificado para cada caso. Entre esses, destaca-se a necessidade do desenvolvimento de agdes
educacionais durante a formagdo que visem atender aos diversos ambitos de conhecimento
necessarios ao exercicio profissional dos professores em diversas sociedades. Tais ambitos de
conhecimento foram ja apresentados no Referencial para Formagao de Professores (MEC, 1998)
e sao reinterpretados aqui a luz da educagao escolar indigena. Entre eles devem ser considerados

0s seguintes:

I — Conhecimentos psicossociais e culturais sobre os alunos, sejam eles criangas,
jovens ou adultos de ambos os sexos

Esses conhecimentos sio os que podem permitir aos professores indigenas compreender,
sistematizar e potencializar as aprendizagens de seus alunos segundo a sua diversidade interna.
Sabe-se que os alunos, criangas, jovens e adultos de ambos os sexos, mesmo quando falantes de
uma mesma lingua e pertencentes a uma mesma cultura, estio sujeitos as variagoes e diferengas
proprias as faixas de idades e género, assim como as caracteristicas do conhecimento e da
aprendizagem nas diversas culturas. Assim, os conhecimentos psicossociais sao aqueles proprios
de cada sociedade em questao. E os especialistas e os docentes do programa, como antrop6logos,
pedagogos, lingtiistas e outros, devem atuar, nos cursos e nas demais situagdes de formacao,
como facilitadores dessa discussao e nao como propositores de praticas pedagogicas, que
normalmente seguem padrdes culturais de uma pedagogia oriunda de parametros e realidades
estritamente ocidentais.

Portanto, assim como no resto, os conhecimentos necessarios a uma pratica pedagogica, que
respeita as diferengas internas aos grupos de alunos e sua possivel organizacao em classes de
aprendizagem e em niveis, devem ser uma construgao em dialogo com os professores indigenas
e as comunidades atendidas, e um processo aberto a ser pensado, formulado, avaliado nas diversas
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situagbes de formacao. Entre essas situagdes estdo a propria pratica escolar cotidiana dos
professores, assim como sua interagao e dialogo critico com outras praticas escolares em outras
sociedades. Tais praticas escolares e educacionais estao sujeitas a uma concepgao particular de
aprendizagem e conhecimento relacionada as concepgoes de pessoa humana, seu desenvolvimento
e aprendizagem, historica e culturalmente moldadas.

IT — Conhecimentos sobre a dimensio cultural, social e politica da educagao escolar
indigena e da educagdo em geral nas diversas sociedades humanas

Os conhecimentos agrupados sob esse ambito sao os que podem ajudar a formar uma visao
coletiva, critica e histérica da fungao da escola e da escrita nas sociedades indigenas em geral, e
naquela comunidade indigena em particular. Podem contribuir também para que a escola seja
compreendida e apropriada levando-se em conta a nova fungao historica que ela pode desempenhar
como instituicao a servigo de um projeto politico e étnico, eleito em cada uma das comunidades,
em substituigao aos antigos projetos de dominagao lingtifstica e cultural proprios as agoes oficiais
e religiosas nos ultimos 500 anos.

Tais conhecimentos podem facilitar também a compreensao e a valorizacao dos processos
educacionais informais e formais que caracterizaram desde sempre a educacao dessas sociedades
indigenas, usados para o ensino e a aprendizagem do tempo, da economia, do parentesco, das
relagoes afetivas entre as geragoes e que possibilitam até hoje sua continuidade cultural. Esses
tipos de conhecimento podem auxiliar os professores a refletir sobre os padroes culturalmente
significativos para sua comunidade, aproximando alguns aspectos das praticas pedagogicas da
educacao tradicional com as da educacio escolar indigena, e articulando em novas formas e
procedimentos de trabalho os processos proprios de ensino-aprendizagem de forma que se
relacionem se com os que sao especificos ao ritual escolar.

Por outro lado, os conhecimentos historicos sobre o papel e o funcionamento da educacao
em outras sociedades, inclusive entre outros segmentos da sociedade nacional, podem prover
uma visao critica das politicas educacionais dirigidas aos povos indigenas no pais e naquela regiao
em particular; assim como podem desencadear um interesse pelo dominio das legislagGes
educacionais especificas e das demais legislagdes relativas aos direitos dos povos indigenas.

Tais conhecimentos sao, portanto, essenciais para desenvolver capacidades e motivagoes
para os professores se organizarem como categoria politica especifica e para intervirem local,
regional e nacionalmente nas politicas publicas desenvolvidas pelo Estado e pela sociedade,
contribuindo para fazer avangar as institui¢des e a legislagao do pafs.

Também as questdes mais gerenciais da educagao escolar indigena como institui¢ao de contato,
desde a gestao da classe a do estabelecimento escolar, sio matérias de interesse constante para a
formagao dos professores indigenas. De um lado, cada professor deve ser capaz de gerir sua
classe, organizar o trabalho com seus alunos em fungao de fatores diversos a serem definidos,
estabelecer relagoes de autoridade, confianca e respeito com os alunos e com os demais atores
educacionais envolvidos na institui¢ao escolar. De outro, precisa agir como gerenciador da propria



Professores Kaxinawd em sala de aula (Acre)

Foto: Vera Olinda (1999)

escola, em suas relagdes com municipios, estado e sua insercao nacional. Tais capacidades
demandam dominio de conhecimentos especificos em politicas publicas em diversas esferas, dos
direitos de sua escola como parte do sistema de ensino fundamental, assim como dos seus direitos
especificos como escola indigena, subsistema que recebe politicas também diferenciadas e recursos
suplementares da Unido, por meio do Ministério da Educacao.

IIT — Conhecimentos culturais relativos aos saberes sobre a natureza e a sociedade

Tais conhecimentos constituem o patrimonio e a memoria historica particular do povo a que
os professores e alunos pertencem, bem como permitem o acesso e a apropriagao de parte do
patrimonio de outras culturas humanas, a serem conhecidas e interpretadas por meio do curriculo.
A inter-relacdo entre os saberes proprios relativos a0 mundo social e natural e os saberes de
outras culturas pode permitir a valorizagao e a ampliagao de seu préprio universo cultural. Ao
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mesmo tempo, incentiva a sua
capacidade de produzir, inter-
pretar e atualizar seu proprio

. i

repertorio cultural e amplid-lo,
no didlogo com outras socie-
dades, linguas e culturas. Isso
implica também o acesso a
informagoes e tecnologias que
sejam relevantes e significativas
para aquela sociedade ou para
a comunidade em questao, num
dado momento de sua historia,
assim como concretiza o exer-
cicio do seu direito a participar
de diferentes realidades e de-
bates no pafs e no mundo.

Cerimdnia de formatura do curso de
magistério indigena do Parque Indigena
do Xingu (Mato Grosso)

Tais dinamicas de inter-
cambio e didlogo, se realizadas
a partir de uma matriz critica e
Foto: Camila Gauditano (2001) historica, podem favorecer
conexoes entre conhecimentos
indigenas e nao-indigenas e ajudar a relacionar o conhecimento escolar com a vida social e politica
mais ampla. Podem enfim ajudar no diagnéstico, compreensao e modificagio dos aspectos e

circunstancias que se apresentem como problematicos na propria realidade.

IV — Conhecimentos pedagogicos sobre os processos de produgio e socializagao
dos saberes e dos valores entre as geragoes

Tais conhecimentos sao necessarios para que os professores indigenas, durante sua formagao
e atuagao, possam mobilizar-se e a suas comunidades na reflexao e formulagido coletiva de um
projeto de educacao escolar, coerente com uma concepgao e um projeto de sociedade e pessoa
humana, aos quais a escola indigena deve servir.

Esse ambito de conhecimento pedagdgico refere-se, por exemplo, as formas de
construgdo e transmissao de saberes e valores na educagao escolar indigena, focando
capacidades como a de formulagdo, desenvolvimento e avaliagao de curriculos e questoes
variadas de natureza didatica. Esse tipo de conhecimento fornece os subsidios para as multiplas
escolhas e definicdes das formas de aprendizagens que se quer propiciar na escola e das
formas de ensino que entendem como necessarias na formagao de professores e alunos
para a atuagao na vida social presente e futura. Sao0 conhecimentos essenciais, portanto, para
a ativa participa¢ao dos professores na constru¢ao da proposta pedagogica curricular dos
cursos e das escolas, de forma coletiva e responsavel.



Por outro lado, tomando como foco as questoes metodoldgicas que relacionam os diversos
ambitos de conhecimento no curriculo, ¢ importante que se considere o desenvolvimento das
capacidades de intervencao didatico-pedagogica dos professores em seus contextos escolares,
nas realidades diversas onde atuam. Em outras palavras, é necessario o dominio das didaticas
especificas das disciplinas estudadas como parte de cada proposta pedagogica das escolas. Todos
os professores, independentemente da situagdo lingtiistica e sociocultural em que se encontra sua
escola, devem ser capacitados para poder planejar, criar, realizar, gerir e avaliar situagGes didaticas
eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento de seus alunos. Devem poder utilizar e
reinterpretar nao s6 os conhecimentos estudados por eles nas variadas areas e disciplinas, mas
também suas respectivas didaticas.

Enfim, estdo reunidos sob esse ambito de conhecimento pedagdgico os objetivos e os
conteudos relacionados ao desenvolvimento das competéncias dos professores como profissionais
do ensino, devendo assim perpassar toda a formagao, de forma transversal e interdisciplinar,
evitando sua concentragao em um perfodo definido ou uma s6 disciplina isolada no curriculo.

V — Algumas sugestées metodologicas

Em resumo, os ambitos de conhecimento e as linhas de reflexao acima expostos — psicossociais,
pedagodgicas e didaticas, culturais, historicas, etc. — devem ser desenvolvidos nao de forma tedrica
e desligada da vida do professor e da escola, mas colados as atividades das praticas pedagogicas
que os professores em servigo ja desenvolvem, muitos ha mais de década, em suas escolas indigenas.
Eles sdo estimulados, por meio desses estudos de natureza diversa, a troca das experiéncias vividas,
que sao registradas, narradas e intercambiadas, discutindo e avaliando as praticas atuais de forma
que possibilite seu aprimoramento e qualificagdo progressiva.

Nesse sentido, todos os ambitos do conhecimento profissional dos professores sao entendidos
a partir de uma perspectiva experiencial, contextualizados em situagdes educacionais concretas.
Tais situagbes e conhecimentos prévios vém sendo experimentados ao longo dos anos pelos
professores nas suas praticas cotidianas e sao trazidas para o didlogo e para a formula¢ao tedrica
em situagoes de formacao as mais diversas. Nelas, os professores, muitas vezes oriundos de varias
sociedades, linguas e culturas, estao reunidos e se identificam e distinguem em suas semelhancas
e diferencas, podendo trocar e dialogar a partir da riqueza de suas experiéncias diversas.

Para a sistematizagao das praticas cotidianas vividas e a confrontagao de diferencas e pontos
de convergeéncia entre os professores, os planos de aula, os diarios de classe, os relatérios, os
memoriais, etc., tém cumprido importantes finalidades pedagogicas e institucionais para o registro
e a reflexdo coletiva sobre a escola e para ela. Sdo esses novos documentos pedagdgicos
instrumentos muito valiosos para o desenvolvimento do conhecimento profissional do profes-
sor indigena e do assessor e docente envolvido nos processos de formagao.

Assim também  a definicdo das propostas pedagogicas ou do projeto politico-pedagogico
das escolas ¢ fonte e instrumento para a defini¢ao do curriculo da prépria formagao basica do
professor, uma vez que este precisa ter dominio dos conteudos do curriculo e da sua didatica,
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responsavel que ¢ pelo ensino e pela aprendizagem dos alunos. Muitos dos professores tém
assim como desafio ensinar na escola os conhecimentos que estio aprendendo eles mesmos como
alunos dos cursos, algumas vezes de forma concomitante a tarefa de ensino nas suas escolas.

Por outro lado, os cursos de formagao inicial de professores indigenas tém buscado conciliar
o estudo e a pesquisa como parte da formagao basica geral, especialmente focando a concepgao
ativa da constru¢iao dos conhecimentos para cada escola indigena. Tais conhecimentos sio
selecionados de acordo com suas propostas pedagogicas, considerados alguns dos principios
gerais reunidos no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI, 1998).

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (MEC, 1998), os Parametros
Curriculares em A¢do de Educacao Escolar Indigena (MEC, 2002) e outros textos, formulados
nacional, regional e localmente, constituem, portanto, objeto de estudo na formagao profissional:
indicam caminhos para a construgao dos projetos e das propostas pedagogicas de cada escola, a
partir de uma leitura reflexiva e critica, pensados sempre a partir dos contextos particulares.

Também tém sido consideradas as diversidades dos conteudos selecionados para a formagao
dos professores, evitando-se uma abordagem parcial, intelectualista ou puramente ideoldgica.
Sao selecionados nao s6 os conteudos conceituais e de informagao geral nas areas de estudo, mas
incentiva-se a construcao de valores e opinioes por parte dos professores sobre os temas tratados.
Professores e alunos devem estar aptos a desenvolver uma postura de compromisso e
responsabilidade nos processos educativos e na vida social, além de poder reforcar a valorizagao
de suas identidades como indios e cidadaos brasileiros.

Tal proposta curricular nao se fragmenta, tampouco, em um conjunto de disciplinas separadas
e conteudos desconexos, tao comum a escola em geral, na qual se obedece a rigidez da divisao
dos conhecimentos em matérias estanques e a ordenacao dos conteidos sem conexao com a
realidade vivida. Ao contrario, deve-se buscat, por meio dos cursos de formagao dos professores
indigenas, relacionar o conhecimento escolar com a vida social, de forma que responda as demandas
e expectativas de futuro daquela comunidade humana e as situagdes problematicas encontradas
em cada contexto particular. Articulam-se, dessa forma, entre si as areas de conhecimento, os
temas e os problemas relevantes socialmente, buscando-se propiciar um enfoque mais integrado
do conhecimento escolar, relacionado a vida social e individual.

Algumas caracteristicas da organizac¢ao curricular adotadas em diferentes programas e
projetos de formacao inicial de professores indigenas no Brasil e na América demonstraram-
se adequadas ao atendimento de professores indigenas. Levou-se em conta sua condi¢ao de
habitantes de terras indigenas e de aldeias, a distancia que os separa, em grande parte dos
casos, das sedes de municipios, ou da capital do estado, onde normalmente os cursos sao
realizados, além da especificidade dos tempos e dos espagos onde se insere sua socializagao
cotidiana e sua vida social.



Os cursos de formagao de professores indigenas em funcionamento em parte dos estados
do pafs tém sido desenvolvidos em regimes mistos, conciliando variadas situagdes de formagao
que podemos denominar de situagdes de formagao presenciais e nao-presenciais.

4.4 1. Situacdes de formacéao presenciais

4.4.1.1. Cursos intensivos nas cidades e nas terras indigenas

As situagoes de formagao presenciais constituem etapas que vém ocorrendo em periodos e
locais definidos como parte da organizagao curricular, concentradas normalmente em cursos
intensivos e compreendendo um conjunto de atividades planejadas como parte importante do
curriculo em construcio.

Estao presentes, nessas situagdes, a equipe de especialistas ou docentes, responsavel pela
formacao dos professores nas varias areas de estudo que estao sendo definidas na proposta
curricular, a equipe dos professores indigenas, na categoria de alunos dos cursos, oriundos de um
mesmo povo ou de diversos povos indigenas do estado, e técnicos dos sistemas de ensino. A
escolha do tempo e do espago para as etapas presenciais deve ser cuidadosa e parte importante da
gestio dos programas. Devem os locais escolhidos ser espagos adequados para o acesso e
para a manutengao de professores indigenas, normalmente procedentes de terras em diversos
municipios, assim como dos docentes nio-indios, normalmente provenientes de diversos
estados do pafs.

Tais cursos intensivos tém
ocorrido de forma anual ou Jovem aprendendo histérias com um
bianual, geralmente estando ancido Ticuna (Amazonas)
localizados numa cidade, como

Foto: Jussara Gruber

a capital do estado, ou nas sedes
de alguns dos municipios,
escolhas que podem ser solu-
¢oes mais permanentes ou
rotativas. Algumas situa¢oes de
formacao presenciais tém
ocorrido também em terras
indigenas, com a presenca de
alguns dos docentes da equipe
de formadores e de outros
professores indigenas de outras
terras indigenas. Visa essa
modalidade de cursos inten-

sivos nas aldeias, em alguns
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casos denominados de oficinas itinerantes, ao aprofundamento de areas especificas de estudo,
como parte das propostas curriculares dos programas de formacao, especialmente as pesquisas
com tematicas e areas de interesse dos saberes indigenas que envolvem a consulta de outros
membros da comunidade.

Sejam quais forem os espagos em que se fazem os cursos, as situagdes presenciais caracterizam-
se pela presenca conjunta de diversos professores indigenas de uma ou varias etnias, e de outros
membros e liderancas das comunidades, no caso de ocorrerem os cursos nas terras indigenas,
assim como contam com a presen¢a da equipe dos formadores. E envolvem recursos e
metodologias interativas estabelecidas entre os atores educacionais diversos, que vivem, em muitos
dos casos, delicadas e complexas situagdes interétnicas e interculturais.

4.4.1.2. Acompanhamentos pedagogicos, assessorias ou estagios supervisionados

Ha, complementarmente, outras situagoes formativas presenciais que vem sendo denominadas
de “assessorias”, “acompanhamentos”’, “estagios supervisionados”. Estas ocorrem necessariamente
nas terras indigenas, longe dos centros urbanos e da formalidade dos processos educacionais
proprios aos cursos. Tais assessorias acontecem de forma regular, em periodos definidos, como
parte do calendario de planejamento da formagao dos professores. Por meio delas, os assessores,
normalmente também docentes ou formadores nas etapas de cursos, realizam o acompanhamento
pedagdgico dos professores indigenas. Essa situacao educacional tem como foco a melhoria da
acao desenvolvida pelos professores nas escolas das aldeias e sao parte integrante da formagao.
Por periodos que variam de 3 a 10 dias com cada professor, as viagens constituem parte essencial
e integrante do curriculo de magistério, e devem ser feitas de forma que atendam ao conjunto de
professores e terras indigenas e nao somente aqueles cujo trabalho interessa acompanhar, o que
implica, por parte do sistema publico, capacidade institucional para tornar possivel e qualificada
uma equipe de profissionais para a realizacao das viagens de acompanhamento, sem perder de
vista a reflexdo compartida sobre seus objetivos, metodologias, resultados esperados, etc.

Nessas situagoes formativas especiais, sio os professores indigenas, junto com seus alunos,
que devem protagonizar os trabalhos na escola e na aldeia, e os formadores e assessores devem
atuar mais como observadores e auxiliadores das praticas educacionais desses professores em
servico. Com isso a equipe técnica pode apoiar e compreender melhor o desenvolvimento de
cada um dos professores em seu contexto real de atuacao.

E dentro daescola indigena, nas etapas presenciais, que os formadores dao continuidade a formacao
pedagdgica dos professores enquanto estes desenvolvem e constréem sua pratica pedagogica: planejam,
aptimoram e avaliam a proposta pedagdgica de sua escola, alicer¢ados na reflexdo tedrica desenvolvida
com os demais professores nos estudos feitos nas etapas presenciais e nao-presenciais.

O compromisso do professor indigena com o desenvolvimento dos estudos e das pesquisas,
definidos nas etapas de curso, ¢ acompanhado e avaliado na etapa de campo, assim como sio
estimuladas e avaliadas as atividades relacionadas a construgao da proposta pedagdgica da escola.



Todos esses pontos de atengao que podem ser objeto de trabalho durante a etapa de
acompanhamento por parte dos formadores e assessores funcionam também como instrumentos
para a sua propria formagao como equipe. Servem de base para a organiza¢ao do curriculo das
proximas etapas de cursos e para a continuidade das atividades educacionais de formadores e
professores, visando a melhoria de seu trabalho nos cursos, na escola e na comunidade.

4.4.1.3. Visitas de intercambio entre professores indigenas

Algumas expericncias e programas de formagao vém incentivando os professores indigenas
aacompanhar a visita da equipe dos formadores nas viagens anuais as terras indigenas. Em certos
casos, sa0 alguns dos professores indigenas formados nos cursos e mais experientes que realizam
sozinhos as visitas de acompanhamento aos outros professores, colegas de cursos. Podem, por
meio dessas atividades, utilizar-se dos variados conhecimentos pedagogicos, lingtiisticos, politicos,
acumulados por eles na sua atuagio, para apoiar a formagao de outros professores menos
experientes. Assim como podem conhecer a experiéncia de seus parentes e colegas de cursos
refletindo também sobre sua propria experiéncia educativa. Nessas visitas se desenvolvem atividades
compartidas entre os professores indigenas, os assessores da equipe e a comunidade. Essas
atividades consistem em:

- DiscussGes com os professores sobre duvidas e impasses teoricos e praticos relacionados a
sua formagao basica e profissional.

« Reflexdo sobre os diarios de classe, memoriais, cadernos de campo, etc. e o planejamento
do curriculo escolar pelo professor ao longo do ano.

- Reflexdo sobre as praticas pedagogicas e didaticas a partir da observag¢ao das aulas do
professor.

« Reflexao e acompanhamento da proposta pedagogica daquela escola.

- Discussdo/avaliacio com a comunidade indigena envolvida sobte a qualidade da escola e
do professor a partir dos objetivos da referida proposta.

- Discussoes e avaliacio do rendimento escolar dos alunos nas areas de estudo e no uso e
dominio da(s) lingua(s) de acordo com as competéncias gerais identificadas no projeto.

4.4.2. Situagdes de formacgao nao-presenciais

Devido a especificidade lingtifstica e cultural da populagao indigena envolvida, ganham espe-
cial énfase as atividades educacionais nao-presenciais, vivenciadas como situagoes de formacao e
autoformagao normalmente representadas como bastante valiosas nos curriculos dos programas.
Essas situagoes se caracterizam pela maior autonomia do professor indigena em relacao a influéncia
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e a presenca dos formadores e assessores,
0s quais encontram-se ausentes dessas
situagoes chamadas nao-presenciais. Tais
etapas compdem atualmente o curriculo
de muitas propostas curriculares de
formagao dos professores indigenas nao
s6 no Brasil. Sdo realizadas necessa-
riamente nas terras indigenas e ocorrem
ao longo do ano, em processos menos
formalizados que nas etapas presenciais,
obedecendo a calendarios mais flexiveis,
definidos no cotidiano de trabalho dos
diversos professores. Diferentemente das
antetiores, tais situacOes sdao vivenciadas
pelo professor com sua propria
comunidade educativa, tendo como
cenario a escola e sua vida social. Nao estao
baseadas nas relacGes de ensino-
aprendizagem interculturais normalmente
formalizadas em cursos e nos dialogos
entre os professores indigenas e os

Alunos na escola Pataxd,
Coroa Vermelha (Bahia)

formadores. Realizam-se essas situagoes
educacionais em forma de um saber
Foto: Clélia Neri Cortés experiencial que vai sendo construido e

sistematizado pelos sujeitos indigenas nos
eventos educacionais e sociais cotidianos. Esses saberes sao registrados e refletidos em diversos
niveis, por meio da escrita de documentos, como sao os “memoriais”, os “relatorios de atividades”,
as “fichas de alunos”, os “diarios de classe”, os “planejamentos”. Realizam-se também por meio
de atividades educacionais orientadas como tarefas de formacao extraidas das etapas presenciais.
Nelas, os professores se desenvolvem ao longo do ano, por meio de estudos autbnomos e
independentes, relativos aos contetidos de interesse, das pesquisas e das produgdes de materiais
didaticos que vao nutrir os estudos do professor e da escola indigena. Tais atividades, em
continuidade as relagdes de ensino-aprendizagem estabelecidas nos cursos com formadores,
podem ocorrer em didlogo com outros professores indigenas que atuam na mesma escola ou
terra indigena, com seus alunos e com outros membros da comunidade.

O objetivo dessa etapa ¢ construir uma pratica reflexiva, intensificando a capacidade do
professor indigena de pensar seu proprio trabalho, enquanto desenvolve sua agao profissional, de
forma que possa melhor atuar como professor, assim como contribuir para sua propria autonomia
e de outros, como pesquisadores e estudiosos de sua cultura, no didlogo ctitico com outras culturas.

Em resumo, fazem parte da formaciao niao-presencial as diversas atividades desenvolvidas



durante o ano como parte do trabalho de professor, tanto as programadas durante os cursos para
seu estudo e pesquisa dos temas relacionados a formagao basica e profissional, como a execugao
de diversos servi¢os a comunidade na educagao escolar, sempre acompanhada da sua reflexao e
avaliagdao por meio da escrita de documentos pedagogicos.

4.4.2.1. Estudos dirigidos e pesquisas

Ao longo do ano, os professores tém como tarefa a preparacao e a realizacao de estudos
dirigidos aos conhecimentos considerados significativos em areas da sua formagao basica e
profissional e nos temas transversais, que foram definidos (ou nao) nos curriculos, assim como
também se dedicam a preparagao de material didatico para uso na escola.

Muitos formadores, durante os cursos e os acompanhamentos pedagogicos, reunem e
fornecem material especifico para a leitura de cada professor em seu percurso individual de
formagao, seguindo os principais pontos de interesse e as dificuldades apresentadas ao longo das
etapas presenciais. Materiais sao reunidos pela equipe de formadores e levados nas viagens de
campo e/ou entregues nos cursos, de forma que possibilite os estudos ditigidos, como apostilas,
livros, revistas especializadas, enciclopédias, atlas e outros que aprofundam contetidos da formagao
os mais diversos.

Os estudos dirigidos podem se constituir também da leitura dos resultados de pesquisas
feitas por antropdlogos, historiadores e lingtiistas, sobre aspectos da tradi¢ao cultural de seu
povo, normalmente desconhecidos e inacessiveis, que tenham interesse para a formag¢ao do pro-
fessor e possam ser em parte lidos, analisados e discutidos. Podem ser realizadas também leituras
e analises de materiais didaticos em portugués providos pelos sistemas de ensino ou editados e
difundidos por outros programas e projetos, fazendo uma sele¢ao para o trabalho escolar. Podem
também tais estudos realizar a revisao da programacao curricular feita nas etapas presenciais, a
selecao de videos e outros materiais que lhe sao enviados ou adquiridos em suas relagdes com as
instituigdes que atuam na regido, a leitura de livros, revistas e jornais e sua aproptriagdo como
material para sua formagao basica e a de seus alunos.

Ja as agbes de pesquisa sao oportunidades de aprendizagem mais autbnomas, tendo como
fonte e estimulo alguns membros mais velhos da comunidade, a partir de diferentes formas de
registro da memoria oral. Os professores indigenas sao convidados, como membros de sua
coletividade, a desenvolver pesquisas sobre aspectos diversos do que consideram parte da cultura
de seu povo, visando também o desenvolvimento do curriculo de sua formagao e de seus alunos
no que diz respeito aos conhecimentos étnicos. Como sujeitos de conhecimento, eles tracam
planos para sua forma¢ao com o objetivo de conhecer, documentar, difundir e valorizar os mais
diversos aspectos de suas culturas e linguas, historias, geografias, normalmente recorrendo aos
homens e mulheres mais idosos. Estes atuam também como especialistas e formadores nos
cursos. Hsses processos de pesquisa sao momentos importantes para as decisoes relativas aos tipos de
conhecimentos que serdo apropriados no curticulo como contetdo escolar. Também podem subsidiar
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livro para uso nas escolas
Tuyuka (Amazonas)

Foto: Flora Dias Cabalzar (1999)

os proprios professores indigenas e seus formadores nas decisdes que vao sendo formuladas
sobre a continuidade da programagao de linhas de estudo e pesquisa para os cursos.

Por outro lado, as atividades dos estudos e pesquisas apresentam um potencial didatico e
pedagdgico bastante significativo. Os resultados dessas atividades podem se transformar, uma
vez editados com apoio das equipes dos programas de formacao e de recursos destinados a esses
processos e produtos, em materiais didaticos e paradidaticos para as escolas e em novas atividades
formativas para professores. Estes sao assim incentivados pela proposta curricular e pelo trabalho
de formadores nas etapas presenciais a realizar a transposi¢ao didatica dos conhecimentos estudados
e pesquisados em forma de livros e outros produtos culturais. Tais materiais tém boa aceita¢ao
e aplicagao, na propria comunidade, para a continuidade de seu trabalho nas escolas indigenas.
Também cumprem importante papel educacional e intercultural fora da comunidade étnica,
fortalecendo as relagdes de respeito com a sociedade nacional, por meio da difusio e
divulgagao desses conhecimentos étnicos pesquisados entre outras escolas, universidades e
em circuitos culturais diversos.

4.4.2.2. A reflexdo sobre a pratica e os documentos pedagogicos

As praticas pedagogicas dos professores indigenas sio objeto de estudo e discussao nas
situagdes de formacao nao-presenciais, uma vez registradas e refletidas por instrumentos diversos,
quase sempre apoiados na lingua escrita, ou em outras linguagens complementares, como o
desenho e o video.

Essas praticas pedagdgicas, uma vez explicitadas, narradas e pensadas por seus atores, ocupam
importante e especial lugar na formagao dos professores indigenas. Por meio desses registros,
podem documentar para si e para outros o seu “‘saber fazer” pedagogico e, a0 mesmo tempo,
planejar e avaliar, de forma mais intencional e consciente, as atividades cotidianas na escola e na
comunidade. Diarios de classe, relatérios, memoriais sao denominagoes atribuidas a esses
documentos, cujas caracteristicas como narrativas podem variar, segundo as propostas e as

Oficina de preparacdo de um



perspectivas de cada programa. O que lhes marca a fungdo comum é sua interacao com as atividades
escolares cotidianas, instrumentos para o registro reflexivo, o planejamento prospectivo ¢ a
permanente avaliagao do trabalho.

Assim, nesses documentos podem ser reunidos e relatados tipos diversos de informagoes e
uma variedade de noticias sobre a pratica do professor: desde as mais administrativas e
organizacionais até as mais pedagogicas e politicas. Podem ser registrados os comentarios, as
crencas implicitas ou explicitas sobre a funcao social da escola e do professor, o papel que ele
desempenha na transformagdo das condi¢des da vida social. Enfim, por meio desse tipo de
material s3o0 também expressas e formuladas as idéias e os dilemas dos professores sobre sua
pratica pedagogica.

Mais recentemente, um novo documento relacionado a escola tem sido produzido por
professores, de importancia também politico-institucional, tornando-se imprescindivel para a
autonomia da escola indigena e importante requisito para o trabalho qualificado do professor:
sao hoje denominados de propostas pedagogicas. Estas devem ser discutidas pelo professor em
diversas situagbes de formacao envolvendo seus parentes e assessores, ao longo do ano e do
desenvolvimento curricular. Tém caracteristicas de um texto aberto, sem tempo delimitado para
seu término, e com a consulta a diversos atores comunitarios e institucionais. F por meio delas
que cada escola indigena pode definir seus fins educacionais e politicos, as decisoes relativas as
linguas com que os conhecimentos escolares se organizam e expressam, as areas de estudo e os
campos de interesse, os procedimentos de ensino, os tipos de aprendizagem considerados
significativos, as formas de avaliagdo, o uso do tempo e do espago. Esses documentos, assim
como os diarios, sao preferencialmente produzidos ao longo das etapas nao-presenciais, mas
servem de alimento as areas de estudo da formagao presencial. Ocupam importante lugar no
curriculo, funcionando também para apoiar a formagao dos formadores e dos assessores,
alimentando as reflexdes sobre as praticas reais da escola indigena, seus problemas, avangos e
novas perspectivas. Cumprem importante funcao social também entre outros professores de
outras linguas e culturas e as instituicoes de apoio, trazendo informagées valiosas para o seu
trabalho educacional e subvertendo a sua tradicional natureza burocratica quando usados em
contextos institucionais publicos. De documentos administrativos destinados normalmente a
regulacdo e ao controle externo do Estado e suas instituigoes educacionais, esses documentos
indigenas operam como instrumentos para estudos avaliativos, numa perspectiva qualitativa,
para leitores, formadores, assessores e também para seus autores.

4.4 3. Modos de interacao entre situagdes de formacgao presenciais € ndo-presenciais

A carga horaria dos cursos de formagdo de professores indigenas deve ser distribuida
entre as etapas presenciais com suas periodicidades anuais ou bianuais, em calendarios
definidos nas propostas curriculares, e as etapas nao-presenciais ao longo do ano, distribuidas
em calendarios mais flexiveis.
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Os cursos de formagao dos professores, gradualmente, devem considerar as situagoes nao-
presenciais e as presenciais como propiciadoras do aprendizado tedrico e pratico da atividade
profissional do professor, tanto para a sua atuacao na sala de aula, quanto para a pesquisa, a
preparagao e a avaliagdo da pratica. Ambas as etapas sao concebidas como situagdes formativas
que devem estar organicamente articuladas entre si para a melhoria da vida educacional e social. E
na interacao e na complementariedade entre os objetivos e as atividades desenvolvidas em cada
uma das etapas que os professores indigenas vao produzindo as conexdes entre sua propria
pratica educacional e as reflexdes tedricas. A teoria, portanto, nao é compreendida como pré-
requisito do conhecimento profissional, mas um produto e um motor da prépria pratica
educacional e social.

Combinam-se, de forma particular, as areas de estudo consideradas parte da formagao
basica do professor (que muitas vezes nao cursou ou nao concluiu o ensino fundamental e
médio antes de sua formag¢ao) com areas como a pedagogia indigena e a pesquisa, mais
relacionadas a formacio especializada para o magistério indigena. Ou seja, o professor
indigena, quase sempre em servigo, aprende a0 mesmo tempo os conteudos e a sua
metodologia, evitando-se a tradicional e ja desaconselhada ruptura entre o conhecimento
tedrico e o pratico, ou entre a escola e a vida. O professor estuda, pesquisa e aprende conteudos
de sua formagao basica, como ¢é o caso de alguns conceitos e instrumentos da matematica,
de forma simultanea ao estudo da didatica da matematica. Pode, nessas ocasides, identificar
com outros professores e os formadores meios e procedimentos para seu ensino e
aprendizagem na escola, pensando seu proprio processo de aquisi¢ao, inclusive preparando
materiais didaticos nas linguas maternas no caso de alunos monolingties em lingua indigena.
Da mesma maneira, ele pode estudar e registrar aspectos da histéria e da geografia de seu
povo, por meio de processos de investigacao, procedendo aos levantamentos com os mais
velhos da comunidade, como também complementarmente pensa e decide sobre os
dispositivos didaticos que levara para seu trabalho na escola para valorizar e ensinar os
conhecimentos histérico-geograficos locais, como parte essencial de seu mundo atual.
Aprende a desenhar mapas e a lé-los, em diversas situagoes de seu presente, mas também
reflete sobre as didaticas especificas da geografia e da cartografia na escola indigena, sua
relacio com o conhecimento matematico e linglistico e sua aplicagao nas agoes politicas

mais amplas, como o controle e a fiscalizagdo das terras indigenas.

Assim, pode-se conseguir estreitar a relagao teoria—pratica estando uma e outra articuladas
na formagao, promovendo a combinagao entre as situa¢Oes presenciais e nao-presenciais: a
preparacao profissional do professor supde seu dominio progressivo dos conhecimentos
interculturais que na escola indigena sera responsavel por estudar, pesquisar, interpretar e
difundir, tendo como horizonte politico a melhoria das condi¢oes de vida do seu povo.



Importante ainda salientar o contexto multilinglie em que grande parte dos processos de
formagao tém sido realizados, o que tem implicado resultados quase sempre preocupantes com
relacao ao desenvolvimento de cada uma das linguas indigenas perante as linguas nacionais.
Observa-se, de forma bastante freqiiente, que muitas das linguas faladas pelos povos indigenas na
sua sociedade durante os cursos ocupam um lugar marginal e eventual no curriculo. Sao pouco
contempladas como objeto de estudo, e também pouco utilizadas como lingua veicular nas situagoes
de comunicagio oral e escrita. Raramente sao faladas na comunicacao formal entre professores
indigenas e entre estes e seus formadores, estando muitas vezes restrita a comunicacao informal
entre professores indigenas quando falantes da mesma lingua. Por outro lado, a lingua portuguesa
¢ usada, preferencialmente, para a comunicagao entre os professores indigenas (no caso dos
contextos multilingiies em que professores de povos diversos participam dos cursos) e entre
esses professores e seus assessores e formadores. E, normalmente, em lingua portuguesa que sao
transmitidos e construidos a maioria dos conhecimentos implicados nos contetdos curriculares
dos cursos de formacao existentes no pais. O portugués, nesses casos, ¢, em sua maiotia, a segunda
lingua dos alunos e a primeira lingua do formador. Assim, se para o exercicio da alteridade e da
identidade ¢ enriquecedora a convivéncia de diferentes sociedades, culturas e linguas indigenas
em um mesmo programa de formagao (realidade educacional comum no pais), tem implicado
arriscadas situagoes sociolinglifsticas relativas ao uso e a valorizacao insuficientes das linguas
indigenas ante o portugués. Ao longo do desenvolvimento dos cursos e no cotidiano das relagdes
soclais e comunicativas interétnicas, pode-se reforcar a tendéncia ja conhecida de enfraquecimento
das linguas indigenas e de concomitante fortalecimento da lingua portuguesa, tendo como palco
0s processos escolares de formacao. Ou seja, conceitualiza-se e objetiva-se a educagio bilingtie
ou multilingtie, mas no desenho curricular e na sua pratica se obedece a uma proposta em que a
lingua indigena esta restrita a estudos esporadicos em periodos condensados numa sé disciplina,
ocupando uma fra¢ao insuficiente da carga horaria total, com pouca produgao de conhecimentos
nas demais areas de estudo para suprir as necessidades da formacao do professor e da escola. Para
enfrentar essa tendéncia, é necessario e imprescindivel dar-se atengao especial as linguas indigenas
na organizagao curricular dos cursos como um todo, articuladas as demais areas de estudo.

Na formulagao, execucio e avaliagio da proposta curricular deve-se, quando a situagao
sociolingtifstica o permitir, fomentar o uso das linguas indigenas como meio de expressao e
comunica¢ao oral e escrita, nas diversas atividades curriculares, nas diversas areas tematicas da
proposta curricular e como objeto de estudo e pesquisa na area especifica de linguas. Essas
situagOes reais de uso podem ocorrer durante os cursos nas etapas presenciais, nas atividades
realizadas entre os professores que compartem a mesma lingua, ao longo das diversas areas,
disciplinas e niveis, nao sendo concentradas apenas na carga horaria da disciplina de lingua indigena,
como tem sido o mais usual. Assim, os professores representantes de diferentes povos, quando
se encontram em situa¢oes de bilingtiismo, podem realizar pesquisas, registros e intercambios
orais e esctitos e outras produ¢des em suas linguas indigenas, durante seu estudo das areas em que
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Professores Ashaninka e
Apurind no Centro de
Formacdo da Comissdo
Pré-indio do Acre (Acre)

Foto: Nietta Monte

se organiza a proposta pedagogica e curricular. Desse modo, os professores podem ser
incentivados nao s6 para a aquisi¢ao e o desenvolvimento da lingua portuguesa, mas para o
uso e o desenvolvimento das linguas indigenas mediante seu uso sistematico e intencional
nas interacOes comunicativas e educativas com outros professores, falantes e escritores da
mesma lingua ou em atividades individuais.

Se alinguagem oral ¢ aprendida em situagdes de comunicagao de fato (as pessoas conversam,
trocam idéias, transmitem informagdes, conhecimentos, dialogam, narram fatos, aconselham,
ensinam, dao e mandam recados, etc.), o ensino da escrita das linguas indigenas (e do portugués)
também deve ser promovido levando-se em consideragao situagdes reais de produgio nas linguas,
consideradas as funcoes de informar, transmitir e construir conhecimentos, documentar saberes,
narrar fatos e histérias, mitos, enviar noticias, etc.

Por outro lado, o ensino da lingua portuguesa deve também levar em conta nao sé o contexto
sociolingtifstico em que as duas ou mais linguas se encontram para aquelas sociedades, mas os
tipos de texto que circulam em determinadas esferas sociais com as quais os membros das
sociedades indigenas entram em contato e se relacionam: comércio, prefeituras, 6rgaos estaduais



e federais. A apropriagao desses géneros ¢ uma questao de sobrevivéncia, de acesso e de participagao
no momento histérico e politico da sua regiao e do pais.

Tais medidas a serem tomadas no planejamento, execugao e avaliagio da proposta curricular
dos programas de formagio, no tocante as suas politicas lingtiisticas, podem vir a contribuir para
a criagdo de uma nova tradicao pedagogica. Esta deve permitir o fortalecimento das linguas e das
culturas, contribuindo para a melhoria das praticas comunicativas e sociais reais, € nao so representar
os discursos legais e institucionais sobre bilingtiismo e educac¢ao escolar indigena.

4.7. Principios metodoldgicos da formagao

A articulacao teoria—pratica ¢ possibilitada pela escolha de certas metodologias, como a escrita
e a leitura de instrumentos e recursos pedagogicos. Estes, quando usados nas experiéncias de
formagao de professores no pafs, sao capazes de gerar capacidades para uma agao reflexiva
aplicada ao planejamento e a avaliagdo da pratica profissional. Sdo os “diarios de classe”, os
“relatorios”, os “cadernos de campo”, e os “memoriais” algumas das variadas formas de registro
da pratica profissional, que se tornam procedimentos proprios a esse panorama descrito de
articulagdo: a formagao profissional nao se restringe a vivéncia do cotidiano, muitas vezes
fragmentado, automatico, em que o professor ¢ responsavel, pela aula e por desenvolver um
curriculo. Ao escrever seu relato do dia, ou diario, qualquer que seja 0 nome desse ato, o professor
da seguimento a sua formagao profissional, aumenta sua competéncia de registro e de planejamento,
bem como de pensamento reflexivo, pensando sobre o que fez naquele dia e o que pode fazer no
seguinte. Registra, assim, dados quantitativos e qualitativos sobre nimero de alunos presentes,
matéria e conteudos trabalhados, procedimentos e atividades utilizadas, assim como os problemas
de aprendizagem observados, etc. E potencialmente pode aprimorar as aprendizagens de seus
alunos e seus procedimentos de ensino, objetivo da escola indigena. Também amplia sua capacidade
de escrever e ler esses documentos escolares, normalmente formulados em portugués, sua segunda
lingua, na maioria dos casos.

Com fins de relacionar conteudo e didatica, ressalta-se ainda a autoria de livros didaticos
e para-didaticos a ser tratada no proximo capitulo. Esse material tém dado seguimento a
concepeao da “autoria” propria a determinados projetos referenciais de algumas organizac¢oes
nao-governamentais pioneiras, em que se prestou especial cuidado a formagao de autores de
livros e outros veiculos (jornal, video, etc.) ao longo da alfabetizacao e da pos-alfabetizacao
de professores. Tal concep¢ao pedagdgica, com base no uso das linguas e de variadas
linguagens para a constru¢ao do conhecimento escolar, vem sendo estendida a uma série de
programas de formacao de professores no pafs e resultando em importante acervo de nova
literatura didatica e paradidatica.
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A AVALIAGAO NOS
PROGRAMAS DE FORMAGAO

“Nosso trabalho esta baseado en um sistema que considera o nosso conbecimento e a nossa
necessidade. E isso que faz de nossa formagio nma educagio diferenciada. E com os nossos
alunos nds tanbém nao nsamos um sistema decorativo, onde no final do més ou do ano eles sejanm
avaliados para seren aprovados e reprovados. Assinz como nossa formagdo foi diferente, os nossos
alunos também estao tendo esses conbecimentos diferentes. Esse conhecimento que a gente tem
desenvolvido nos levou mais ao fortalecimento, e em fungdo disto muitas pessoas pararam de
abandonar o que ¢ seu”

(Professor Joaquim Mana, Kaxinawd/Acre).

“Hoje a educacao de niinba comunidade serve para ensinar meninos e meninas a seguirens o caninbo
certo para o futuro, para que eles possam aconselhar seus filhos e netos para nao perder sua cultura e
lingna. Também serve para ensinar como defender o direito de seu povo e a ndo perder as terras onde
estanios, para que esta terra continue do jeito que esta hoje, levando sua rigueza para o futuro”

(Professor Maiua Ikpeng, Xingu/Mato Grosso).

A avaliagao é importante ferramenta na formagao e deve estar a servico da melhoria das
relagOes de ensino-aprendizagem em qualquer processo educacional. E, portanto, uma das
importantes unidades na constituigao do curriculo de formagao dos professores indigenas. Deve
ser integrada, portanto, ao processo de construcao curricular, debatida e analisada por professores,
seus formadores e outros atores sociais relacionados ao trabalho, durante as diversas etapas e
situagoes de formacao. Pensar a concepcao de avaliagio com que se trabalha e planejar sua
pratica pode permitir melhor sintoniza¢ao dos cursos com os anseios e as demandas sociais
das comunidades e os referenciais que estao sendo aqui propostos, além de permitir o re-
direcionamento da atuagao dos 6rgaos responsaveis por essas ofertas (seus técnicos, assessores
e formadores).

A avaliacio processual do programa de formacao (cursos, assessorias de campo, estudos e
pesquisas, etc.) possibilita, de forma permanente, a formulagao e a correcao do desenho e do
desenvolvimento curricular deste, integrando etapas e atividades especificas para esse fim. Alguns
instrumentos de avaliacdo devem ser acionados para a analise e a melhoria do desenvolvimento
profissional dos professores indigenas nos cursos e nas aldeias, assim como das diversas agdes
desenvolvidas pela equipe de docentes, especialistas e técnicos que gerenciam e acompanham
esses processos de formagao.

Alguns aspectos da formagao basica e profissional sio a base da avaliacao de professores em
formagao, nas etapas presenciais e ndo—presenciais e nao se diferem, em muitos aspectos, daqueles
que norteiam a avaliacao dos formadores, docentes e especialistas que planejam e executam grande
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parte da proposta. Tanto estes como aqueles devem estar atentos a seus proprios processos de
ensino e aprendizagem, acompanhamento e avaliagio, sem os quais dificultam-se as possibilidades
de professores, de formadores de outros professores e de professores indigenas em formagao
contribuirem na melhoria da sua pratica escolar. Em outras palavras, professores, formadores e
outros devem também atuar de acordo com critérios e indicadores definidos como parte da
proposta pedagogica dos cursos e das escolas. Sua capacidade de ensinar e acompanhar a
aprendizagem de seus alunos, os professores indigenas em formagao, pode ser mais bem realizada
se a avaliagdo se tornar um procedimento mais permanente, promovido de forma consciente
como parte da proposta. Os proprios professores indigenas e outros atores institucionais sao,
nesse sentido, chamados a pensar e a contribuir para a qualidade dos cursos e das a¢oes de
acompanhamento pedagdgico, assim como todo o conjunto de situagoes de formacao ja
mencionadas. E tarefa, portanto, de toda equipe do programa de formagao buscar diversificar e
ampliar os instrumentos de avaliagao aqui sugeridos, adicionando outros aspectos e instrumentos
para apoiar os processos pedagogicos que estao sendo desenvolvidos e observados nas visitas as
escolas indigenas e na analise dos cursos.

A seguir, examinamos alguns dos aspectos a serem considerados para nortear 0s processos
de avaliagao dos professores indigenas, dos formadores, assim como da proposta curricular e da
organizacao institucional dos cursos.

Alguns indicadores, instrumentos e resultados podem ser considerados, além de
outros a serem definidos, para que se possa proceder a avaliagao do desenvolvimento
dos professores em formagao:

- Compromisso com o trabalho desenvolvido na escola em sua articulagio com a vida
social mais ampla.

- Motivacao para aprender e ensinar.
- Esforgos e investimentos na formagao (cursos, seminarios, oficinas, visitas a outros projetos).

- Estudos e pesquisas nas diversas areas de estudo da proposta pedagogica e curricular dos
cursos e de sua escola.

- Motiva¢ao para a produgao de materiais didaticos e paradidaticos para a escola, a partir de
seus estudos e pesquisas.

- Autonomia em relagiao aos modelos educacionais vigentes na escola nao-indigena.

- Capacidade de formulagio e execucao de propostas educacionais para a escola indigena em
interagao com a comunidade indigena.

- Cumprimento da proposta pedagdgica e curricular, desde os horarios planejados no calendario
dos cursos, e dos compromissos assumidos com os demais membros da comunidade.



Professores Ticuna durante atividade de artes no curso
da OGPTB (Amazonas)

Foto: Jussara Gruber

- Capacidade de criacao de propostas inovadoras dentro da proposta pedagogica da escola.
- Capacidade de uso cotidiano e ensino das linguas envolvidas na proposta curticular.

- Pesquisas e seu incentivo a pesquisa dos conhecimentos dos mestres e das liderangas
da comunidade.

- Produgio qualificada e leitura critica dos diarios de classe, ao longo do ano, nas diversas
situacoes de formacao.

- Atuagio profissional na escola junto de seus alunos, levando-se em conta a aprendizagem
dos alunos em relagao aos conteudos curticulares desenvolvidos.

- Qualidade das atividades propostas de acordo com os objetivos didaticos definidos no
projeto escolar.

- Relacido sociocomunicativa e afetiva estabelecida na sala de aula e fora dela com seus alunos.
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- Inser¢ao politica como membro e sua contribui¢io como participe dos projetos sociais,
culturais e econdmicos de seu grupo étnico.

- Capacidade de inser¢ao na comunidade educacional, mediante a elaboragao, a avaliagao
e a sistematizacdo de um projeto educacional diferenciado e préprio para os povos
indigenas do pais.

- Participa¢ao qualificada em féruns de professores indigenas e nao-indigenas dentro e fora
da terra indigena.

A avaliagdo pode ser feita de forma progressiva pelos proprios professores, assessores,
formadores e comunidades. Cada professor, embora diferente dos demais professores em sua
trajetoria pessoal e profissional, em suas capacidades e em seu ritmo, e respondendo a demandas
e a exigéncias diferenciadas em cada comunidade, estd investido de uma determinada
responsabilidade pessoal pela fungdo que desempenha. E esta responsabilidade é basicamente
observada e acompanhada pelos parentes e pela comunidade educativa, que participam na avaliagao
do professor indigena.

A observagao da atuagao profissional dos professores em servigo constitui importante aspecto
de sua formag¢ao nao-presencial, exigindo uma rotina de observa¢ao e acompanhamento por
parte dos proprios professores, de assessores e de formadores. Essa rotina de avalia¢ao envolve o
acompanhamento pedagogico de cada um dos professores do programa por parte de assessores,
de formadores e de outros professores indigenas nas etapas nao-presenciais nas terras indigenas,
por meio de um conjunto de a¢des de observacao do percurso e do desenvolvimento de cada
professor, em sua escola e nas demais atividades de sua formacao profissional. Tais observagoes
sao feitas por meio de fichas, diarios ou outros instrumentos que se considerar adequado.

Também os docentes e os formadores participantes dos programas de formacao de
professores indigenas devem ser avaliados no intuito de se aprimorar a qualidade dos cursos e das
agdes de acompanhamento aos professores indigenas. E importante trazer para tal reflexao:

- A motivagao para aprender e ensinar em situagdes interculturais e multilingues.

+ O dominio da area de estudo e a capacidade didatica de promover aprendizagens significativas

a partir de condi¢Ges de diversidade lingtistica e cultural.

- Os investimentos na propria forma¢ao como formador em contexto de educagao escolar

indigena (cursos, seminarios, oficinas, visitas a outros projetos).

« A capacidade de selegao de materiais didaticos e paradidaticos para a variedade de situagoes

didatico-pedagogicas que se apresentam nos cursos e nas viagens de acompanhamento.

- A autonomia em relagao aos modelos educacionais vigentes na escola nao-indigena.



- A assiduidade, o cumprimento dos compromissos assumidos e planejados na proposta
pedagdgica e curticular (o calendario dos cursos) e dos compromissos assumidos, em relagio
as necessidades e as expectativas de aprendizagens, com os professores e sua comunidade,
com as instituigbes e demais profissionais.

- A capacidade de ctiagao de propostas inovadoras dentro da proposta politico-pedagogica
dos cursos e demais situacoes de formacao.

« A capacidade de estimulo ao uso cotidiano e ensino e desenvolvimento das linguas indigenas
e/ou do portugués nos cursos e na pratica escolat.

- O incentivo as pesquisas e aos estudos dos conhecimentos relevantes nas diversas areas de
estudo do curriculo junto dos mestres e das liderangas de cada comunidade.

- O incentivo a producao dos documentos pedagdgicos, como os memoriais, os cadernos de
campo e os diarios de classe.

- A atuagao profissional como docente nos cursos ¢ no acompanhamento pedagogico do
professor na escola, levando-se em conta a aprendizagem dos contetdos curriculares
desenvolvidos.

- A qualidade das atividades propostas de acordo aos objetivos didaticos definidos na proposta
pedagdgica da escola e dos cursos.

- A relacao sociocomunicativa e afetiva estabelecida na sala de aula e fora dela.

« A capacidade de inser¢ao na comunidade educacional de formadores, por meio da participagao
qualificada em féruns, da colaboragdo na elaboracao, avaliagao e sistematizagiao de uma
proposta educacional para formagao de professores indigenas.
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MATERIAL DIDATICO E PESQUISA

s dificuldades que vivemos para construir esta escola diferenciada é que nao temos livros
7 7

diferentes. Os que temos sdo ignais aos da cidade e nao falam de nossos povos indigenas...

Este problema pode ser superado através da produgao de livros nossos”

(Professora Matia José Lima, Xukuru/Pernambuco).

“Muitos estudantes nao-indios realizam seus estudos e quando cheganr ao ensino médio
nem sabenr o que fizeram, pois mndaram de gran porgue decoraranm tudo. IE nds, como
professores, se chegar nma pessoa e fizer alguma pergunta, nds temos como explicar, porque
a nossa formagao vem sendo feita através de discussao, de pensamentos que saem de nossa

propria idéia e de nossos estudos e pesquisas”

(Professor Josimar Tui, Kaxinawa/Acte).

Como parte das propostas pedagogicas e curriculares dos programas de formagao de
professores indigenas no pafs, materiais de escrita e leitura relacionados a diversos campos de
interesse, em portugués e nas linguas indigenas, vém sendo elaborados, editados e publicados.
Tais processos tém favorecido as relagoes de ensino-aprendizagem dos professores com seus
alunos nas escolas, assim como tém sido importantes meios de divulgacao das sociedades indigenas
em contextos da educagdo regional e nacional. Os materiais sao produzidos pelos proprios
professores indigenas em situacao de formagao, nas etapas presenciais € nao-presenciais. Algumas
vezes, resultam de trabalhos desenvolvidos por professores de diferentes etnias, focalizando uma
determinada area de conhecimento, nesses casos normalmente em portugués, dado o carater
intercultural de alguns desses cursos. Outras vezes, sao elaborados por etnia e na lingua materna.

Tais materiais tém sua importancia didatico-pedagogica por apoiarem os curriculos das escolas
indigenas, mas, sobretudo, constituem-se importantes processos de construgao de conhecimento
e pesquisa pelos proprios professores indigenas em formacao. Estes podem, assim, sair da
condi¢ao de destinatarios passivos do saber dominante, receptores silenciosos de conhe-
cimentos transmitidos pela cultura escolar, para tornarem-se sujeitos de sua formacio,
desempenhando um relevante papel como pesquisadores, formuladores e intérpretes de
saberes que sdo socializados por meio dos materiais escritos e ilustrados. Dessa maneira,
muitos dos professores indigenas, em formacao ou ja formados por alguns projetos e
programas, sao autores de uma extensa literatura didatica e paradidatica.

Nesse sentido, os materiais “de autoria” sao pecas importantes de uma concepgao pedagogica
que leva em consideragdo e impulsiona metodologias ativas e socioconstrutivistas de formagao
basica e profissional articuladas. Estas privilegiam as atividades de intercambio entre professores
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e destes com diversos interlocutores e fontes, possibilitando a identificacao e a resolucao de
problemas, as pesquisas contextualizadas e com significado para sua vida profissional. Saio materiais
preparados, normalmente, nas diversas areas de estudo eleitas para compor o curticulo das escolas
indigenas, a partir de projetos individuais ou coletivos sobre assuntos de interesse de seus alunos
e das comunidades onde atuam. Essas atividades, geralmente desenvolvidas em oficinas, contam
com o incentivo ¢ o apoio de docentes dos cursos, assessores dos projetos ou daqueles que
acompanham os professores na sua pratica educacional nas escolas das aldeias.

Os materiais assim elaborados registram, sistematizam, valorizam e divulgam aspectos culturais
proprios de uma determinada etnia ou apropriados a dinamica das relagdes interculturais. Eles
refletem, em sua concepgao, as orientagoes metodoldgicas e curriculares dos cursos, estabelecendo-
se uma articulagdo entre conteudos e procedimentos didaticos, constituindo-se instrumentos
basicos no processo de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, os professores estarao trabalhando
em suas escolas com metodologias que dominam e com temas que lhes sao familiares e significativos.

Além de serem utilizados nas escolas, esses materiais didaticos também circulam entre outros
membros da propria comunidade e de outras sociedades, indigenas e nao-indigenas. Cumprem,
assim, a importantissima fun¢ao de criacao e difusao de uma nova literatura, escrita nas linguas
indigenas e/ou em portugués, bem como de outras e novas obras culturais, como o video, os
CD-ROM, etc., em que também se exploram a pesquisa ¢ a producao de conhecimentos, mas
por meio de outras linguagens de registro, expressao e¢ comunicagao. Nesse sentido, pode-se
afirmar que alguns dos livros e outros materiais tém servido para o enriquecimento e o
desenvolvimento do acervo da produgio cultural, nao sé de uma sociedade em particular, mas
das culturas humanas em geral, pela sua qualidade estética e literaria.

Com relacao aos materiais apoiados nas linguas indigenas, estes cumprem uma fungao essencial:
sao alguns dos professores indigenas os principais criadores e incentivadores hoje no Brasil da
lingua indigena escrita, cabendo a eles, pelo menos inicialmente, a responsabilidade de oferecer
material de leitura e incentivar o uso oral e escrito da lingua indigena entre os alunos e na sua
comunidade em geral. Esses processos de criagdo cultural de materiais para a escola permitem a
discussao das normas da lingua indigena escrita, dando-lhe um sentido real e pratico. Ea partir do
incentivo ao uso da lingua indigena — sem o qual nenhuma lingua pode se manter e desenvolver
— que devem ocorrer os estudos das suas normas de funcionamento. A assessoria de lingtistas
nessas etapas de produc¢ao de materiais em lingua indigena é fundamental para propiciar o avango
nas reflexdes e o consenso nas decisoes relativas a ortografia e a outras questoes ligadas a escrita.

Existem também os materiais em lingua portuguesa, produzidos a partir de estudos e pesquisas
em livros e outros documentos que abordam o conhecimento local, nacional e universal. Mediante
um filtro critico e criativo, os professores selecionam imagens e textos organizando-os para aproxima-
los de sua realidade e atender aos conceitos e as idéias que compdem o curticulo da escola.

Ainda em lingua portuguesa, os professores estio escrevendo sobre a propria historia e
cultura, o que possibilita a troca de conhecimentos entre os varios povos indigenas do pafs.

Em resumo, pode-se dizer que os materiais de autoria de professores, muitas vezes elaborados
com a participagao dos alunos, dos contadores de historias, dos lideres e de outros segmentos da



Curso de Formacdo de
Professores Xokleng e
Kaingang (Santa Catarina)

Foto: Ricardo Fernandes Braz

comunidade, desempenham as seguintes fungées educacionais:

- Impulsionam a formagcao profissional dos professores, nos aspectos didatico e pedagdgico,
para sua a¢ao educacional nas escolas.

- Estabelecem uma articulagao entre as orientagoes dos cursos de formagio e a pratica
dos professores.

- Apdiam a renovagao curticular da educagio intercultural e bilingtiie, incentivando a construgao
e apesquisa n2o s6 de novos contetdos culturais, antes ausentes do curticulo, mas permitindo
que estes estejam formulados em linguas indigenas e em portugués.

- Apdiam o intercambio cultural entre os diversos povos indigenas, e entre estes e outros
segmentos da sociedade nacional, sendo matéria-prima de compreensio e difusao da natureza
pluricultural e lingtiistica do pafs.

Cabe ainda salientar a necessidade de que outros tipos de materiais, nao s6 de autoria indigena,
sejam selecionados, adquiridos ou produzidos para uso dos professores durante os cursos de
magistério, enriquecendo o processo de ensino e aprendizagem e garantindo sua qualidade. Esses
materiais podem ser pesquisados e/ou produzidos pelos assessores das diferentes areas de estudo
para apoiar os programas de formacio. Nesse caso, ¢ importante que os programas apresentem
materiais diversos, paradidaticos, que atendam aos aspectos interculturais da formagao dos
professores, como videos, slides, gravagdes sonoras, gravuras, mapas, apostilas, livros de consulta
de qualidade comprovada.

Por sua vez, os conteudos selecionados e trabalhados pelos docentes nas etapas intensivas
e presenciais devem também compor materiais de consulta destinados a apoiar as pesquisas
e os estudos independentes dos professores ao longo do ano. Esses materiais preparados
pelos docentes podem servir de registro dos cursos, possibilitando a sua avaliagao e o
intercambio com outros programas.
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As atividades de produc¢ao de conhecimentos na e para a escola indigena requerem a utilizagao
de diversas linguagens do mundo atual. Portanto, no processo de elabora¢ao de materiais didaticos
¢ importante o dominio, pelos professores, de recursos variados, como o video, o computador, a
maquina fotografica e o gravador, além dos textos, desenhos e pinturas. As imagens em movimento
e as gravagdes sonoras permitem a prepara¢ao de desenhos animados, videos, CDs, fitas cassetes,
CD-ROMs e outros. A diversidade de recursos estimula os processos de criagdo, expressao e
comunicacao de conhecimentos, possibilitando experiéncias mais ricas tanto para os professores
quanto para seus alunos.

Utilizando recursos variados de registro e documenta¢ao, podem ser preparados materiais
nas linguas indigenas e em portugués, relacionados as diversas areas do conhecimento e aos
temas transversais. Assim, esses materiais podem focalizar assuntos mais gerais ou especificos,
referentes a0 meio ambiente, a saude, a historia e a cultura, entre outros, estimulando o registro e
a divulgacdo das narrativas miticas, das musicas e dos demais aspectos da tradicdo, dos
conhecimentos sobre a fauna e a flora, das concepgoes de espago e tempo.

Além dos livros, videos e outros, deve-se incentivar a producao de diversos tipos de mapas,
atlas geograficos, dicionarios, cartazes, albuns, jogos, folhetos, jornais, etc. Também podem ser
preparados matetiais para compor exposicoes temporatias e/ ou itinerantes nas escolas, contendo
gravuras ou fotografias de outros povos e grupos sociais, assim como imagens e informagoes
histéricas sobre o povo em questao.

Existem varias maneiras de se conduzir o processo de elabora¢ao dos materiais. Nos cursos
que reinem professores de diversas etnias, esse processo pode ser compartilhado por todos os
que participam das etapas presenciais, com tarefas e temas comuns, feitos coletivamente,
independentemente das linguas e etnias a que pertencem, enfatizados os aspectos interculturais
de sua formagao. Mas deve-se priorizar, sempre que possivel, as iniciativas por grupos de individuos
de uma mesma lingua e povo, para assegurar a especificidade lingtiistica e cultural, assim como
possibilitar reflexdes mais aprofundadas sobre questdes que afetam um determinado povo com
relacdo a satde, a0 meio ambiente e a terra, entre outros temas. Essa segunda forma de trabalho,
sempre quando os professores e sua comunidade necessitem e aspirem, é oportunidade para o
uso das linguas indigenas, sejam elas maternas e de dominio oral, ou segunda lingua, a ser
desenvolvida tanto na forma oral quanto escrita.

‘Todos os docentes e especialistas devem ter preocupagao com o uso e o incentivo das linguas
indigenas como meio de expressiao dos professores e como vefculo de elaboragao de todas as
areas de conhecimento e temas. Ademais, nao constitui tarefa isolada de lingtiistas a prerrogativa
de incentivo das linguas. Esse profissional tem um importante papel a cumprir no processo de



tomada de decisGes relativas a escrita das linguas indigenas, fornecendo ferramentas e instrumentos
para uma tomada de decisao consciente em face das diferentes possibilidades que se apresentam
nessa tarefa e suas implicagdes futuras. Nao obstante, as discussoes e o uso das linguas indigenas
nao podem ser reduzidas a presenga de determinado especialista nos cursos em horarios e médulos
isolados. Tais praticas acarretam a distor¢ao, ja avaliada em varias experiéncias de educagao inter-
cultural e bilingtie no mundo, de as linguas indigenas serem usadas como objeto de estudos,
reduzindo sua relevancia no desenho curricular, com pequena carga horaria e atengao no ambito
das demais areas de estudo. Para se evitar esse tipo de problema, todos os formadores e docentes
devem colaborar para a ampliacao dos espacos de uso das linguas indigenas, tanto nos contextos
de formagao quanto fora dele.

Em muitos programas, quando ha varias etnias envolvidas, ndo se pode correr o risco de
silenciar a possibilidade de que cada sociedade aprofunde e desenvolva suas pesquisas em
conhecimentos étnicos e outros, por meio de uso das linguas indigenas, inica maneira de conceituar
determinadas classes de idéias que sdao particulares a cada etnia. Por outro lado, ¢ necessatio
também favorecer a produgio individual em lingua materna, seja ela o portugués ou as linguas
indigenas de cada individuo, como expressao particular de seu grupo social. Nesse sentido, os
professores tornam-se capazes de enfrentar, ainda que assessorados e apoiados por outros
professores indigenas e pelos docentes dos cursos, as tarefas de pesquisa e de estudo, que sao
parte do seu trabalho como professor e pesquisador.

Em todas as etapas de producao de material didatico deve ser prevista a participacao de
especialistas nas diferentes areas de conhecimento, que podem orientar a sistematizacao de dados,
o formato, a selecdo de textos para ilustracao, etc. No entanto, deve ser incentivado o
desenvolvimento desses trabalhos também nas etapas nao-presenciais — em que um maior nimero
de decisoes podem ser tomadas pelos professores indigenas e suas comunidades —, no sentido de
favorecer os processos de autonomia da escola indigena.

Vale lembrar ainda que a elaboragao de materiais didaticos envolve procedimentos especificos
que devem ser observados pelos docentes responsaveis pelas orientagdes dos professores indigenas.
Na produgiao de um livro, por exemplo, é fundamental a elaboragdo de versoes experimentais,
multiplicadas em xerox, possibilitando aos professores revisar, complementar, modificar, levar
para suas escolas, experimentar com os alunos, discutir novas formas de apresentacao, ouvir
sugestoes de outras pessoas da comunidade, etc. A socializagao dos temas e das ilustragoes antes
da publicagao ¢ muito importante, sobretudo quando se trata de assuntos relacionados com a
histéria do passado, a cultura ou mesmo outras questdes que exigem conhecimentos especificos
e uma discussao mais abrangente. Muitas vezes, por ainda nao dominarem todos os aspectos de
sua cultura e da sua histéria, ou por nao terem vivenciado determinadas situagoes, nao cabe
unicamente a0s professores a decisao de escolher ou apresentar desta ou daquela maneira um
determinado tema. Devem ser evitadas informagdes generalizantes que possam reduzir a relevancia
dos temas, ou mesmo privilegiar e cristalizar algumas verses que nem sempre correspondem ao
desejo, ao interesse e as expectativas da comunidade.

Outro aspecto que cumpre destacar ¢ aimportancia de os materiais didaticos constituirem-
se veiculos de divulgacdo da cultura, da arte e de outros aspectos da vida e do saber dos
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povos indigenas. Para que esses conhecimentos possam ser usufruidos por membros de
outros povos indigenas e nao-indigenas, também devem ser organizadas versoes bilingties
ou edi¢oes especiais em portugués. Além de possibilitar que essas produgcSes passem a integrar
o acervo cultural nacional, a divulgagdo desses materiais colabora para o reconhecimento
dos povos indigenas como autores, bem como se constituem referéncias importantes para a
compreensao da diversidade étnica e cultural do pais.

6.3. llustracdes e projetos graficos

Um aspecto importante na elaboracao de materiais didaticos ¢ a ilustracao. As imagens nao
sao simples complementos da parte escrita, mas portadoras de uma ordem de informagoes que
muitas vezes os textos nao dao conta de fazer. O desenho, portanto, ¢ um recurso imprescindivel



no registro e na transmissao de conhecimentos da cultura, de informagdes sobre a fauna e a flora
regionais, de lugares, etc., desempenhando relevante fungao didatica e, a0 mesmo tempo,
expressando concepgoes estéticas proprias de um povo ou de um individuo. Vale lembrar aqui a
importancia da arte como um dos elementos que expressam identidade étnica e cultural, sendo
um aspecto que deve permear o processo de formagao dos professores e de produgao de materiais
didaticos. Os livros assim concebidos tornam-se um instrumento a mais no refor¢co da identidade
dos povos indigenas.

E fundamental que os professores recebam, durante os cursos, orientagoes que lhes permitam
refletir sobre essas questoes e, 20 mesmo tempo, tenham oportunidade de desenvolver suas
potencialidades como ilustradores. Vale destacar aqui que nem todas as pessoas possuem talento
para a arte. Assim, no processo de preparagao de livros ou de outros materiais, é recomendavel
que sejam ilustradores aqueles individuos — professores, alunos ou outras pessoas do grupo — que
demonstram maior interesse, sensibilidade e aptidao para esse tipo de atividade, capazes de melhor
captar, traduzir e comunicar as concepgoes estéticas e o sentimento de seu povo. Assim como os
textos, a elaboracao de desenhos deve envolver a pesquisa e a orientagdo dos mais velhos ou de
outros membros da comunidade que detém conhecimentos sobre as manifestagoes artisticas e
culturais, sobre as diferentes espécies de animais e plantas, sobre os astros, etc.

Outro aspecto a ser considerado ¢ a importancia de disponibilizar aos ilustradores materiais
(papéis, tintas, etc.) adequados e de qualidade, sem os quais ndo é possivel obter resultados satisfatotios.

Além dos desenhos, os materiais didaticos podem ser ilustrados com fotografias ou com
reprodugdes de pinturas e desenhos contidos em livros de pesquisa que trazem informagdes
historicas sobre aquele povo ou sobre a cultura de outros povos.

Ainda quanto as ilustra¢oes, cumpre lembrar a influéncia que exercem os livros didaticos a
que os professores ¢ os alunos tém acesso pelos sistemas de ensino municipais e estaduais. A essa
questdao deve ser dada uma atencao especial nos cursos de formacao, no sentido de alertar os
professores sobre a importancia de evitar a copia e a reproducao dos desenhos contidos nesses
livros. Trata-se de uma atividade mecanica que inibe o desenvolvimento da imaginacao e da
criacao, tendo-se como resultado desenhos estereotipados, sem originalidade e significado, além

de completamente alheios ao contexto de seu povo.

Com relagio ao projeto grafico, ¢ fundamental que este seja feito preferencialmente por
especialistas, ou que alguns individuos do grupo — com aptidao para esse tipo de trabalho —
possam ser preparados para executar tal tarefa. De qualquer forma, deve-se ter um cuidado
especial quanto a apresentacao grafica de um livro, de um cartaz ou de outro material impresso,
de modo que se valorizem as ilustragoes e os textos, compondo um conjunto harmonico e
estético, coerente com o estilo do grupo, no qual os autores e a comunidade se reconhecam
e do qual sintam orgulho.

Quanto aos aspectos mais técnicos, cabe recomendar o uso de um estilo e tamanho de letra
que facilite a leitura, a distribuicao equilibrada dos textos e das ilustrages, a utilizacao de papéis
adequados as finalidades dos livros e um acabamento que Ihes dé maior durabilidade.
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As atividades de pesquisa sao fundamentais no processo de producao de materiais didaticos,
sejam estes livros, videos, CDs ou outros. Os assessores dos programas de formagio devem
incentivar a pesquisa ¢ apresentar caminhos para o desenvolvimento dos trabalhos, discutindo
metodologias e organizando roteiros junto com os professores durante os cursos.

Como ja foi lembrado, na maior parte das vezes os professores ndo dominam todos os
aspectos da sua cultura. Por meio da pesquisa com outros membros da comunidade, sobretudo
aqueles que detém conhecimentos sobre o tema ao qual ele esta se dedicando, o professor tem
oportunidade de sistematizar o conhecimento a respeito da cultura, ampliando seu préprio saber.

A pesquisa possibilita um maior aprofundamento dos temas, o levantamento e a discussao
das diferentes versoes, a valorizagao dos sistemas classificatorios proprios de uma sociedade, bem
como permite que sejam identificadas as interdi¢oes culturais, as quais devem ser respeitadas no
processo de registro e difusao. A comunidade cabe, assim, definir o que pode e deve ser registrado
e divulgado de sua propria cultura, as linguas em que isso deve ser feito, além de refletir sobre a
politica interna de producao e divulgacio intercultural.

A pesquisa também se dirige a temas que nem sempre sao de dominio daquela comunidade,
nem parte de sua memoria social, mas podem constituir objeto de interesse, curiosidade e estudos
diversos. Sao pesquisas sobre conhecimentos de interesse cientifico, cultural e historico proprios
a outras culturas humanas, desenvolvidas nas etapas presenciais, permitindo a elaboragao de
outra ordem de materiais didaticos relacionados com os temas transversais e com as questoes
interculturais dos programas curriculares das escolas indigenas.

Ha, atualmente, novas praticas pedagdgicas em que professores realizam viagens de visita a
terras indigenas de outros povos ou do mesmo povo habitando outras terras, onde podem colher
e registrar informagdes sobre conhecimentos indigenas de seu campo de interesse. Nesse sentido,
algumas viagens para outros estados ou pafses — para a pesquisa entre povos da mesma lingua, ou
de outras linguas, mas com problematicas e condi¢oes de vida similares ou diversas — tém sido
feitas por professores de alguns programas pioneiros como parte de sua formacao. Tais
intercambios vém compondo importantes dinamicas de ampliagao das situagdes de formagao
em contextos interculturais.

Como vimos, as pesquisas dos conhecimentos que fazem parte do patrimoénio intelectual e
cultural dos proprios professores ou que lhes sao significativos para o acesso a novos
conhecimentos, assim como o estabelecimento de novas conexdes interculturais, devem ser
incentivadas e planejadas nos cursos de formacao, podendo ser desenvolvidas nas etapas presenciais
ou nao-presenciais.



A exemplo do que ja vem sendo feito em alguns paises latinos ¢ mesmo em projetos locais
no Brasil, ¢ fundamental que os programas de formacao invistam recursos na criacao de um
acervo de materiais didaticos e paradidaticos para atender as varias propostas pedagogicas e
curriculares que sao formuladas em cada contexto. Tais acervos podem conter colegoes de literatura
indigena, literatura nacional e universal, estudos desenvolvidos sobre a regiao e sobre as etnias
que habitam esta e outras regides do pais, livros que tratem das questoes ambientais, de saude e
das demais areas do conhecimento, documentos historicos, legislacao referente aos povos indigenas
e a educacao, dicionarios, atlas geograficos, diversos tipos de mapas (incluindo mapas das terras
indigenas), videos, fotografias, slides, CDs e fitas cassete com musicas de diferentes povos e culturas.

Esses acervos podem se constituir como centros de documentagio e de informagao para apoio as
atividades educativas e em espago para o desenvolvimento de pesquisas e produgao de materiais didaticos.

E importante ressaltar que os cursos de formagao muitas vezes acontecem em locais onde
normalmente nao existem bibliotecas e arquivos, ou se existem estao precariamente organizados.
Portanto, precisam ser montados acervos contendo materiais de qualidade, com enfoque inter-
cultural e proprios dos programas de formacao, um instrumento valioso e essencial para a formagao
basica e profissional dos professores indigenas, e também de seus formadores e assessores.

Uma outra questio que deve ser considerada é a importancia da elaboragao, pelos assessores,
de materiais especificos que reinam informagdes de fontes diversas sobre os temas e trabalhos
desenvolvidos nos cursos, para leitura e estudos independentes dos professores nas etapas
presenciais e nao-presenciais. Esses materiais devem acompanhar os percursos individuais de
estudos e pesquisas dos professores, contribuindo, de forma permanente, para o enriquecimento
da biblioteca dos programas de formagao.

Os materiais didaticos produzidos pelos professores indigenas ou por outros membros de
suas comunidades como parte dos programas de formagao deverao conter os créditos dos autores,
dos ilustradores e dos demais colaboradores indigenas, bem como das pessoas que orientaram e
acompanharam o trabalho, com a indicagao de suas respectivas fungdes.

Com relagao aos direitos autorais sobre o material, estes deverio ser atribuidos a comunidade
ou etnia cujos conhecimentos coletivos forem objeto da publica¢ao (livro, manual, cartilha, cartaz,
etc.) ou outro material de divulgacao (videos, fitas, CDs, etc.). Em havendo alguma produgao estritamente
individual, o direito autoral deve ser atribuido ao seu titular, no caso, o autor da obra especifica.

O fundamento legal dos direitos autorais indigenas esta na Constituicao Federal, na Lei dos
Diteitos Autorais, no Estatuto do Indio em vigor e no projeto de Estatuto das Sociedades Indigenas
em discussao no Congresso Nacional.

67






IMPLICAGOES PARA A GESTAO
INSTITUCIONAL DE PROGRAMAS DE
FORMAGAO DE PROFESSORES INDIGENAS

s secretarias de educagao tém que cumprir a legislagio. Tém que assumir suas
responsabilidades e oferecer nma educagao decente para os povos indigenas, porque isto esti
garantido nas leis. INs, professores indigenas, ndo somos 5o aliados. Somos os cobradores do
cumprimento da politica de educacao indigena para beneficio das nossas conmunidades”

(Professor Jerry Adriane Matalawé, Patax6/Bahia).

%A historia recente indica que é possivel superar obsticulos e construir uma educacao escolar
indigena, baseada no ensino bilingiie. Para isso ¢ preciso sobretudo a participacao dos povos
indigenas nos debates que tratam de projetos, planos e politicas piiblicas voltadas para populagoes
indigenas.(...) Assin como ampliar parcerias com universidades, ONGs que atuanm: na drea de
educagdo, agéncias de fomento ao desenvolvimento humano, que possibilitens nma base segnra para a
tmplementagio de um programa amplo de formagdo de professores”

(Professor Euclides Pereira, Macuxi/Roraima).

A institucionalizacao de um programa de formacao de professores indigenas no sistema
estadual de ensino, de modo que atenda o disposto na Resolu¢io n? 3/99 do Conselho Nacional
de Educacio, que estabelece a formagao dos professores indigenas como responsabilidade desses
sistemas, exige que se configure uma equipe estadual capaz de estruturar e executar um programa
de educagio escolar indigena, no qual a formagao, como ja foi dito no inicio deste documento,

seja uma de suas vertentes.

Para tanto, serd necessatio que cada secretaria de estado estruture uma zstincia adpinistrativa
para lidar com a educagao escolar indigena, como parte de seu organograma. Trata-se de institucionalizar
a educacao escolar indigena, no organograma da secretaria, como um setor, divisao, departamento
ou coordenacdo. Esta deve ter capacidade para gerir as demandas educacionais oriundas das
comunidades indigenas de forma que expresse o direito constitucional a uma educacao especifica,
diferenciada e de qualidade. Para dar estabilidade administrativa, sera necessaria a formagao
de uma equipe técnica para realizar o gerenciamento do Programa de Educagao Escolar
Indigena, que devera trabalhar em parceria com outros 6rgaos governamentais, entidades
nao-governamentais e organizacoes indigenas locais. Trata-se, enfim, de criar uma instancia
administrativa estavel no 6rgao central, que possa articular os diferentes programas municipais,
estaduais e federais de assisténcia a educac¢ao, de modo que propiciem o bom funcionamento
das escolas em terras indigenas, atendendo aos anseios das comunidades indigenas e aos
dispositivos legais que as regulamentam.

Criancas Waidpi, na escola Mariry (Amapd) / Foto: Dominique T. Gallois (1996)
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O planejamento das agoes, seu acompanhamento e execugao deverao ser realizados por essa equipe
juntamente com uma instancia que também deve ser criada, na qual se fazem representar as entidades de
apoio aos indios locais, as universidades, outros 6rgaos governamentais e os representantes dos professores
indigenas e/ou organizacdes indigenas. Isso esta estabelecido no artigo 10 da Resolugio n?3/99 do
Conselho Nacional de Educagao, que diz: “O planejamento da educagao escolar indigena, em cada
sistema de ensino, deve contar com a participagao de representantes de professores indigenas, de
organizagoes indigenas e de apoio aos indios, de universidades e 6rgaos governamentais™.

Pensada como znstancia assessora ou representativa, com fungdes consultivas e de acompanhamento,
mas que também pode assumir, dependendo do caso e da situagao particular de trabalho em cada
estado, fungoes executivas e deliberativas, esse colegiado pode constituir o Nucleo de Educagao
Escolar Indigena ou o Conselho de Educacio Escolar Indigena do estado, como ja foram
implantados em alguns estados da federagao, ou ainda constituir um Comité Estadual de Educacao
Escolar Indigena, reproduzindo nessa esfera de poder o modelo assumido pelo MEC em 1992,
quando instituiu o Comité de Educacao Escolar Indigena, com representantes de diferentes
6rgaos e instituicdes que atuam na educacao indigena no pafs.

Seja qual for a férmula a ser encontrada pelo estado em relagdo a essa instancia assessora ou
representativa, o que se pretende é garantir a plena participagao das comunidades indigenas, por
meio de seus respectivos representantes, na definicao das politicas que lhes dizem respeito. Esse
também é um principio que esta garantido na legislagdo e que enseja novas formas de
relacionamento dos técnicos governamentais com as comunidades indigenas no desenvolvimento
de politicas publicas. E ele é fundamental para que se concretize a autonomia curricular e
administrativa da escola indigena reivindicada por essas comunidades e prevista na legislacao.

Propde-se, portanto, que cada secretaria de estado institua em seu organograma uma instancia
administrativa que responda pelas demandas da obrigatoriedade da oferta da educagao escolar
indigena em seu estado, que contemple, de um lado, uma equipe técnica composta por profissionais
da Seduc, lotados no 6rgio central e com interlocutores nas superintendéncias e diretorias regionais,
as quais estejam jurisdicionados municipios que possuam populagao indigena e, de outro, uma
instancia representativa — nucleo, conselho, comissao ou comité — composta de representantes de
6rgaos governamentais, ndo-governamentais ¢ representantes indigenas, para assessorar a
implantagdo do programa estadual de educagdo escolar indigena do estado. Ambas as esferas
poderio recorrer, sempre que se fizer necessario, a assessorias de especialistas locais ou de outros
estados. Para tanto, o MEC possui um cadastro nacional de consultores e especialistas na tematica
da educacao escolar indigena a disposi¢ao das secretarias.

Dois principios basicos devem reger o trabalho das secretarias de estado da educagao na
formulagao e implementagao de seu Programa de Educagao Escolar Indigena, do qual a formagao
de professores indigenas deve ser um de seus elementos principais:



Alunos Kaxinawd na Escola Novo Segredo (Acre)

Foto: Vera Olinda (1999)

- A obrigatoriedade de ouvir as comunidades indigenas quanto a sua demanda educacional
(quantitativa e qualitativa). Sao elas as tnicas detentoras do legitimo direito de decidir que
educagio escolar querem, o que as suas escolas devem ou nao ensinar, quais os objetivos
desse ensino e a sua adequagao aos seus projetos de futuro. Isso se traduz no respeito e no
atendimento das demandas indigenas em relacao as escolas, de forma que projetos de
formagao de professores indigenas e implanta¢ao e ou implementacao de escolas retratem
com fidelidade as propostas dessas comunidades.

A necessidade de trabalhar em parceria, reconhecendo e incorporando as experiéncias
acumuladas na area de educagao escolar indigena em seu estado, por iniciativa de organizagoes
nao-governamentais, organizagoes indigenas e Funda¢ao Nacional do Indio — Funai,
avaliando tais iniciativas e promovendo a sua institucionalizacao, de forma que sejam
reconhecidas e tenham validade legal.
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Esses principios s6 poderao ser respeitados se houver um efetivo envolvimento dos técnicos
responsaveis pela educagao escolar no estado com as respectivas comunidades indigenas e seus
representantes legitimos para os assuntos relativos a educacao escolar. Conversas, encontros,
visitas as terras indigenas, conhecimento da realidade vivida por cada comunidade sio meios para
o estreitamento de relagdes entre os técnicos governamentais e as comunidades indigenas, condigao
para a criagdo de lagos de confianga e respeito mutuo, a partir dos quais sera possivel a edificagao
de um programa estadual de educagio escolar indigena que conte com o aval e o apoio dessas
comunidades.

Para levar em consideracdo os referenciais até aqui apresentados na implementagao de
programas de formagao de professores indigenas, no ambito estadual, é preciso considerar algumas
orientagdes de atuacao para a gestdao institucional desses programas, entre as quais merecem
destaque a garantia de agGes permanentes de diagnostico e avaliagao que contem com a participagao
da comunidade indigena e dos professores indigenas durante o processo de construcao e
implementacao dos cursos de magistério intercultural. Para tal é preciso propiciar oportunidades
e situagdes de debate e discussao para a formulagao das expectativas sempre renovadas e renovaveis
do que a comunidade indigena espera da escola e, em conseqiiéncia, da formagao de seu professor.

Respeitados esses principios e estruturado o programa estadual de educacao escolar indigena,
faz-se necessaria a inclusao dessa programac¢ao nos Planos de Trabalho Anual e Plurianual, pois,
em se tratando de uma proposta educativa nova e diferenciada dentro das linhas de atuagao das
secretarias estaduais, ¢ imprescindivel também incluir no or¢amento anual essas dotagoes

orcamentarias especificas para acobertar financeiramente a execugao das agoes da programagao.

Por outro lado, as secretarias de estado devem se preparar para poder enfrentar de forma
adequada e relevante para os povos indigenas essa nova demanda e area de atuacao. Algumas
outras condigoes de trabalho sao fundamentais para o desenvolvimento da programagao:

- Criagao de um acervo documental (visando formar-se como biblioteca e videoteca
especializada) para subsidiar o trabalho da equipe técnica da secretatia e do nuicleo e/ou
conselho, dos formadores e dos professores indigenas em formagao. Esse acervo docu-
mental devera constituir-se de textos, videos, documentos e bibliografia relativos a legislacao
sobre educagio escolar indigena e sobre povos indigenas, educacao escolar indigena; povos
indigenas no estado e no pafs (monografias, documentos histéricos e materiais produzidos
pelos proprios indios). Esse acervo documental é de fundamental importancia para o
desenvolvimento do Programa de Educacao Escolar Indigena do estado. Por meio da
leitura e do processamento das informagdes nele contidas, a equipe técnica pode definir
prioridades e balizar suas decisGes. Além disso, esse material é de grande valia para a realizacao
dos cursos de formagao de professores indigenas, servindo de suporte para varias atividades
a serem propostas aos professores indigenas, em termos de pesquisa e producao de materiais
didaticos.

« Realizagao de um diagnéstico da situagao educacional indigena no estado de carater qualitativo
e quantitativo, a fim de balizar, de forma adequada, as ag¢oes a serem planejadas e
implementadas. Esse diagnostico, que deve considerar os dados coletados e sistematizados



no I Censo Escolar Indigena (1999), levantara as situacoes reais e demandas indigenas
especificas (parte qualitativa) e os nimeros precisos sobre escolas, alunos e professores
(parte quantitativa). A realizagao desse diagnostico constitui um momento importante do
relacionamento dos técnicos governamentais com as comunidades indigenas, possibilitando
o estreitamento de relagées entre eles. O diagndstico nao deve ser pensado como condigao
para iniciar os trabalhos, mas como mecanismo que permite aferir e reotientar agdes a
serem desenvolvidas no ambito do programa estadual de educagio escolar indigena.

O diagnostico permitira o planejamento e a programagao das agoes a serem desencadeadas,
que deverao ser formuladas pela equipe técnica em parceria com a instancia assessora, seja ela o
nucleo, o conselho, a comissao ou o comité estadual. Propoe-se que esse planejamento e
programagao das a¢oes sejam discutidos com as comunidades indigenas, de forma que elas sejam
devidamente informadas e ouvidas, como estabelece a Constituicao e a LDBEN sobre a
participacao das comunidades indigenas nos programas governamentais a elas dirigidos, e como
determina a Resoluciao n23/99 do Conselho Nacional de Educacio.

Em virtude da sua especificidade, o trabalho com a educacdo escolar indigena é
fundamentalmente um trabalho de parceria, ndo s6 entre as diferentes esferas e instancias
governamentais, mas também entre o governo e a sociedade civil organizada. Essas parcerias
devem ser institucionalizadas, com defini¢ao clara de competéncias e responsabilidades.
Sao parceiros das secretarias, atores sociais necessarios e atuantes no campo da educagao
escolar indigena:

- Comunidades indigenas, organiza¢des indigenas e organizagdes de professores
indigenas.

- Organizagdes da sociedade civil de apoio aos indios.
- Universidades (centros de pesquisa, departamentos e faculdades).

. Fundacio Nacional do Indio (Departamento de Educagao da sede da instituicao e
administra¢des regionais ou nuicleos de apoio do 6rgao).

- Coordenacao-Geral de Apoio as Escolas Indigenas do Ministério da Educacao.

- Outras instancias de governo (secretarias, administragoes municipais e 6rgaos estaduais
e federais).

Até muito recentemente, as principais ¢ mais bem-sucedidas experiéncias de formagao
de professores indigenas em desenvolvimento no Brasil foram iniciativas de entidades de apoio
aos indios, que construiram propostas alternativas a politica integracionista implementada pelo
Estado Brasileiro. Consideradas alternativas, algumas dessas iniciativas vém obtendo gradativamente
reconhecimento legal ¢, em grande medida, serviram de referéncias para a nova conceitualizagiao
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Professores Tiriyd durante curso de
formacdo (Para)

Foto: Luis Donisete Benzi Grupioni (1997)

da politica nacional de educagio escolar indigena. Reconhecer, apoiar e buscar formas de legalizacao
das experiéncias bem-sucedidas ¢ uma tarefa importante posta para varias situagdes em todo o
pafs. F importante aprender a lidar, na relacio interinstitucional, com concepcdes, praticas e
metodologias diferentes. Considerando que nem sempre sio harmonicas as relagoes das
organizagdes nao-governamentais com os 6rgaos de governo, cabe a proposi¢ao de que se busque
a superagao de conflitos e competigdes, no sentido de procurar atender a demanda de escolatizagao
das comunidades indigenas a partir do paradigma da especificidade, da diferenca, da
interculturalidade e da valorizagao da diversidade lingtistica.




Como o trabalho com a educagio escolar indigena exige uma série de conhecimentos
especializados sobre os povos indigenas e suas formas de relacionamento com a sociedade
envolvente, e reconhecendo-se que a formagao de formadores e técnicos para apoiar os programas
estaduais nao é proporcionada de forma ampla pelos cursos existentes nas universidades brasileiras,
¢ imprescindivel que as secretarias construam parcerias com as universidades e com os
pesquisadores interessados, assim como com outros profissionais atuantes nas organizagoes
indigenas e ndo-governamentais. Estes tém acompanhado, executado e influenciado a formagao
de professores indigenas em cada estado e podem apoiar e respaldar as agoes a serem desenvolvidas
no ambito do programa estadual de educagdo escolar indigena. E preciso assim envolver as
universidades localizadas no estado e outras, nas agoes da educagao escolar indigena, quer em
relagio a implantagdo de escolas indigenas, quer em relagdo ao programa de formagio de
professores indigenas.

Hoje, muitas comunidades indigenas contam com associagdes, comissoes ou organizagoes
proprias para fazer a representacao de seus interesses perante os 6rgaos do governo e acompanhar
politicas a elas dirigidas. Algumas regides contam inclusive com associagdes e comissoes de
professores indigenas. Tomar essas formas de representacao intetlocutoras no processo de
elaboraciao e implementacao da politica estadual de educagao escolar indigena é fundamental
para o respeito e consideracao as novas formas de organizacao desses povos e para o cumprimento
dos preceitos constitucionais relativos a participagao dos povos indigenas na defini¢ao, na execugao
e na avaliagao das politicas publicas a eles dirigidas. Termos de compromissos, de convénios, de
coopera¢ao podem e devem ser assinados com essas organizagdes, institucionalizando a oferta
de programas educacionais as comunidades.

Cada secretaria de estado da educagdo devera garantir, de forma explicita, em seu orgamento
anual, dotagdes orcamentarias para a operacionalizacio do Programa de Educacao Escolar
Indigena, incluindo-se nele os recursos especificos para o programa de formagao dos professores
indigenas. Tal dotacao devera constar do Plano Anual e Plurianual da unidade federada. Esses
recursos orgamentarios proprios, alocados especificamente para o desenvolvimento da educagao
escolar indigena no estado, poderao ser complementados, de forma supletiva, com outras fontes
financiadoras:

- FNDE/MEC (recurso pontual para a¢es especificas na area de formacao continuada e na
preparagao de materiais didaticos).

- Fundef (para a qualificacao profissional e piso salarial).
- Fundescola (para construcao de escolas).
- Convenios com organismos internacionais.

- Convénios com outros 6rgaos federais ou estaduais e com prefeituras municipais.
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Constituem etapas progressivas de trabalho para a implantagiao do Programa de Educacao
Escolar Indigena nos sistemas estaduais, ja praticados em alguns estados pela agao compartilhada
entre atores institucionais diversos:

1) Criar instancia administrativa propria na secretaria de estado da educagao, com uma equipe
técnica para gerenciamento da educagao escolar indigena, com recursos humanos, técnicos
e financeiros para a gestio desse programa.

2) Constitui¢ao legal de um nucleo, conselho, comissao ou comité de educacao escolar indigena,
com defini¢ao de competéncias e responsabilidades, mediante instrumentos especificos

(convénios, termo de cooperagao técnica, etc.).

3) Elaboragao e atualizagio do Censo Escolar Indigena, realizado em 1999, reavivando os
processos de consulta ou diagnodstico da situagao e da demanda qualitativa e quantitativa
da educacao escolar indigena no Estado.

4) Elaboracao do Programa de Educa¢ao Escolar Indigena do estado, com detalhamento
das aches a serem desencadeadas e inclusio delas nos Planos de Trabalho Anual e Plurianual
da secretaria de educacio.

5) Regularizacao da situacao das escolas indigenas no Estado, mediante a elaboragao de
processos de criagao e funcionamento das escolas indigenas, com normas e ordenamentos
juridicos proprios, bem como de autorizagao e reconhecimento dos cursos no ambito da
educagio basica, garantindo a especificidade, a diferenga, o bilingtiismo e a interculturalidade
desses cursos nos Conselhos Estaduais de Educacio.

6) Elaboragao da proposta de um programa permanente de formagao inicial e continuada
dos professores indigenas, visando a sua titulacao.

7) Apresentagao da proposta de formagao dos professores indigenas ao Conselho Estadual
de Educagao para obtencdo de autorizagdao para seu funcionamento (registrando
possibilidade de mudangas posteriores).

8) Formalizagao da proposta de formacao dos professores indigenas no Conselho Estadual
de Educacao, visando ao reconhecimento e conseqiiente titulagao dos cursistas.

Constituirdo documentos e produtos dessas etapas de trabalho:
1) Decreto criando a instancia técnico-administrativa no organograma da secretaria.

2) Resolugio criando a instancia assessora para discutir, planejar e acompanhar a educagao
escolar indigena no estado.

3) Diagnéstico da situagao e da demanda da educagio escolar indigena no estado.

4) Programa de a¢Ges da educagao escolar indigena no estado.



5) Processos de criagdo e autorizagao de funcionamento das escolas indigenas, bem como
autotrizacao e reconhecimento dos cursos ministrados nelas.

6) Proposta de programa de formagao dos professores indigenas.

7) Convénios de parceria ou termos de cooperagao técnica entre municipios e estado.
7.5. Articulagdo com os Conselhos Estaduais de Educagéao

Recomenda-se que as secretatias de estado da educagao, articuladas as organizagdes proprias
dos povos indigenas e seus representantes, promovam reunioes com os Conselhos Estaduais de
Educacao para discutir a legislagiao sobre a educagao escolar indigena, os cursos ministrados nas
escolas e o programa de formagiao dos professores. Essa é uma iniciativa importante para
regulamentar e adequar a legislacao estadual a legislacao nacional, com potencial de fazer avangos
legais e institucionais em nivel regional e local, nos aspectos considerados insuficientemente
tratados.

Dispositivos constantes da Resolucio n? 3/99 do Conselho Nacional de Educacio deverio
ser regulamentados pelos Conselhos Estaduais de Educacao, assim como a legislagio estadual
devera ser trabalhada no sentido de garantir a implementacao da educagio escolar indigena como
parte das agoes do sistema de ensino estadual. Cabe a equipe técnica da secretaria e aos
representantes indigenas, juntamente com assessores e consultores, fornecer informagdes e ma-
terial que permitam tratar a educagao escolar indigena dentro dos novos marcos referenciais.

Em alguns estados, membros do Conselho Estadual de Educacio tém sido convidados a
integrar os nucleos e conselhos de educacgao escolar indigena, bem como a tomar parte em
seminarios e reunides de discussao da questio da educagao escolar indigena no ambito local e
regional. Isso tem permitido uma maior agilidade no processo de efetivagao da educagao intercul-
tural como categoria diferenciada no sistema de ensino.

Atividade importante nesse momento de institucionalizacao da educagio escolar indigena é
propiciar momentos de encontros dos conselheiros com os professores indigenas, em atividades
previamente definidas nas etapas dos cursos de formagao dos professores.

Alguns Conselhos Estaduais de Educagao tém contribuido para a regulamentacao da educacao
escolar indigena, de forma avangada, garantindo que as conquistas legais conseguidas nacionalmente
sejam explicitadas em novos ordenamentos no ambito estadual. Esse é um processo que tende a
se ampliar, possibilitando a regulamentacao dos novos referenciais e paradigmas da flexibilidade
da gestdo pedagdgica e diversificagao curricular tanto das escolas indigenas quanto dos cursos de
formagao dos professores indigenas.
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