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A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: € a chave para o século XXI; é
tanto consequiéncia do exercicio da cidadania como condi¢cdo para uma plena participacéo
na sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em favor do desenvolvimento
ecologico sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioeconémico e cientifico, além de um requisito fundamental para a
construcao de um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada
najustica.

Declaracéo de Hamburgo, 1997






INTRODUCAO

Educacéo de jovens e adultos e sua trajetéria

Reconstruir a trgjetéria da educagdo de jovens e adultos em nosso pais € tarefa
complexa. Véarios autores e pesguisadores dedicam-se a esse trabalho. A sintese apresentada, a
seguir, tem a finalidade de situar a presente proposta curricular nessa trajetdria e convidar os
professores a aprofundar seus conhecimentos sobre a histéria da EJA, buscando fontes,
algumas das quais estdo indicadas nas referéncias bibliogréficas.

A EJA, no Brasil, remonta aos tempos coloniais, periodo em que os religiosos
exerciam uma agdo educativa missionaria com adultos. Também com relagdo ao periodo
imperial, ha informacfes sobre agcdes educativas nesse campo. Porém, pouco ou quase nada
foi realizado nesses periodos, devido principamente & concepcdo da cidadania considerada

apenas como direito das elites econdmicas.

Foi a Constituicdo Brasileira de 1824 que, sob forte influéncia européia, formalizou a
garantia de uma "instrucdo priméria e gratuita para todos os cidaddos'. Ta definicéo,
inspirada em principios iluministas, foi sendo semeada e se tornou presente nas constitui¢cdes

brasileiras seguintes.

Mas foi apenas em meados de 1940 que a EJA se firmou como questdo de politica
nacional, por forga da Constituigdo de 1934, que instituiu nacionalmente a obrigatoriedade e
gratuidade do ensino primério para todos. Em a&mbito nacional, destacam-se: a criagdo do
Fundo Naciona de Ensino Primario (1942), do Servico de Educacdo de Adultos (1947) e o
desenvolvimento de campanhas como a Campanha de Educacdo de Adultos (1947), a
Campanha de Educacdo Rural (1952) e a Campanha Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo (1958).

As campanhas de educacéo de jovens e adultos ganharam forca nessa época, devido a
necessidade de aumentar a producdo econdmica e as bases eleitorais dos partidos, pois se
iniciava a redemocratizagdo do pais, com o fim do Estado Novo e a integracdo dos migrantes

rurais aos centros urbanos.

Na década de 60, cresceram as idéias de educagdo popular, juntamente com a
democratizagdo do ensino. Estudantes e intelectuais atuaram junto a grupos populares,

desenvolvendo novas perspectivas de cultura e educagdo, organizadas por diferentes



instituicdes, com graus variados de ligacdo com o Estado. Destacaram-se: Movimento de
Educacéo de Base (MEB) e Movimento de Cultura Popular do Recife, iniciados em 1961 e os
Centros Populares de Cultura da Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Nos seus primordios,
a EJA era oferecida a adultos, apenas no que correspondia ao ensino primario e, a partir de

1960, € que foi estendida também ao curso ginasial.

A referéncia principal de um novo paradigma tedrico e pedagdgico foi dada pelo
educador Paulo Freire que teve um papel fundamental no desenvolvimento da EJA no Brasil,
destacando a importancia da participacdo do povo na vida publica nacional. Por meio da
educacdo popular, organizou-se um trabalho que levasse em conta a realidade dos alunos, com
renovagdo de métodos e processos educativos.

Em 1964, o governo federal passou a apoiar e coordenar as iniciativas de Paulo Freire,
com o Programa Naciona de Alfabetizacdo de Adultos, do Ministério da Educacéo.
Entretanto, em 1965, essas ag0es foram suspensas pelo regime militar. Muitos dos promotores
da educacgdo popular e da alfabetizagdo foram reprimidos, e algumas agdes educativas para
jovens e adultos passaram a se caracterizar por iniciativas desenvolvidas frequentemente em
igrejas, associagdes de moradores, organizaces de base local e outros espagos comunitarios,

influenciadas pelas concepgdes da educacdo popular, com intencionalidade politica.

No governo militar, a existéncia do analfabetismo continuou desafiando o orgulho do
pais e, para solucionar esse problema, 0 governo promoveu primeiramente a expansao da
Cruzada ABC (Acdo Basica Cristd, entidade educaciona de origem protestante, surgida no
Recife, nos anos 60, para a educacéo de analfabetos), entre 65 e 67. Em 1967, o governo
federa organizou o Mobral — Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo. Porém, foi em 1970
gue se iniciou uma campanha massiva de afabetizacdo e de educagdo continuada para jovens
adultos.

Até a década de 80, o Mobral ndo parou de crescer, atingindo todo o territério nacional
e diversificando sua atuacdo. Uma de suas iniciativas foi o Programa de Educacéo Integrada
(PEI), que condensava o priméario em poucos anos e dava a possibilidade de continuidade de
estudos aos recem-alfabetizados do Mobral. Com a ingtitui¢do do Ensino Supletivo, em 1971,
promovido pelo MEC, ocorre a ampliagcéo da escolaridade para a totalidade do ensino de 1°
grau. Foram, ent&o, redefinidas as fungdes desse ensino, e 0 MEC promoveu a implantacéo
dos Centros de Ensino Supletivo (CES) para atender aos alunos que desgjassem completar os
estudos fora da idade regulamentada para as séries iniciais do ensino de primeiro grau,

inclusive aos egressos do Mobral.



Em meados de 70, a sociedade comegou a reagir a0 autoritarismo e a repressao,
surgindo assim 0s movimentos populares, sindicais e de comunidades de base. Ganhou forga
a idéia e a prética de uma educacdo popular autbnoma e reivindicante. O governo federal
ingtitui entdo, o 11l Plano Setorial de Educac&o, Cultura e Desporto (1980-1985), tomando
como base a reducdo das desigualdades, assinalando a educagdo como direito fundamental
para a conquista da liberdade, da criatividade e da cidadania. Assim, o ensino supletivo
comega a contar socidmente com a participagdo mobilizadora, comunitaria e
pedagogicamente inovadora, tendendo a ndo-formalizacdo. Surgem, entdo, os programas de
carater compensatorio.

O ensino supletivo, proposto na LDBEN 5692/71, continuou a vigorar na LDBEN
9394/96, com novas concepgdes de EJA, apontados no processo de redemocratizagdo da
Constituicdo de 1980, recuperando e ampliando a nogéo de direito a0 Ensino Fundamental
extensivo aos adultos, consolidada desde a Constituicdo de 1934.

Atualmente, a educacéo de jovens e adultos é considerada uma modalidade do Ensino
Fundamental e um direito do cidaddo, afastando-se da idéia de compensacdo e assumindo a de
reparacao e equidade, 0 que representa uma conquista e um avanco.

O suporte legal da educacdo de jovens e adultos

A lei méxima da educacdo nacional, LDBEN 9394/96, prevé que a educacdo de jovens
e adultos destina-se agueles que ndo tiveram acesso (ou continuidade) aos estudos no Ensino
Fundamental e médio, na faixa etd&ria de 7 a 17 anos, e deve ser oferecida em sistemas
gratuitos de ensino, com oportunidades educacionais apropriadas, considerando suas
caracteristicas, seus interesses, condicdes de vida e de trabal ho.

A Parecer CEB 11/2000, por sua vez, ingtituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de jovens e adultos. Essas diretrizes devem ser obrigatoriamente observadas
na oferta e na estrutura dos componentes curriculares de Ensino Fundamental e médio dos
cursos gue se desenvolvem, predominantemente, por meio do ensino, em institui¢cdes proprias
e integrantes da organiza¢ao da educacdo nacional, nos diversos sistemas de ensino, a luz do
caréter proprio dessa modalidade de educacéo.



As diretrizes destacam que a educacdo de jovens e adultos, como modalidade da
educacdo basica, deve considerar o perfil dos estudantes e faixa etéria, na proposicdo de um
model o pedagdgico préprio, de modo a assegurar:

* quanto aequidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares afim de
propiciar um patamar igualitario de formacao e restabel ecer aigualdade de direitos e de
oportunidades face ao direito a educagéo;

- quanto adiferenca, aidentificacdo e o reconhecimento da alteridade propriae
inseparével dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do mérito de
cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores.

As funcdes da educacao de jovens e adultos

Ainda, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de jovens e

adultos, esta modalidade possui trés funcgdes: reparadora, equalizadora e qualificadora.

A funcdo reparadora refere-se ndo sd a entrada dos jovens e adultos no circuito dos
direitos civis pela restauragdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas
também o reconhecimento da igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano de acesso a
um bem real, social e simbolicamente importante. Mas é importante ndo confundir a nogéo de
reparacdo com a de suprimento. Para tanto, é necessario um modelo pedagdgico que crie
situagOes pedagogicas que satisfagcam as necessidades de aprendizagem especificas dos aunos
jovens e adultos.

A funcéo equalizadora relaciona-se a igualdade de oportunidades que possibilitardo
aos individuos novas inser¢Bes no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da estética
e nos canais de participacdo. A eqlidade é aforma pela qual se distribuem os bens sociais, de
modo a garantir uma redistribuicdo e alocagdo em vista de mais igualdade, consideradas as
situages especificas. Nesta linha, a educacéo de jovens e adultos representa uma promessa de
efetivar um caminho de desenvolvimento a todas as pessoas, de todas as idades. Nela,
adolescentes, jovens e adultos poder&o atualizar conhecimentos, mostrar habilidades, trocar
experiéncias e ter acesso a novas formas do trabalho e da cultura.

A funcdo qualificadora é aguela considerada permanente, e, mais que uma fungéo, é o

préprio sentido da educacéo de jovens e adultos. Refere-se a educacdo permanente, com base



no carater incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequagéo
pode se atualizar em quadros escolares ou ndo-escol ares.

Asrecomendacdes inter nacionais para a educacao de jovens e adultos

Um marco importante para a educagdo de jovens e adultos foi a V Conferéncia
Internacional sobre Educacéo de jovens e adultos — CONFINTEA —, em 1997, realizada em
Hamburgo, na Alemanha. Essa conferéncia teve como objetivos manifestar a importancia da
aprendizagem de jovens e adultos e conceber 0s compromissos regionais, numa perspectiva
de educacdo ao longo da vida que visasse a facilitar a participagdo de todos no
desenvolvimento sustentédvel e eqlitativo, de promover uma cultura de paz baseada na
liberdade, justica e respeito matuo e de construir uma relagdo sinérgica entre educacdo formal

e ndo-formal.

Nos documentos produzidos na CONFINTEA, constata-se que a educacdo de jovens e
adultos segue novas orientagOes devido aos processos de transformagdes socieondmicos e
culturais vivenciados no inicio deste novo seculo. O desenvolvimento de nossas sociedades
exige que seus membros tenham a capacidade de descobrir e potencializar seus
conhecimentos e aprendizagens de forma global e permanente.

A producéo de conhecimento e a aprendizagem do tipo permanente, ao longo da vida,
constituem um fator essencial na mudanca educacional requerida pelas transformagoes
globais. Assim, os quatro pilares educativos propostos — aprender a ser, aprender a conhecer,
aprender a fazer e aprender a conviver — constituem fatores estratégicos a serem
considerados na formag&o dos cidaddos.

A educagdo de jovens e adultos, segundo essas orientacOes, deve priorizar a formacéo
integral voltada para o desenvolvimento de capacidades e competéncias adequadas, para que
todos possam enfrentar, no marco do desenvolvimento sustentavel, as novas transformagoes
cientificas e tecnol 6gicas e seu impacto navida socia e cultural.

A EJA também deve contribuir para a formacéo de cidaddos democréticos, mediante o
ensino dos direitos humanos, o incentivo a participacdo socia ativa e critica, o estimulo a
solucdo pacifica de conflitos e a erradicagdo dos preconceitos culturais e discriminacdo, por
meio de uma educacdo intercultural. Além disso, deve promover a compreensdo e a
apropriacdo dos avancos cientificos, tecnol 6gicos e técnicos, no contexto de uma formagédo de



gualidade, fundamentada em valores solidarios e criticos, em face do consumismo e do
individualismo.

Para melhorar as condigdes e a qualidade da educacdo de jovens e adultos, deve-se
elaborar e implementar um curriculo flexivel, diversificado e participativo, que sgja definido a
partir das necessidades e dos interesses dos grupos, levando-se em consideracéo sua realidade
sociocultural, cientifica e tecnoldgica e reconhecendo 0 seu saber.

A proposta curricular para a educacéo de jovens e adultos tem de garantir, portanto, a
criagdo de uma cultura de questionamento nNos espagos ou centros educacionais, contando com
mecanismos de reconhecimento da validade da experiéncia, incentivando educadores e
estudantes a desenvolver recursos de aprendizagem diversificados, destacando a producéo de
material didatico, a utilizar os meios de comunicacdo de massa, a promover a aprendizagem
dos vaores de justica, solidariedade e tolerancia, para que se desenvolva a autonomia
intelectual e moral dos sujeitos envolvidos na educacéo de jovens e adultos. De acordo com as
recomendacOes internacionais da CONFINTEA, a educacdo de jovens e adultos deve ter

COmo principios:

» a inser¢do num modelo educacional inovador e de qualidade, orientando para a
formacdo de cidaddos democréticos, sujeitos de sua acdo, valendo-se de educadores que
tenham formagdo permanente como respaldo da qualidade de sua atuagao;

e um curriculo variado, que respeite a diversidade de etnias, de manifestagdes
regionais e da cultura popular, cujo conhecimento seja concebido como uma construgéo social
fundada na interagdo entre a teoria e a prética e o processo de ensino e aprendizagem como
umarelagéo de ampliagcdo de saberes,

e a abordagem de conteldos bésicos, disponibilizando os bens socioculturais
acumulados pela humanidade;

* 0 acesso & modernas tecnologias de comunicagdo existentes para a melhoria da

atuacdo dos educadores,

» a articulagdo da educagdo de jovens e adultos a formacdo profissional, no atual
estdgio de desenvolvimento da globalizacdo da economia, marcada por paradigma de
organizacdo do trabalho; essa articulagdo ndo pode ser vista de forma instrumental, mas exige
um modelo educaciona voltado para a formacéo do cidadéo e do ser humano em todas as

suas dimensdes.



* respeito aos conhecimentos construidos pelos jovens e adultos em sua vida cotidiana.

Alguns dados estatisticos globais sobre a educacéo de jovens e adultos no
Brasil

Conhecer alguns dados estatisticos globais sobre a educagdo de jovens e adultos no
Brasil € muito importante, para que se possa formular uma politica de implementacéo

curricular.

Estudos recentes apontam a conclusdo de certos minimos de escolaridade — situados
em torno do Ensino Fundamental completo — como as bases necess&rias para um bom
desempenho nos diferentes ambitos da vida socia, sgja no mercado de trabalho, na vida
familiar, na esfera cultural, na participacéo politica e social.

Esta concepgdo amplia o escopo da populagéo a ser atingida, por ser ainda elevado,
mesmo entre os jovens, o niumero daqueles que ndo concluiram as oito séries de escolaridade
obrigatoria. A tabela abaixo indica a permanéncia dos alunos na escola, de acordo com suas
idades, evidenciando a presenca significativa de jovens e adultos com poucos anos de estudo.

Classes de anos de estudo (%)

Grupos Menos 4 anos 5a7anos | 8anosou | Slinform.
deidade de 4 anos mais
10al4 53,1 18,7 26,4 0,9 1,0
15a19 21,7 12,8 32,2 32,4 1,0
20a24 20,1 13,1 22,7 43,3 0,8
25a29 219 14,8 19,9 42,7 0,7
30a39 25,7 17,6 154 40,2 11
40 a 49 36,1 19,9 11,2 32,3 0,6
50 a59 49,7 20,6 8,0 21,2 0,5
60 ou mais 63,0 17,8 58 12,9 0,5

Fonte: IBGE. Contagem populacional, 1996.
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Além desse dado, o Censo Escolar informa que em 1999, mais de trés milhdes de
estudantes foram atendidos em cursos presenciais com avaliagdo durante o processo. Este

contingente exclui os programas sem avaliacéo que sdo oferecidos em geral por ONGs.

Um fato novo na educagdo de jovens e adultos é a participagdo dos sistemas
municipais na oferta dessa modalidade de ensino. Nas tabelas a seguir, que indicam 0 nimero
de estabelecimentos e nimero de matriculas por dependéncia administrativa, nos anos de
1995, 1997, 1999 e 2000, € possivel identificar a expansdo da rede municipal. A Constituicéo,
nas suas Disposi¢cdes Transitorias, incumbe os municipios, e, supletivamente, os Estados e a

Uni&o quanto ao provimento de cursos presenciais parajovens e adultos.

Estabelecimentos por dependéncia administrativa

Periodo | Total | Federal | Estadud | Municipd | Privada
1995 11.879 7 7.455 2.995 1.422
1997 16.100 11 8.279 5.813 1.997
1999 17.250 15 6.973 8.187 2.075
2000 21.241 27 7.788 11.414 2.012

Taxa de crescimento
1995/2000 | 77,8 | 285,7 | 44 | 281,1 | 41,4

Fonte: MEC/INEP.

Numer o de alunos matriculados dependéncia administrativa

Periodo | Total | Federd | Estadudl |  Municipd |  Privada
1995 2.752.214 594 1.657.384 563.296 530.940
1997 2.881.770 1.609 1.808.161 683.078 388.922
1999 3.069.684 1.978 1.871.620 821.321 374.765
2000 3.410.830 11573 2.018.504 1.005.218 375.535

Taxa de crescimento
1995/2000 | 23,9 | 18483 | 21,8 | 78,5 | -29,2

Fonte: MEC/INEP.

Em marco de 2000, quase 1,5 milhdes de aunos estava matriculado em cursos

presenciais, com avaliagdo no processo, no Ensino Fundamental de 5 a8 série.

A distribuicdo, por faixa etéria e por regido, pode ser visualizada na tabela seguinte.

Pode-se, ainda, observar maior concentragcdo de matriculas, na faixa dos 18 aos 24 anos.



11

Numero de alunos matriculados, em 29/03/2000, nos cur sos presenciais, com avaliagdo
Nno processo, no Ensino Fundamental de 5° a 8° série, por faixa etaria

Unidade da Matricula por faixa etéria nos cursos presenciais
Federacéo com avaliacdo no processo
Total Menosde | Del5al7 | Del8a24 | De25a29 | De30a34 | De35a39 | Maisde 40
15 anos anos anos anos anos anos anos
Brasil 1.428.644 35.284 287.221 534.055 212.260 148.511 102.726 108.587
Norte 210.428 6.671 59.239 86.045 25.775 15.229 8.997 8.472
Nordeste 220.266 6.537 46.559 91.200 31.061 20.597 12.163 12.149
Sudeste 629.288 10.888 104.276 231.231 99.629 71.843 51.958 59.463
Sul 265.591 9.717 59.171 82.420 40.141 30.092 22.259 21.791
Centro-Oeste 103.071 1471 17.976 43.159 15.654 10.750 7.349 6.712

Fonte: MEC/INEP.
Nota: aidade foi obtidaa partir do ano de nascimento informado no Censo Escolar, isto €, foi

considerada aidade que o aluno completou em 2000

Com relacdo aos professores que atuam em EJA, no ano de 2000, o nimero total era
de aproximadamente 122.699, a grande maioria ainda atuando no sistemas estaduais de
ensino, como mostra o gréfico abaixo, que indica a distribuicdo por dependéncia
administrativa.
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Quanto a formacdo desses professores, dados de 2000 mostram que 97% tém

formac&o correspondente ao ensino médio ou superior completo, conforme indica o gréfico a

Seguir.
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Formacé&o docente - 2000

Fundamental
completo - 2%

Fundamental
incompleto - 1%

Médio Completo -
30%

Superior
completo- 67%

Os dados estatisticos apresentados permitem uma visdo bastante abrangente sobre a
educacdo de jovens e adultos em nosso pais, mas ainda sdo insuficientes, especialmente para
subsidiar a elaboracdo de orientagbes de natureza curricular. Com essa preocupacgao, a
Coordenagdo de Educacéo de jovens e adultos do MEC organizou, no 1° semestre de 2001,
uma consulta envolvendo secretarias de educacdo, estaduais e municipais que promovem a
educacdo de jovens e adultos, a qual permitiu conhecer o perfil dos alunos, professores e

algumas praticas pedagdgicas que serdo apresentadas a seguir.

CONHECENDO AS ESPECIFICIDADES DA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS2° SEGMENTO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Parte significativa dos instrumentos enviados & secretarias de educacdo foi
respondida, o que permitiu delinear, de forma mais clara, a realidade da educagdo de jovens e
adultos nas diferentes regides do Brasil.

Os dados que mostraremos em seguida referem-se a tabulagdo de questionérios
respondidos por técnicos de secretarias de educagdo, professores e alunos das diferentes
regides’.

1 A COEJA recebeu um tota de 1.075 questionérios de professores e 2.020 questionérios de alunos, além dos
instrumentos preenchidos pelas secretarias de educacdo. Do total de instrumentos tabulados, 35% eram do
Nordeste, 24% do Norte, 19% do Centro-Oeste, 15% do Sudeste e 7% do Sul..
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As condicOes de oferta e a organizacao curricular

As secretarias estaduais e municipais gque participaram da amostra que analisamos,
indicaram que a EJA — para alunos que buscam completar o Ensino Fundamental — é
oferecida majoritariamente (62,5%) em cursos supletivos, com fregiiéncia minima obrigatoria,

avaliacdo no processo, horérios e agrupamentos em classe.

Em segundo lugar, 16,5% aparecem os centros de estudos supletivos, que oferecem
material didatico em mddulos e propiciam aos alunos sessdes de orientagdo de estudos, sendo

gue afreguéncia dos aunos é livre.

Os 21% restantes da oferta sdo feitos por meio de supletivo a disténcia, atendimento
por programas de radio e de televisdo, em regime de recepcdo organizada — telepostos e

acompanhamento de monitor, ou em parceria com outras institui coes.

Observando o desenho curricular, percebe-se que a distribuicdo percentual das

disciplinas apresenta algumas regul aridades que se mantém nas diferentes regides:

Disciplinas Percentual em relacdo a
carga horaria total

L ingua Portuguesa 20% a 25%
Matemética 20% a 25 %
Ciéncias 10% a 15 %
Historia 10% a 15 %
Geografia 10% a 15 %
Lingua Estrangeira 05% a10%
Arte 05% a 10 %
Educacdo Fisica 0% a 05 %
Outros’ 0% a 05 %

Pelas informagbes fornecidas quanto aos alunos matriculados em cada um dos
segmentos ou etapas, foi possivel verificar que ha significativa reducdo do nimero de alunos

ao longo do processo, motivadas por repeténcia e/ou evasao.

2 Incluindo ensino de Religigo, Filosofia etc.
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Em relagdo arepeténcia, constata-se que ela acarreta perdas mais significativas, na
maioria dos casos, na etapa correspondente & passagem da 5 paraa 6 série. Os alunos que
conseguem atravessar essa primeira barreira tendem a ser bem-sucedidos nas etapas seguintes.
Mesmo assim, em agumas regides, ha perdas significativas na etapa correspondente a
passagem da 7* paraa 8 série.

Diversas regides apontaram indices elevados de evasdo, ora associando-os a propria
repeténcia, ora por outros motivos, destacando em ordem de importanciaa mudanca de
residéncia, de cidade, de Estado; problemas familiares; falta de motivagéo; problemas em
termos de compatibilizar trabalho e estudo; cansago fisico e mental; fata de quaificacdo
profissional dos professores que realizam o trabal ho.

Verificou-se, também, quanto ao tipo de vinculo dos professores que trabalham na
educacdo de jovens e adultos no 2° segmento, em todas regides, ha um nimero expressivo de
professores concursados ou de professores contratados. No grupo pesquisado, 0 nimero de
voluntarios ou de professores cedidos revel ou-se muito pegueno.

A maioria dos professores de EJA, de 5 a 8 série, também trabalha em turmas do
Ensino Fundamental e/ou médio. Um dado muito importante fornecido pelas secretarias
refere-se a0 nivel de formagdo dos professores. Uma expressiva maioria tem formagdo de
nivel superior ou, pelo menos, nivel médio, fato esse que também é indicado nos dados
globais fornecidos pelo INEP.

Os alunos — dados pessoais e familiares

O universo dos alunos que responderam a consulta era composto de 58% de pessoas
do sexo feminino e 42% do sexo masculino. Com relacdo a faixa etaria do grupo, a maioria

esta entre 21 a 40 anos, com a seguinte distribuicéo percentual, por regiéo.

Ano de nascimento NE N CO SE S
1930 a 1960 06% 07% 11% 14% 03%
1961 a 1980 53% 55% 76% 62,5% 61%
1981 a 1987 41% 38% 13% 23,5% 36%

Quanto ao estado civil, 0 maior percentual € de solteiros (61%), havendo 32% sdo
casados, 6,5% separados e 0,5% é composto de vilvos.
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Nas regides Nordeste e Centro-Oeste, a maioria dos alunos declarou que tém filhos,
enguanto nas demais regifes a maior parte ainda ndo tem filhos. Quanto ao nimero de filhos,
ha grande incidénciano intervalo de 1 a 2. A distribuicdo percentual, por regido, € a seguinte:

Tem filhos? NE N CO SE S
N&o 64% 42% 41% 58% 63%
Sim 36% 58% 59% 42% 37%

Sobre as eventuais mudancgas de residéncia desses alunos, geralmente apontadas como
um dos fatores de evasdo e de repeténcia, observou-se que 0s percentuais sao significativos
especialmente nas regides Centro-Oeste e Norte.

Residéncia NE N CoO SE S
Mudou de cidade 37,5% 11,5% 33% 26% 20%
Mudou de Estado 9,5% 50% 44% 27% 17%

N&o mudou 53% 38,5% 23% 47% 63%

O nivel de escolaridade dos pais desses alunos apresenta um percentua significativo
que nunca foi & escola. Segue-se o grupo que estudou até a 3 ou 4" série. No Nordeste, Norte
e Centro-Oeste, 0 percentua de pais que nunca foram aescola supera o de mées. A situagdo
se inverte no Sul e Sudeste. O percentual dos que estudaram até a 8" série e dos que estudaram
além do Ensino Fundamental é, em geral, bastante reduzido.

Escolaridade dos pais NE N CO SE S

P | M P M P M P M P M

Nuncaforam descola | 28% | 22% | 44% | 34,5% | 49% | 31% | 37% |38%| 20% |23%

Estudaram até a 172 série | 18% | 15% | 11% | 14,5%| 17% | 10% | 55% [10%| 4% | 7%

Estudaram até a 3/4"série | 17% | 29% | 23% | 33% | 19% | 32,5%| 24% |23%| 38% |20%

Estudaram até a 5/6 série | 10% | 16% | 11% | 6,5% | 5,5% | 19,5% | 20,5% | 19% | 10,5% | 17%

Estudaram até a7/ 8 série | 17% | 11% | 8% | 6,5% | 9,5%| 3% | 11% | 8% | 17% |23%

EstudaramaémdoEF [10%| 7% | 3% | 5% | 0% | 4% 2% | 2% |10,5% | 10%

P(pai) e M (mée)



Questdes ligadas ao trabalho

Nas regibes Norte e Nordeste, 0 nimero de alunos desempregados supera o de
empregados e nas demais a situagdo se inverte, conforme se verifica no quadro abaixo:

Estd empregado? NE N CO SE S
Sim 44% 47% 63% 68% 60%
N&o 56% 53% 37% 32% 40%

Com excegdo do Nordeste, em que a maioria informa trabalhar por conta prépria, a
maior parte dos alunos das demais regies declara ter carteira de trabalho assinada. V ejJamos:

Situacdo no
trabalho

NE

N

CO

SE

S

Carteira de trabalho
assinada

42%

23%

61,5%

81%

73%

Contratado tempo
determinado

12,5%

11,5%

14%

08%

0%

Funcionério publico

08%

11,5%

8,7

0%

0%

Trabalha por conta
prépria

37,5%

54%

15,8

11%

27%

Ha uma variacdo razodvel de uma regido para outra, com relacdo ao tempo de
permanéncia no emprego/ocupacao atual. No entanto, como se pode observar pela soma dos

percentuais das duas primeiras linhas da tabela abaixo, em todas as regides mais de 50% dos

empregados estdo ha menos de dois anos nesses empregos/ocupacoes.

Tempo em que esta NE N CO SE S
no emprego
Menos de 1 ano 36% 30,5% 37,5% 29% 25%
laZ2anos 25% 39% 27% 26% 31%
3a5anos 14,5% 19,5% 12,5% 13% 25%
Mais de 6 anos 24,.5% 11% 23% 32% 19%

Percebe-se que as principais profissdes exercidas atuamente, por regido, foram as

seguintes:
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NE — estudante, domeéstica, vendedor, dona de casa, baba

N — estudante, doméstica, pedreiro, dona de casa, vendedor.

CO - estudante, dona de casa, doméstica, tirador de couro, pedreiro.
SE — domeéstica, estudante, servicos gerais, vendedor, dona de casa

S — estudante, vendedor, servicos gerais, comerciante, caixa, secretaria.

Quanto as horas gque esses alunos dedicam ao trabalho, varia entre 6 e 8 horas diarias.
Mas ha percentuais muito significativos para as jornadas que superam 9 horas diarias. 1sso
evidencia as dificuldades que os aunos enfrentam para se dedicar aos estudos e mesmo

freglentar as aulas:

Total de horas NE N CO SE S
didrias no emprego

la5 09% 14% 3,5% 05% 0%
6a8 38% 69% 63% 57% 57%
9al12 27% 11% 30% 19% 33,5%
Mais que 12 26% 06% 3,5% 19% 9,5%

7

A faixa de idade em que a grande parte desses aunos comecou a trabahar é
exatamente a faixa que vai dos 10 aos 14 anos, ou sgja, aquela que coincide com o periodo da
vida em que eles deveriam estar cursando as séries finais do Ensino Fundamental. E
importante observar, também, que os percentuais dos que comegaram a trabalhar com menos
de 10 anos, especiamente nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, sdo bastante

significativos:

| dade com que NE N CO SE S
comecou a trabalhar

Menos de 10 anos 16% 29,5% 13% 3,5% 3,5%
10 a 14 anos 43% 42,5% 58% 53,5% 43%
15 a 18 anos 32% 20,5% 17,5% 34% 50%

Mais de 18 anos 09% 7,5% 11,5% 9% 3,5%

Quanto a esse primeiro trabalho, as principais ocupagoes indicadas, por regido, foram:
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NE — servico doméstico, vendedor, baba, trabalho naroca, gudante geral.

N — servigo doméstico, babd, trabalho naroga; comerciante; ajudante mecénico.

CO — bab4, servicos gerais, servicos domésticos, trabalho na roga, gjudante mecanico.
SE — babd, servicos gerais, trabalho naroga, servigos domeésticos, vendedor.
S—auxiliar de escritorio, baba, trabalho naroga, gudante de cozinha.

Quando perguntados se usam os conhecimentos gque aprendem na escola, para redlizar
seu trabalho, a grande maioria dos alunos respondeu afirmativamente, como mostram os

dados da tabela a seguir:

Usam no trabalho os NE N CO SE S
conhecimentos que
aprendeu na escola?

Sim 92% 83,5% 93% 92% 79 %

N&o 08% 16,5% 07% 08% 21%

Essa resposta foi complementada pela indicagdo dos tipos de conhecimentos que
utilizam. E interessante ressaltar que, mesmo em se tratando de uma questdo aberta, as
respostas fizeram referéncias a aspectos muito semelhantes, de uma regido para outra,

variando apenas a ordem de importancia.
NE — ter mais educagéo; escrita; leitura; matematica; operagoes.
N— matemética; ter mais educacao; leitura; escrita; operacoes.
CO — ter mais educacao; leitura; escrita; matemética; operacoes.
SE — ter mais educaco; escrita; |leitura; matemética; operagoes.
S —letura; escrita; matemética; medidas; ter mais educacéo.

Com excegdo da regido Sudeste, os aunos das demais regides informaram que

aplicam o seu sdé&rio principamente no item alimentacdo. O item vestuario também tem

presenca marcante.:
Gastos NE N CO SE S
Aluguel 12% 3,.5% 12,5% 14% 8,5%
Alimentacéo 41% 55,5% 43% 26% 40,5%




Vestuario

24%

24,5%

24,5%

27%

25,5%

Outros

23%

16,5%

20%

33%

25,5%

Em termos de faixa salarial, nas regides Norte e Nordeste mais de 60% néo tém renda

ou ganham menos que um salario minimo. Na regido Centro-Oeste, a maior incidéncia esta na

19

faixa de 1 a 4 saldrios minimos, na regido Sudeste, 80% ou ndo tém renda ou recebem até 2

salarios minimos. Na regido Sul, metade estd na faixa de 1 a 2 salarios, mas 21% declaram

néo ter renda.
Faixa salarial NE N CO SE S
N&o tém renda 36% 28% 18% 30% 21%
Menos de 1 sd&rio 31,5% 33% 18% 25% 3,.5%
minimo
Entre 1 e 2 sdarios 19,5% 18% 42% 25% 50%
Entre 3 e 4 sdarios 5% 16,5% 20,5% 18% 14,5%
Entre 5 e 6 salérios 4,5% 3% 0% 0% 3,5%
Mais de 6 salarios 3,5% 1,5% 1,5% 2% 7,5%

A maioria dos alunos pretende mudar de profissdo, como é

tabela seguinte.

possivel visuaizar na

Pretende mudar de
profissao?

NE

CO

Sim

81%

91%

89%

86%

85%

N&o

19%

09%

11%

14%

15%

Dentre as profissdes mais visadas destacam-se, por regiéo:

NE — advogado; médico; jogador; policia; enfermeiro.

N — advogado; médico; professor; administrador; enfermeiro.

CO — empresario; engenheiro; professor; advogado.

SE — empresario; professor; militar; advogado; agropecuario.
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S —nutricionista; auxiliar administrativo; policial; advogado; piloto de avido; empresa

propria; psicologo.

L azer e outros aspectos do cotidiano

Questionados sobre 0 que costumam fazer nas horas de folga, os aunos fizeram
indicagOes que se repetem nas diferentes regides, mesmo tendo sido formulada uma questéo
aberta. Estudar e ficar com os filhos s&o as preferéncias mais citadas. Abaixo elas aparecem
em ordem decrescente de prioridade:

NE — estudar; ler; passear; jogar bola; praticar esportes; ficar com os filhos; ficar com

0S amigos.

N — estudar; ler; assistir televisdo; dormir; jogar bola; ficar com os filhos; ficar com os

amigos.

CO - ficar com os filhos, estudar; ler; assistir televisdo; descansar; gjudar em casa;
estudar aBiblia; ficar com os amigos.

SE — estudar; passear; descansar; dormir; ficar com os filhos; ler; ir a igreja, praticar
esportes.

S — ficar com os filhos; estudar; descansar; ler; passear; ouvir musica; praticar
esportes.

Com referéncia a pergunta "o que mais costuma ler", as respostas foram equilibradas,
sendo que nas regides Norte e Nordeste a escolha predominante foram os livros; nas regides
Sul e Sudeste, jornal. Na regido Centro-Oeste, a leitura da Biblia foi a mais indicada e, nas
demais, esse indice é também bastante significativo.

O que costumam ler NE N CO SE S
Jorna 23% 21% 25% 29% 28,5%
Revista 25% 22% 17,5% 24% 27%
Biblia 24% 26% 31,5% 24% 27%
Livros 28% 29% 24% 22% 14%
Outros 00% 02% 02% 01% 3,5%
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Com relagdo ao que mais gostam de assistir na televisdo, em todas as regiGes 0s

telgjornais foram os mais indicados seguidos dos filmes.

O que assistem na NE N CoO SE S
TV

Filmes 23,5% 20,5% 19% 22% 33%
Novelas 20,5% 19% 14% 13% 9,0%
Esporte 15% 12% 10% 15% 14%
Programa de 09% 11% 09% 11% 08%

auditorio
Telgornais 31% 35% 48% 36% 36%
Outros 0,5% 2,5% 00% 02% 00%

Vida escolar

Analisando aidade com que, pela primeiravez, foram aescola, o estudo constatou que
a maioria ingressou na escola na faixa entre 6 e 8 anos e poucos frequentaram a educacéo
infantil ou pré-escolar. Ha um ndmero significativo de alunos que iniciaram sua vida escolar

nafaixaentre9 e 11 anos.

Na faixa NE N CO SE S
3ab5anos 29% 03% 07% 11% 06%
6 a8 anos 54% 70% 53% 76,5% 84%
9all anos 11% 17,5% 29% 09% 04%
Mais de 12 anos 06% 9,5% 11% 3,.5% 06%

Quanto a série do Ensino Fundamental em que esses alunos interromperam seus

estudos, verificou-se que a maior incidéncia ocorreu na 5 série.

Na érie... NE N CcO SE S
1" série 3,5% 3% 0% 03% 05%
2 série 3,5% 8% 1% 3,5% 05%

3" série 8% 14,5% 8,5% 07% 10%
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4’ série 17% 19% 19% 20% 15%
5 série 34,5% 29% 37% 16% 25%
6 série 15% 11% 11% 25% 10%
7 série 13% 10% 135 14,5% 10%
8" série 5,5% 4,5% 8% 11% 20%

Dentre os motivos que levaram a interrupgdo, o mais indicado foi “ter que trabalhar”.

Na sequiéncia, eles estdo apresentados em ordem decrescente de citagOes.

NE — ter que trabalhar; mudanca; falta de interesse pelo estudo; problemas familiares,
casamento; gravidez; problemas financeiros.

N — ter que trabalhar; mudanca; problemas familiares; falta de interesse pela escola;
gravidez; casamento.

CO — ter que trabalhar; falta de escola; mudanga; problemas familiares, problemas
financeiros; casamento; gravidez.

SE — ter que trabalhar; mudanca; problemas familiares; falta de interesse pela escola;
problemas financeiros.

S — ter que trabalhar; problemas financeiros; falta de interesse pela escola; gravidez;

mudanca; problemas familiares.

Perguntados sobre com quantos anos voltaram a estudar, apés terem interrompidos os
estudos, obtivemos os seguintes resultados, bastante diferentes de uma regido para outra.

Com guantos anos NE N CO SE S
voltou a estudar?

13 a 15 anos 19,5% 6,5% 05% 8,5% 07%
16 a 21 anos 40% 38% 17% 47,5% 31%
22 a25 anos 11,5% 15% 12% 07% 18,5%
25a35 anos 19,5% 31,5% 47% 32% 26%

36 a 50 anos 9,5% 9% 19% 05% 18,5%
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Dentre os motivos pelos quais voltaram a estudar, embora tendo sido feita uma
guestdo aberta, as respostas foram bastante semelhante e passiveis de serem traduzidas da

seguinte forma:

NE — ter um futuro melhor; aprender mais; arrependimento de ter parado; arrumar
trabalho; concluir estudos.

N — ter um futuro melhor; arrumar trabalho; necessidade; aprender mais; exigéncia do
trabal ho.

CO - aprender mais; ter emprego melhor; ter um futuro melhor; arrumar trabalho;

surgiu oportunidade; concluir estudos.

SE — ter emprego melhor; aprender mais; exigéncia do trabalho; arrependimento de ter

parado; necessidade; ter um futuro melhor.

S — aprender mais;, necessidade; ter um emprego melhor; ter um futuro melhor;

arrumar trabalho.

Os alunos foram solicitados aindicar a matéria que consideram mais fécil de aprender.
Noutra questdo, deveriam indicar a que consideram mais dificil de aprender. Analisando as
respostas dadas as duas questdes, nas diferentes regides, observamos que Lingua Portuguesa é
indicada por 25% dos alunos como a mais fécil de aprender, mas ha um percentua muito
préximo de alunos que indicam essa mesma disciplina como a mais dificil de aprender. O
percentua conferido a Mateméatica como a mais dificil refere-se praticamente & metade dos
alunos do grupo pesquisado. No entanto, ela € apontada por 23% como a mais facil de ser
aprendida. Ciéncias tem um percentual significativo na lista das mais facels de serem

aprendidas, superando Histéria e Geografia.

Maisfacil Mais dificil
L ingua Portuguesa 25% Matemética 47%
Matemética 23% L ingua Portuguesa 21,5%
Ciéncias 21% Inglés 10%
Historia 16% Historia 8%
Geografia 12% Geografia 9%
Inglés 3% Ciéncias 4,5%
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Sobre a maior dificuldade que enfrentam para estudar, uma peguena parte afirma néo
ter problemas, mas a maioria indica a conciliagdo entre trabalho e estudo. Nas diferentes
regides, os problemas apontados em ordem decrescente foram:

NE — falta de tempo; trabalhar e estudar; dificuldade de transporte; conciliar trabalho
domeéstico e escola; ndo ter onde deixar os filhos; problemas financeiros.

N — trabalhar e estudar; conciliar trabalho doméstico e escola; ndo ter onde deixar os
filhos; dificuldade de transporte; falta de tempo; dificuldade para aprender.

CO — trabahar e estudar; falta de tempo; n&o ter onde deixar os filhos; cansaco;

conciliar trabalho doméstico e escola; problemas financeiros; dificuldade para aprender.

SE — trabalhar e estudar; problemas financeiros; conciliar trabalho doméstico e escola;
dificuldade de transporte; cansaco; falta de tempo; disténcia da casa a escola

S — fdta de tempo; problemas financeiros; trabalhar e estudar; cansago; memorig;
conciliar trabalho doméstico e escola.

Quando interrogados sobre como se saem nas atividades que incluem leitura de textos,
a maioria respondeu afirmativamente, dizendo que gosta de ler ou se referindo ao fato de
terem bons professores.

Leitura de textos NE N (0{0) SE S
Saem-se bem 62% 57,5% 84,5% 59% 53%
N&o se saem bem 20,5% 26% 11% 23,5% 23,5%
Razoavelmente 19,5% 16,5% 4.5% 17,5% 23,5%

Os que responderam negativamente, justificam que tém dificuldade, ou que Iéem mas

nao entendem, ou que ndo gostam de ler, ou ainda que ficam nervosos paraler.

Ja com relacdo ao seu desempenho em atividades que incluem escrita de textos, o
percentual relativo ao “se saem bem” diminui em relacdo as respostas dadas para leitura:

Escrita de textos

NE

N

CO

SE

S

Saem-se bem

45%

40%

44,5%

39%

44%

N&o se saem bem

40%

45%

38%

55%

24%

Razoavelmente

15%

15%

17,5%

06%

32%
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Gostar de escrever, ter bons professores, facilidade e criatividade sdo as justificativas
apresentadas pel os que dizem sair-se bem. Os que responderam negativamente, justificam que
tém dificuldade na escrita, ou que tém dificuldade na pontuagdo, ou que ndo gostam de
escrever, ou ainda que falta criatividade.

Com relacdo a habilidades como a de resolver problemas e fazer cdlculos, o percentual
de alunos desse grupo que considera que se sabe bem é sempre superior ao dos que acham que

ndo se saem bem.

Resolver problemas NE N CO SE S
e/ou fazer calculos

Saem-se bem 63% 2% 76% 74% 69%
N&o se saem bem 33% 23% 20% 21% 27,5%
Razoavelmente 04% 05% 04% 05% 03,5%

Os que responderam afirmativamente, dizem que gostam disso, que é divertido, fécil e
também que depende do professor. Os demais consideram que é dificil, que “mexe muito com
a cabeca’, que “tém dificuldade na compreensdo”, ou sgja, que “ndo entendem o que € para
fazer”. Falam também que "falta base", referindo-se a falta de conhecimentos anteriores.

Os professores

Este perfil dos professores de EJA foi determinado, a partir da tabulagdo de
guestionarios respondidos por professores das diferentes regides sendo 12% da regido
Nordeste (NE), 38% da regido Norte (N), 18% da regido Centro-Oeste (CO), 14% da regido
Sudeste (SE) e 18% da regido Sul (S). Sdo professores de varias disciplinas, com
preponderancia de professores de Lingua Portuguesa e Matemética, tendo em vista que estas

s80 as disciplinas com maior carga horaria na grade curricular.

Dados pessoais e familiares

Esse universo de professores era composto de 77% de pessoas do sexo feminino e

23% do sexo masculino. Com relagdo a faixa etéria do grupo de professores, constatou-se que
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nas regides Norte e Centro-Oeste ha um contingente maior de professores jovens do que nas

demais regides. Tivemos a seguinte distribuic¢éo percentual, por regi&o:

Ano de nascimento NE N CO SE S
Anterior a 1956 42% 28% 14% 45% 50%
De 56 a 65 31% 54% 33% 32% 35%
De 66 a75 26% 18% 35% 20% 15%
De 76 a83 01% 00% 18% 03% 00%

Observou-se que, quanto ao estado civil, a maioria dos professores do Norte e
Nordeste é casada e no Centro-Oeste e Sudeste predominam os solteiros.

NE N CO SE S
Solteiros 38% 19% 44% 48% 45%
Casados 53% 62% 38% 37% 45%
Separados 09% 14% 18% 15% 08%
Vidvos 00% 05% 00% 00% 02%

A maioria dos professores declara que tem filhos. Quanto ao nimero de filhos, a maior

incidéncia esta no intervalo de 1 a 3 filhos. A distribuicdo percentual, por regido, é a seguinte:

Tem filhos? NE N CO SE S
Sim 71% 80% 56% 47% 40%
N&o 29% 20% 44% 53% 60%

Sobre as eventuais mudangas de residéncia desses professores, observou-se que a

soma dos percentuais de mudanca de estado e de cidade é bastante significativa:

Residéncia NE N CO SE S
Mudou de cidade 44% 10% 30% 29% 45%
Mudou de Estado 10% 60% 56% 18% 28%

N&o mudou 46% 30% 14% 53% 27%
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Quanto a faixa salaria dos professores, em todas as regifes a maior concentragdo
ocorreu na faixa de 3 a4 salarios minimos. Apenas na regido Sul aparecem indicactes acima

de 6 sal&rios minimos por més:

NE N CO SE S
Entre 1 e 2 salé&rios 14% 06% 21% 15% 06%
Entre 3 e 4 salé&rios 66% 67% 53% 55% 47%
Entre 5 e 6 salérios 20% 27% 26% 30% 09%
Mais de 6 salérios 00% 00% 00% 00% 38%

Os professores informaram que utilizam seu sal&io principamente no item
alimentac&o, seguido por vestuario e compra de livros. O percentua gasto com aluguel ndo é
muito significativo. No item em que foram agrupados outros gastos, um dos mais presentes

foi orelativo alazer/viagens:

NE

CO

Alimentacéo

28%

37%

28%

25%

30%

Vestuario

22%

16%

24%

18%

20%

Livros

17%

16%

16%

17%

13%

Aluguel

08%

10%

08%

10%

05%

Outros

25%

21%

24%

30%

32%

Questdes ligadas a vida profissional
Constatou-se, nesse estudo, com relagcdo a situagdo funcional dos professores, que a

maioria é efetiva ou contratada.

Observou-se, também, que a experiéncia em EJA, no segmento correspondente &5 a
8" série, é uma novidade para esse grupo de professores, pois 0s mais altos percentuais de cada

regido concentram-se nafaixade 0 a5 anos:

NE

N

CO

0 a5 anos

46%

53%

65%

44%

62%

6 a10 anos

18%

37%

25%

36%

21%
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11 a 15 anos 20% 10% 04% 08% 09%

Mais que 16 anos 16% 00% 06% 12% 08%

Questionados se j& tinham experiéncia com EJA, no segmento correspondente a1 a 4"
série, 0s professores em sua maioria responderam negativamente:

NE N CO SE S
Sim 29% 35% 25% 15% 15%
N&o 71% 65% 75% 85% 85%

Quanto as acdes de formagdo continuada das quais participaram nos Ultimos anos, 0s
professores indicaram diferentes formas de capacitacéo, conforme mostra a tabela:

NE N CO SE S

Curso de capacitacéo 13% 19% 13% 15% 22%
Leitura de revista educativa 20% 20% 21% 16% 18%
Leituradelivros 19% 23% 18% 15% 16%
Programade TV 16% 12% 13% 14% 10%
Programaderédio 02% 02% 01% 03% 03%
Programas da Secretaria de 14% 10% 20% 24% 18%
Educacéo

Encontros, congressos e Ssmposios 12% 11% 10% 10% 12%
Outros ou sem resposta 04% 03% 04% 03% 01%

Quanto as motivagdes que os levaram a trabahar na educagdo de jovens e adultos,
percentual significativo indica o fato de gostar da profissdo. Mas ha uma diversificada lista de
motivos, aém desse:

NE N CO SE S
Gostar da profisséo 30% 27% 27% 58% 27%
Preencher carga horéria/necessidade 14% 16% 09% 11% 33%
financeira
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A grande maioria dos professores afirma dedicar horas para estudo e plang amento:
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04%
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O numero de horas semanais, dedicadas a tarefas extraclasse, incluindo estudo e

plangjamento, apresenta uma variagdo significativa de uma regido para outra, como mostra a

tabela

NE

CO

Dela?2horas

05%

26%

09%

14%

09%

De3 a4 horas

23%

37%

06%

00%

43%

De5 a6 horas

15%

00%

69%

18%

18%

Mais de 6 horas

57%

37%

16%

68%

30%

Questionados sobre a maior dificuldade que enfrentam para dar aula, os professores

indicaram os mais diversificados motivos, dentre os quais os mais frequentes:

NE — falta de material; falta de recursos audiovisuais, espaco fisico; falta de interesse

dos alunos; falta de conhecimento dos alunos; turmas heterogéneas.

N — fata de material; falta de interesse dos alunos; fata de conhecimento dos alunos;

falta de tempo para plang amento; falta de colaboragdo dos pais.

CO —fdtade materid; falta de interesse dos alunos; falta de conhecimento dos alunos;

sal as superlotadas, indisciplina; turmas heterogéneas; diferenca de idade.
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SE — falta de materia didético; indisciplina; salas superlotadas; falta de tempo para
plangjamento; falta de interesse dos alunos.

S — fdta de materia didético; salas inadequadas; falta de interesse dos alunos;
indisciplina; salas superlotadas; falta de cursos de atualizac&o.

Também com relagdo ao que esses professores gostariam de mudar, para facilitar e
viabilizar o seu trabalho, houve vérias respostas, dentre as quais se destacaram, em ordem
decrescente:

NE — ter material didético; salérios mais dignos, salas especiais; livros para todos os

alunos; cursos de capacitacdo especificos para EJA .

N — ter material didético; apoio pedagdgico e recursos de ensino; apoio dos pais;
classes menos |otadas.

CO — ter material didatico; conscientizagcdo dos aunos; classes menos |otadas; espaco
fisico; melhor estrutura educacional.

SE — ter material didético; acesso a Internet, jornais, video, revistas etc.; rigoroso
regulamento disciplinar; melhor salério; espago fisico.

S — ter materia didético; espaco fisico; remuneragdo adequada; conscientizagdo dos
alunos.

Com relagdo &s disciplinas que consideram que os aunos tém mais facilidade ou mais
dificuldade de aprender, verificou-se o seguinte:

Mais facil Mais dificil
Geografia 20% Matemética 60%
Ciéncias 18% Lingua Portuguesa 24%
Historia 17% Ciéncias 06%
L ingua Portuguesa 16% Histéria 04%
Matemética 05% Inglés 03%
Inglés 03% Geografia 01%
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L azer e outros aspectos do cotidiano

Na questdo sobre 0 que costumam fazer nas horas de folga, os professores indicaram a
leitura, além de outras opgoes. Destacamos as mais freqlientes, em ordem decrescente:

NE — ler; passear com afamilia; assistir televisdo; conversar com amigos; ir aigrgja; ir
apraa

N — ler; passear com a familia; ouvir masica; estudar; corrigir provas e preparar
material didatico.

CO — ler; passear com a familia; corrigir provas e preparar material didético; ver
televisdo; estudar; ir ao cinema.

SE — ler; assistir filmes; passear com a familia; ir a praia; dormir; ver televisao;
estudar; ir ao cinema.

S - ler; passear com a familia; fazer caminhadas, assistir televisdo; atividades
domeésticas; descansar; assistir filmes.

Quando a pergunta foi: "O que vocé costuma ler com mais frequéncia?’, as respostas
foram as mais diversas, com percentuais bastante equilibrados:

NE N CO SE S
Jorna 23% 22% 19% 26% 24%
Revista 22% 26% 24% 19% 22%
Biblia 10% 12% 12% 12% 09%
Livros 22% 21% 20% 20% 235
Revistas educativas e cientificas 17% 14% 21% 19% 17%
Outros 06% 05% 04% 04% 05%

Com relagdo ao ultimo livro que declaram ter lido, analisando as maiores frequéncias,
€ possivel categoriza-los da seguinte maneira:

NE N CcO SE S
Literatura em geral 62% 46% 43% 35% 58%
Sobre Educagéo 15% 26% 26% 15% 00%
Técnico 03% 20% 26% 25% 17%
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Em termos do que mais gostam de assistir na televisdo, destacam-se os telgjornais e os

documentarios, mas ha uma grande diversidade de indicaces:

NE

N

CO

SE

Telgornais

23%

25%

22%

17%

21%

Documentarios

18%

17%

17%

21%

18%

Entrevistas

16%

20%

15%

19%

14%

Programas educativos

15%

18%

15%

15%

12%

Filmes

12%

08%

14%

16%

15%

Esporte

05%

02%

05%

06%

06%

Novelas

01%

02%

01%

01%

03%

Programa de auditorio

01%

04%

04%

01%

03%

Outros

09%

04%

07%

04%

08%

As préticas pedagogicas

Concluidas as informagdes de cardter mais geral, segue a apresentacdo de uma sintese
elaborada a partir das respostas dos professores de cada uma das areas do conhecimento,

particularmente sobre suas préti cas pedagogicas.

L ingua Portuguesa

O que se ensina nas aulas de Lingua Portuguesa em cursos de educacdo de jovens e
adultos? A andlise feita das respostas recebidas das diferentes regides do pais confirma que é
o conteldo gramatica que garante a primazia. Mais do que para aspectos descritivos da
lingua, € para o caréter prescritivo e normativo da gramética que converge o trabal ho.

86,3% dos professores que responderam ao questionario alegam corrigir afala de seus
alunos. 85,1% consideram a correcdo ortografica e outros aspectos relacionados ao emprego

da norma padrédo fator decisivo para gue um texto sgja considerado bom.
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Esses indicadores revelam o quanto o patrulhamento linglistico esta presente nas salas
aulas. Como boa parte dos alunos de EJA pertence a segmentos populares que faam
variedades que ndo coincidem com a imagem idealizada da “lingua Unica’, aguela descrita
pelas graméticas, é de se imaginar que o curso de lingua portuguesa acabe por negligenciar
guestdes mais pertinentes ou essenciais da linguagem, ja que para muitos professores, sdo 0s
aspectos normativos da lingua que determinam a qualidade da produgdo. Os dados de certa
forma também indicam o quanto os alunos de EJA sdo estigmatizados pelo preconceito
linguistico.

Ao relacionar os tépicos gramaticais que sao privilegiados em seus cursos, mais uma
Vez 0s aspectos coercitivos e normativos prevalecem: ortografia, acentuagéo, pontuagao,
concordancia, regéncia e colocagcdo pronominal sdo o0s assuntos mais lembrados. H& duas
questdes que merecem destague; a primeira diz respeito & maneira de tratar esses contetidos. E
preciso ter sempre em conta a possi bilidade de trabalhé-los de maneira inteligente, 16gica, ndo
limitadora. O enfoque ndo precisa ser o da fixacdo de regras, mas o da significagéo, o da
expressividade; a segunda questdo é ndo ignorar que praticamente todos estes itens constam
das ferramentas de programas dos processadores de texto. Os corretores ortogréficos ja estéo
a disposicéo do usuério hd algum tempo; 0os mais recentes contam também com corretores
gramaticais sensiveis a questdes como concordancia, regéncia etc.

Sabe-se que 0 computador € um equipamento que ainda ndo estd disponivel nas
escolas ou ndo é utilizado pelos professores (84,56%) e que, dado seu custo inicia e de
manutencdo, ndo € acessivel a boa parte da populagdo. Mas é importante que se diga que, se 0
aluno passar a utilizar essa ferramenta, podera facilmente corrigir suas eventuais falhas, ao
passo que ha uma parte mais essencial a aprendizagem gue nenhuma maguina dara conta.
Nenhum computador pode ensinar como tornar o texto adequado ou coerente, ou como
elaborar um texto gjustando-o a um determinado género, ou como aprofundar idéias etc. N&o
se trata de abandonar completamente o ensino dos contelidos referentes aos padrdes da
escrita, trata-se, sim, de privilegiar um ensino reflexivo que permita compreender o
funcionamento da lingua como um instrumento de expressao e ndo apenas memorizar regras
muitas vezes anacronicas.

Por um lado, é importante considerar os varios estudos linglisticos que descrevem a
lingua falada e os empregos contemporaneos da lingua escrita, explicitando de modo objetivo
as regras da lingua que de fato sdo mobilizadas quando se fala e se escreve. Tais contribuicdes
da Linguistica revelam que muitas destas regras ndo estdo mais em funcionamento nos textos

reais e isso por um motivo simples. as linguas mudam para se gustar & mudangas do
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contexto de producdo, para responder & exigéncias das situagdes comunicativas. Portanto, o
fato de as pessoas falarem e escreverem de modo diferente do que é prescrito ndo significa
gue alingua portuguesa esteja sendo “ corrompida’ ou “aviltada’.

Por outro lado, animador € o fato de que praticamente a totalidade dos professores
entrevistados mostra-se sensivel a importancia de se trabahar a diversidade de géneros de
texto. Trata-se de um importante indicador, ja que 0s géneros se gjustam as exigéncias de
circulagdo dos textos nas préticas sociais, exigindo procedimentos diferentes, tanto por parte
do enunciador como do co-enunciador nas muitas situagdes enunciativas:

ndo se fala do mesmo jeito em um bate-papo entre amigos ou em uma exposicéo a
respeito de um assunto cientifico;

ndo se usam 0s mesmos procedimentos ao acompanhar o que € dito por um colega durante
um intervalo de aula ou para compreender as explicagdes do professor sobre um determinado
conteido;

ndo se 1é do mesmo jeito um jornal ou um panfleto distribuido narua;

ndo se escreve do mesmo jeito um bilhete para alguém da familia ou um relatério no local
de trabalho.

Além disso, 0s géneros de texto ndo sdo encontrados nNos MesSmos suportes ou

portadores, que impdem restri¢des ao tratamento da informagao:

as noticias costumam circular em jornais, revistas ou em programas especiais no radio ou
TV;

a propaganda pode ser tanto o pregéo do cameld, quanto o outdoor luminoso dos grandes
centros urbanos,

0 texto de um cartaz publicitério pregado na parede tem uma extensdo diferente da que
costumater um editorial;

um dicionério tem uma permanéncia diferente da que tem um jornal.

Mas o fato de muitos dos professores entrevistados declararem usar exclusivamente o
livro didatico em suas aulas (47,82%), ou copia dos textos trabalhados (54,65%), mostra que a
diversidade néo esta sendo explorada em toda a sua potencialidade. Preocupante, também, é o
fato de que a maioria dos livros didaticos adotados pelos professores de EJA da amostra é
material destinado ao Ensino Fundamental, que tem como leitor virtual o adolescente entre 11
e 15 anos. Os aunos de EJA tém uma experiéncia acumulada muito diferente - ndo séo
adolescentes, ndo devem ser infantilizados. Sabe-se que a pouca oferta de materiais didaticos
especificos para os cursos de EJA deixa o professor com poucas alternativas. Trabalhar textos
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em seus suportes de origem caracteriza-se como alternativa para aproximar o trabalho das
reals necessidades dos alunos, como alguns professores declararam estar fazendo.

Ao referendar os contetidos indicados pelos PCN de Ensino Fundamental de 3 a &
como muito relevantes (59,35%) ou relevantes (26,02%), num total de 85,37%, os
professores, de certo modo, revelam disposicdo para mudanga, ja que tais conteldos
privilegiam mais os procedimentos de uso da lingua nas situagdes comunicativas - falar,
compreender textos orais, ler e escrever -, e propdem uma andlise dos fendmenos linguiisticos
gue opera mais com a gramatica intuitiva que o falante tem de sua lingua do que com a

cléssica exposi¢ao dos topicos gramaticais.

M atematica

A consulta entre professores de Matemética das diferentes regides do Brasil, que

atuam na educagao de jovens e adultos, permitiu obter as informagdes que se seguem.

Sobre os PCN de 3 a 8 séries do ensino fundamental, 45% declaram conhecé-los,
55% afirmam que usam livro didético e 42% consideram que o livro adotado € coerente com
as orientagcOes dos PCN; 39% afirmam que usam material apostilado e 22% consideram que
esse material é coerente com as orientagdes dos PCN, 50% informam que a Secretaria de
Educagéo orienta o trabalho com educagdo de jovens e adultos.

Duas questdes dessa consulta referiam-se a contelidos mateméticos. Perguntou-se aos
professores que conteldos matemaéticos priorizam em seu trabalho e também quais os
conteidos que os professores julgavam importantes e o grau de relevancia desses contelidos
para 0 ensino de jovens e adultos. Para responder a essa segunda questdo, foi apresentada uma
listagem dos contetidos feita com base nos PCN de Matemética para 0 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental. As duas questdes tinham uma grande diferenca. A primeira referia-se aos
contetidos que os professores desenvolviam em sala de aula. Na segunda, o professor deveria
indicar, o que, em sua avaliagdo, deveria idealmente fazer parte de um bom trabalho com
jovens e adultos, nessa etapa da escolaridade.

Quanto aos contetidos ensinados, os resultados obtidos foram os seguintes. no periodo
que corresponde a 52 série, cerca de 90% dos professores indicaram as quatro operacfes, mas
apenas 14% afirmaram que trabalham problemas que utilizam as quatro operagdes. Seguem-
se como indicagBes significativas: 60% indicaram numeros fracionarios, 41% potenciacao,
32% radiciagdo, 29% teoria de conjuntos. Cerca de 30% dos professores afirmaram também
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gue trabalham divisibilidade, multiplos e divisores, m.m.c., m.d.c., sistema métrico decimal.
Areas e perimetros foram conte(idos indicados por apenas 05% dos professores desta série.

No que corresponde a 6 série, 76% afirmaram que trabalham com os nimeros inteiros,
mas apenas 34% indicaram as operacfes com numeros inteiros. Cerca de 70% afirmaram que
trabalham equacdes, mas apenas 16% ensinam resolver problemas com equacdes. Seguem-se
outras indicagdes: 45% dos professores indicaram numeros racionais, 43% razdo, 53%

proporcao e 35% porcentagem.

No entanto, os contelidos conceituais e procedimentais do 3° ciclo que os professores
apontaram como muito relevantes para 0 ensino de jovens e adultos foram: calculos,
envolvendo operagfes com naturals, inteiros e racionais, 0 sistema de numeracéo decimal,
incluindo a extensdo das regras desse sistema para leitura, escrita e representacdo dos
nimeros racionais na forma decimal, o reconhecimento dos nimeros inteiros em contextos
variados, a resolucdo de problemas com os diferentes significados das operagdes, envolvendo
nUmeros naturais, inteiros e racionais, poténcia e raiz quadrada, porcentagem, identificacdo de
unidades adequadas para medir grandezas e uso de terminologia propria.

Os contelidos apontados como pouco relevantes relativamente ao 3° ciclo, foram:
identificacdo de diferentes planificagbes dos poliedros, casos de situacdo combinatoria,
construgcdo de espago amostral, transformagdes no plano, construgdo da nocdo de angulo
como mudanca de direcdo, calculos aproximados de raizes quadradas por meio de estimativas
e fazendo uso de calculadoras.

Embora grande parte dos professores considere muito relevantes a resolucdo de
problemas em diferentes campos numeéricos, muitos trabalham apenas com as operacoes e
poucos com resolucéo de problemas. Nota-se que os problemas ndo tém desempenhado seu
verdadeiro papel no ensino de Matemética, pois, no geral, sdo utilizados apenas como forma
de aplicagdo de conhecimentos adquiridos anteriormente pelos alunos. A prética mais
fregliente é ensinar um conceito, procedimento ou técnica e depois apresentar um problema
para analisar se 0s alunos sdo capazes de empregar 0 que lhes foi ensinado. Nesse caso, a
concepcdo de ensino-aprendizagem subjacente € a de que o auno aprende por
reproducao/imitagao.

E conveniente lembrar que, em se tratando de educac&o de jovens e adultos, os alunos
vivenciam situagOes extra-escolares, ao analisar uma situagéo de trabalho, ao tomar decisdes
sobre pagamentos a fazer, sobre a educacdo de seus filhos etc., enfrentando assim problemas
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gue devem ser solucionados. Para tanto, analisam situagdes, prevéem alternativas, conjeturam
resultados, efetuam dedugbes, argumentam, chegam a conclusdes e comunicam essas

conclusdes, procurando resolver os problemas.

Quanto aos contetidos trabalhados pel os professores que responderam ao questionario,
no que corresponde a 72 série, cerca de 80% afirmaram que ensinam calculo algébrico, 40%
produtos notaveis, 34% fatoracdo, 16% fragdes algébricas. Dos contelidos de geometria,
apenas cerca de 20% indicaram o estudo dos triangul os, quadrilateros e angul os.

No que corresponde a 8. série, 70% indicaram o estudo dos radicais, 85% indicaram
equacdes do segundo grau, mas apenas 22% indicaram problemas com equagdes do segundo
grau. Outros conteldos foram indicados por cerca de 20% dos professores. equacOes
irracionais, biquadradas, relagbes métricas no tridngulo reténgulo, funcdo, semelhanca de
triangul os.

Os contelidos conceituais e procedimentais do 4° ciclo, que esses professores
consderam muito relevantes para 0 ensino de jovens e adultos, foram: resolugdo de
problemas que envolvem grandezas diretamente proporcionails ou inversamente
proporcionais, por meio de estratégias variadas, incluindo a regra de trés, resolugdo de
problemas que envolvem juros simples, equagdes do segundo grau, sistema de equagdes do
primeiro grau e inequagdes do primeiro grau..

Quanto aos conteldos pouco relevantes para o 4° ciclo, os professores indicaram:
identificagdo de um ndmeros irracional como nimero de representacdo decimal infinita e ndo
periddica e localizagdo na reta numérica de alguns deles com régua e compasso, resolucdo de
problemas de contagem, resolucéo de problemas envolvendo grandezas determinadas pela
razéo de outras grandezas, compreensao do termo do algarismo duvidoso, significativo e erro
de medic¢&o, na utilizac8o de instrumentos de medida, cdlculo do nimero de diagonais de um
poligono, obtencdo de medidas de tendéncia central, construgdo do espaco amostral,
probabilidades.

Nota-se aqui uma forte tendéncia a considerar os conteidos do bloco tratamento da
informacdo como pouco relevantes. NoO entanto, € preciso permitir aos jovens e adultos o
contato com os contelidos estatisticos, pois grande parte da comunicagdo social é feita por

meio de representacOes gréficas.

Com relagdo a contetidos atitudinais, todos os listados nos PCN foram apontados por
cerca de 80% dos professores como muito relevantes ou relevantes. Apesar disso, apenas 25%
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dos professores pesquisados afirmaram que utilizam calculadora com seus alunos nas aulas de
Matemética para educagéo de jovens e adultos.

Esses dados permitem fazer diversas inferéncias sobre as representagdes dos
professores sobre a Matemdtica e seu ensino, num contexto com especificidades téo

particulares como é a educacgao de jovens e adultos.

Tudo indica que ainda predominam metodologias que privilegiam o estudo dos
algoritmos, em vez dez resolucdo de problemas. Parece evidente que esses professores julgam
essencia para os alunos de educagdo de jovens e adultos aprender procedimentos de calculo,
gue geralmente sdo utilizados nos livros didéticos. A inversao dessa tendéncia poderia refletir-
se em um melhor desempenho dos alunos, como também influenciaria a melhor compreenséo
dos algoritmos, em func&o de seu uso em contextos mais significativos. E importante of erecer
aos aunos da EJA oportunidades para interpretar problemas, compreender enunciados,
utilizar informagdes dadas, estabelecer relages, interpretar resultados a luz do problema
colocado e enfrentar, com isso, situagdes novas e variadas.

Com relagdo ao ensino da algebra, a hipdtese é de que tanto o célculo literal como as
operacOes algébricas sdo introduzidos abstratamente e desenvolvidos mecanicamente, 0 que
acarreta dificuldades na aprendizagem dos alunos da educacdo de jovens e adultos.
Acreditamos que o inicio da aprendizagem devesse ser feito a partir do estudo de variagdo de
grandezas, quanto a um pequeno nimero de casos particulares e, progressivamente, aumentar
0 numero de casos envolvidos, para que o auno pudesse analisar regularidades que

caracterizam essas variagdes e sO depois tentar algum tipo de generalizagéo.

Analisando as respostas desses professores, percebe-se também que contelidos de
geometria, medidas e tratamento da informagdo n&o séo considerados importantes.

As respostas sobre esse conjunto de questes sugerem inconsisténcias entre um
discurso mais gera e a pratica pedagdgica rea dos professores. Nao ha clareza sobre as
mudancgas propostas pelos PCN. Indicam, principamente, a necessidade de avancar nas
discussfes e nas préticas, que permitam superar o problema hoje existente, da ndo utilizagdo
dos percurso escolares e vivenciais, diversificados dos alunos da educagéo de jovens e adultos
no tocante a construgdo de idéias matematicas.

Histéria
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A andlise dos instrumentos respondidos pelos professores de Histéria evidenciou que
63% dos professores seguem um programa de Histéria do Brasil e do mundo em tempo linear,
enquanto 37% trabalham contelidos de Brasil e mundo procurando estimular o auno a

compreender 0s problemas contemporaneos para um posicionamento frente arealidade.

O programa reproduzido abaixo € bastante semelhante a0 que a maioria dos

professores brasileiros pesquisados aega fazer:

3 Série: “Histéria do Brasil, desde a vinda dos portugueses até a vinda da familia real

portuguesa’.
6 sSérie “Historia do Brasil, desde o0 movimento da Independéncia até os dias atuais’.
P Série: “Antiguidade e Idade Média”.
& s&rie “ldade Moderna e Contemporéanea”.

Parcela significativa dos 37% dos professores preocupados com 0 posicionamento de
seus alunos frente a realidade revelam a vontade de abordar mais temas ligados a Historia
Contemporénea do que a outras épocas da periodizagdo eurocéntrica (Pré-Histéria, Idade
Antiga, Média, Moderna e Contemporénea). Alguns inclusive apontam a necessidade de
estudar e debater temas ligados a atualidade.

E provével que estas idéias vinculem-se aperspectiva de fazer o ensino de Histéria ter
como um de seus objetivos o incentivo a participagdo politica, socia e cultural dos aunos.
Tavez isso se deva, em parte, as influéncias de vertentes mais criticas da historiografia
brasileira na formagdo desses profissionais e na producdo da indlstria de livros didaticos
dessa disciplina no Brasil. De qualquer maneira, elas certamente abrem perspectivas positivas
para quem pretende gque a educagdo escolar leve a “formagdo dos alunos para o exercicio da
cidadania’.

Alguns professores apontam a possibilidade de trabalho com “o cotidiano, a histéria
local e as questBes regionais’. ldéias fundamentais para procurar valorizar as culturas dos
alunos e orienta-los na busca de suas identidades, muitas vezes bombardeadas neste mundo
globalizado, que tenta impor padrdes de vida em vérios aspectos. |déias importantes também
porque, a0 tratar de temas histéricos regionais, os professores estardo, na prética,
guestionando a hegemonia que os acontecimentos do eixo Rio — S0 Paulo tém nas produgoes

historiografica e didética em nosso pais.
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Outros entrevistados revelam tentativas de organizar seus programas, de acordo com
€iX0s tematicos, como neste exemplo:

3 s&rie “O homem na sociedade, diferentes formas de integragdo. O trabalho do
homem na agricultura e campo. O trabalho entre povos indigenas’.

6 série: “Divisdo do trabalho. Escraviddo e serviddo entre os povos. O trabalho da
mulher e da crianga na agricultura, industria, servicos urbanos e atividades domésticas’.

P s&rier “Conquista e preservacdo do territorio brasileiro. Lutas pela independéncia
politica. Conflitos politicos regionais e nacionais no Brasil”.

& s&ier “Uso da agua, consumo e abastecimento. Diferentes formas de posse e
propriedade daterra’.

Trata-se de uma proposta que merece discussdo, mas que se destaca no universo
pesquisado, porque € uma das poucas que utilizam eixos teméticos. No caso, parece que
trabalho é 0 eixo paraas 3 e 6 séries, enquanto conflitos politicos e uso da terra e da dguas
constituem- se nos eixos para ? e & séries, respectivamente.

Observou-se que a maioria dos professores alega conhecer os PCN. Isso ndo significa
gue suas propostas estejam sendo operacionalizadas em sala de aula, de acordo com o gque 0s
PCN propdem. Verificaram-se evidéncias disso, comparando os programas que efetivamente
ministram, com as judtificativas escritas, apds selecionarem o0s contelidos conceituais,
procedimentais e atitudinais considerados mais relevantes. Alguns conhecem os PCN
teoricamente, porém, suas praticas ndo condizem com 0s pressupostos dessa proposta. Talvez,
por isso e outras razfes, entre suas sugestoes, feitas ao fina de cada questionério, apareca
vérias vezes a reivindicagdo por uma melhor formagdo, como na frase: “é preciso orientar

melhor o docente com relagdo aos contelidos e procedimentos didéticos’ .

Verifica-se que ha uma forte intencdo em se levar em conta conhecimentos prévios
dos alunos, na elaboragdo dos planos de ensino, mas verifica-se que tais discursos néo se
concretizam praticamente, pois a maioria dos programas apresentados vincula-se a uma visao
de ensino de Histéria factua e linear no tempo. Também se nota a intengdo de privilegiar
aulas expositivo-didlogadas. Pensase que essas disponibilidades, ainda que
predominantemente tedricas, podem contribuir para a construgdo de préticas de ensino mais

eficientes no sentido de formar cidaddos ativos em suas comunidades e no pais.
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Em relacdo aos conteidos procedimentais listados nos PCN de Historia, a maioria dos
professores afirmou que sdo “muito relevantes’ ou “relevantes’. Pode-se interpretar o dado de
varias maneiras. Analisando suas justificativas, conclui-se que eles efetivamente consideram
importantes todos os contetidos procedimentais listados: “retirar informagdes e/ou idéias de
um texto (didético, documento histérico escrito, jornal etc); relacionar informagdes e/ou idéias
de partes diferentes de um texto (didatico, documento histérico escrito, jornal etc); refletir
sobre as informagdes e/ou idéias de um texto (didatico, documento histérico escrito, jornal
etc); retirar informacfes e/ou idéias de um documento histérico ndo escrito (imagens,
entrevistas, documento sonoro); identificar elementos de um documento histérico (autor,
periodo, contexto, tipo de documento); refletir sobre diferentes tipos de documento historico;
ler e compreender mapas histéricos; redigir respostas com clareza e coeréncia; redigir
peguenos textos,; escrever redacdes com introducdo, desenvolvimento do tema e concluséo;
comparar aspectos de uma sociedade em diferentes momentos histéricos;, comparar
sociedades da mesma época em espacos diferentes; debater propostas sobre perspectivas
futuras da sociedade; comparar diferentes versdes sobre um momento historico; opinar sobre

determinado tema histérico e memorizar informagtes historicas relevantes’.

Muitos destacam os itens que envolvem comparagdes. um entrevistado afirma que “
comparar sociedades da mesma época em espacos diferentes’ é “importante para
reconhecimento dos diferentes modos de organizacdo socia”. Também que é preciso
“comparar diferentes versdes sobre 0 momento histérico” para “desenvolver o senso critico

nos aunos”.

Vé&rios question&rios apontam a importancia do desenvolvimento da capacidade de
“opinar sobre determinado tema histérico”. Verificase também uma polémica quanto a
importancia de “memorizar informagdes historicas relevantes’: enquanto alguns concordam
com este procedimento “sob pena de ndo entender o processo histérico e cair no
anacronismo”, outros afirmam gque a memorizagdo “ndo leva a nenhum resultado prético”,

pois 0 auno memoriza e “depois do teste esquece” .

Quanto aos contelidos atitudinais, a maioria dos professores assinalou como “muito
relevantes’ ou “relevantes’ todos os itens relacionados no questiondrio: “ser capaz de estudar
em grupo; adotar uma postura de colaboragdo com o grupo-classe e com o professor; aprender
a expressar-se oralmente para a classe com clareza; aprender a ouvir os colegas; aprender a
respeitar opinides diferentes, desenvolver uma postura autbnoma na construcdo do
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conhecimento; valorizar convivéncia com as diferencas culturais; valorizar convivéncia com

as diferencas étnicas e valorizar o patrimonio histérico”.

Muitos destacam a valorizagdo da “convivéncia com as diferencas culturais’, pois
“vivemos numa sociedade que é fruto de diferentes povos, dai a necessidade de convivermos
com essas diferencas culturais e étnicas’. Alguns professores justificam a importancia de “ser
capaz de estudar em grupo” porque, atualmente, “o0 mercado de trabalho valoriza muito o bom
relacionamento no local de trabalho”, ou porque o “ser humano estéd muito individualizado”.
Outros escrevem que concordam com todos os contetdos atitudinais “por serem formadores
de cidadéos”.

Em relacéo aos principais recursos didéticos pode-se afirmar que:

v’ 57% das pessoas usam livro didéatico;

v 17% utilizam apostilas elaboradas por instituicdes publicas,

v/ aguns também indicam o uso de textos diversos e/ou textos elaborados pelo

professor;
v" outros alegam utilizar filmes, videos, jornais, mapas, gravuras €etc.;
v’ apenas 6% usam computador com seus alunos de EJA.

Esse aspecto do diagnostico revela que os livros didaticos e apostilas oficiais
congtituem os principais materiais didéticos utilizados pelos professores. 1sso aponta a
necessidade da producdo de material, inclusive porque a industria do livro didético oferece
poucas obras escritas especificamente para educagdo de jovens e adultos. Material que devera
considerar também o discurso marcante entre os entrevistados, de que se deve usar diferentes
tipos de fontes no ensino de Historia.

Observou-se uma pequena, porém significativa, presenca da idéia de que no processo
de ensino-aprendizagem os alunos deverdo discutir a premissa de que tanto Histéria quanto os
documentos histéricos constituem versdes dos acontecimentos. Um professor escreveu, por
exemplo, que “comparar diferentes versdes sobre um momento histérico e debater propostas
sobre perspectivas futuras da sociedade” é importante, pois ela tem “expectativa de que a
sociedade encontre solugOes para sair desta crise em que se encontra a humanidade com a
globalizacdo da economia’” .

Também se percebeu que os temas transversais sdo entendidos mais como atividades
extraclasse do que integrados ao programa de um curso; exemplo: muitos professores indicam
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gue trabalham esses temas pontual mente, aproveitando principal mente os assuntos veiculados
fortemente na midia, sobre os quais organizam debates e/ou palestras.

Essas duas ultimas tendéncias reforgcam a necessidade de cursos de formagéo, sugestdo
recorrente em muitos dos questionarios analisados.

Os professores também sugeriram 0 aumento das aulas de Historia. Proposta que tem
aspectos bastante positivos, especiamente se relacionada ao fato de alguns lecionarem para
essa clientela por opcdo politica. Como afirma um deles: “(...) no curto tempo, fazemos o
possivel para um bom trabalho, pois o aluno € muito interessado”.

Geogr afia

A partir da consulta realizada junto aos professores da area, constatou-se que 48%
afirmam conhecerem os PCN de 3* a & série do Ensino fundamental, 3% dizem desconhecé-
lo, 41% declaram ter apenas um conhecimento razodvel desse documento e 8% néo
responderam as questdes solicitadas.

Quanto ao uso do livro didatico, 51% declaram que fazem uso dele, 33% consideram
gue ele estd de acordo com os PCN, 30% afirmam que o livro adotado esta razoavelmente
coerente com 0s PCN, mas 21% n&o responderam se o livro adotado segue essas orientagoes.
Nota-se uma contradi¢cdo: enquanto 23% n&o adotam o livro, 13% afirmam que o livro
adotado esta de acordo com os PCN.

Sobre 0 uso de apostilas, 45% declaram usé-las, 30% acham que elas estéo de acordo
com os PCN, mas 34% deixaram de responder a pergunta e 21% afirmam que as apostilas
estdo razoavel mente de acordo com os PCN.

Quanto a utilizagdo de livros didéticos ou de apostilas adaptadas para suprir a
deficiéncia de material especifico para essa modalidade de ensino, néo ficou claro se o livro
didético é utilizado apenas como suporte, como material de apoio para consulta e pesquisa,
levantamento de informagdes e dados, ou se é utilizado regularmente, seguindo natotalidade a
seguiéncia de capitul os para o desenvolvimento do plano de curso. Quanto as apostilas, ndo foi
especificado se sdo elaboradas pelas proprias secretarias estaduais/municipais, ou se sdo
elaboradas pelos proprios educadores, na tentativa de suprir a deficiéncia de materia
especifico voltado para essa modalidade de ensino.

33% dos professores informam que a secretaria estadual/municipal de educagédo
orienta o trabalho dos professores de educacéo de jovens e adultos.
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Perguntados sobre a selecdo de contelidos de geografia por séries, os professores
consideram:

para a 5% série 59% trabalham contelidos de Geografia Geral (o universo, a

localizagdo da Terra no sistema solar; aspectos fisicos relacionados ao clima, relevo,
vegetacao e hidrografia; aspectos econdmicos e sociais relacionados a composicéo e
distribuicéo da populacdo, setores econdmicos, organizacdo politica e social, divisdo
territorial, realizam atividades de leitura e interpretacéo de mapas); 9% exploram 0s
contetidos de forma ndo linear, 3% destacam a agéo e as relagdes homem — natureza,
nas quais analisam a utilizacdo e a transformagdo da natureza em produto e
mercadoria; 6% destacam o eixo trabalho como central. 29% ndo responderam quais
contelidos sdo selecionados para 5 série.
para a 6®série: 49% trabalham contetidos de Geografia do Brasil; destacando a divisio
do pais em regides, 0s aspectos fisicos, econdémicos e sociais gque diferenciam cada conjunto
regional. 13% destacam o estudo das relactes cidade — campo e da organizagéo e distribuicdo
das atividades agropecuérias no Brasil. 6% declaram o estudo do espaco geogréfico, 3%
analisam os principais tipos de industrializagdo e a classificagdo das indUstrias modernas,
enquanto 2% destacam o estudo do Brasil no mundo. 27% nao responderam quais contelidos
s80 selecionados para 6 série.
paraa 7° série: 21% trabalham contetidos de Geografia Geral, destacando o estudo dos
aspectos fisicos, econdmicos e sociais de diferentes &reas continentais. Os continentes sdo
analisados separadamente, predominando o estudo do continente americano (13%), seguido
pelo europeu (4%), africano (2%) e da Oceania (2%). 9% exploram os contelidos de forma
ndo linear; destacando o estudo do espago geografico mundial, o mundo desenvolvido e em
desenvolvimento. 4% realizam o estudo do processo histérico, destacando o estudo da colénia
e da Europa feudal. 2% declaram o estudo da organizac&o do trabalho e sua importéncia para
0 desenvolvimento humano.

para a 8 série. 42% declaram o estudo de contelidos de Geografia Geral e da

geopolitica mundial. Destes, 31% destacam o estudo das diferentes areas continentais em seus
aspectos fisicos, econdmicos e sociais com destaque para o estudo da Europa, Africa e Asia
(19%), da Oceania (10%), a Antértida e as terras polares setentrionais (2%). 9% exploram o0s
contelidos de forma ndo linear; destacando o estudo da geopolitica mundial, analisando a
reorganizagdo da economia mundial, os blocos econdmicos, 0s sistemas socioecondmicos e

politicos (capitalismo e socialismo) 0 mundo desenvolvido e 0 em desenvolvimento.
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A andlise dos conteldos, relacionada por séries, permite levantar algumas
consideracdes preliminares. Os PCN ndo aparecem na organizacao e selecdo dos contelidos
apesar de 48% terem afirmado que o conhecem e 41% declararam ter um conhecimento
parcial desse documento.

Predomina-se uma listagem de contelidos presentes nos livros didéticos do curso
regular, sem explicitagdo de critérios e objetivos para selecdo e escolha destes
contelidos/série.

As relagOes entre os acontecimentos em escala local/regional/nacional/mundial se
processam de forma desarticulada e estanque. Exemplo: na 8 série, ao selecionar contelidos
de Geografia do Brasil; destacando a divisdo do pais em regifes em seus aspectos fisicos,
econdmicos e sociais que diferenciam cada conjunto regional. A expressdo cada conjunto
passa uma idéia de que cada regido existe por S mesma, isoladamente, sem relacdo com
outros espagos e acontecimentos. No caso especifico do Parang, naregido Sul, a construcdo de
hidrelétricas ao longo do rio Parang, a expansdo do café na sua parte norte, a expansdo da soja
e a modernizacdo da pecuéria suina e bovina, na sua parte sudoeste. Esse conjunto de
acontecimentos no Parana ndo pode ser andisado isoladamente como especificos das
necessidades de desenvolvimento daquele Estado, uma vez que ocorreu como parte de um
processo mais amplo, ligado a industridizagdo e urbanizacdo do Sudeste, mais
especificamente dos Estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro. A industrializagdo pode ser
entendida com parte de um processo mais amplo, gerado na internacionaizacdo do
capitalismo e na reorganizacéo da producao que se mundializou.

Os contetidos reforcam uma visdo fragmentada de lugar e de espaco e das diferentes
formas de divisdo e regionalizacdo. Na 2 e 8 séries, ao selecionarem conteldos relativos ao
conjunto de continentes (América, Europa, Africa, Oceania e Antértida) separadamente,
reforcam a idéia de que cada continente existe por s mesmo, independente de relacfes que
estabelecem com outros espacos, influenciando e sendo influenciado por diferentes
acontecimentos. Exemplo: ao analisar a Europa, seus limites territoriais, 0os paises membros,
seus aspectos fisico-naturais, caracteristicas econdémicas, populacionais e sociais fechados em
s mesmos, perde-se a nogdo de processo e de conjunto. E como se 0 desenvolvimento da
Europa ndo tivesse relacdo com outros paises e &reas continentais, como a exploragdo e
dominagdo de suas coldnias, como se ndo dependesse do desenvolvimento e crescimento da
economia do Japao, da Indonésia ou da China, na Asia, ou com a expansio da economia e da
influéncia da expansdo da economia dos Estados Unidos, e da disputa EUA e URSS pela

lideranga da economia mundial.
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Alguns conceitos aparecem listados de forma indefinida, faltando detalhamento do que
€ andisado e abordado, como exemplo, destacamos o0 de espaco geogréfico, que apareceu
nomeado em diferentes question&rios. Espaco geografico € um conceito abrangente e
polissémico, possuindo os mais diversos sentidos e significados. Ele pode estar relacionado
com diferentes escalas espaciais (proximas ou distantes); indicar também os processos sociais
e as diferentes formas de organizagdo das sociedades, seus condicionantes culturais,
econdmicos e politicos; indicar 0s processos naturais e sua dindmica, as interaces sociedade
natureza.

Pode ser que alguns professores ndo tenham respondido sobre os contelidos
trabalhados nas séries iniciais ou finais, por causa da distribuicdo de aulas, quando eles
trabalham apenas com as séries finais ou iniciais. Assim, professores das séries finais (# e &
séries) desconhecem os conceitos e contelidos que sdo trabalhados nas séries iniciais (3 e 6
séries), bem como os das séries iniciais desconhecem a seqiiéncia do trabalho nas séries
finais. Esse dado muitas vezes reflete a auséncia de um plangamento vertical da disciplina —
ou de um projeto pedagogico da escola — que pudesse estar articulando um trabalho mais
conjunto e coletivo, na prépria unidade ou na rede de ensino.

Dos conhecimentos que os aunos de EJA trazem e que sdo levados em conta para
construir o plangjamento dos professores entrevistados temos.

39% consideram a leitura que eles fazem sobre 0 mundo do ponto de vista
econémico, politico, social. Eles elaboram o plangamento refletindo sobre
problemas urbanos, de salde, previdéncia, salario, uso da terra no campo e na
cidade, desemprego e mercado de trabal ho.

29% relacionam o0s conteldos com 0 meio ambiente, a paisagem, as
transformagdes ocorridas no lugar no qua vivem e os diferentes
conhecimentos que trazem da regido onde moram ou onde moraram em outros
tempos, a biodiversidade e a preservacao dos recursos hidricos.

12% consideram os assuntos relevantes conhecimentos informals, que sdo
apresentados nos meios de comunicago.

8% consideram os pré-requisitos formais da érea de Geografia.

7% se preocupam com 0s alunos: como se localizam no espaco, tempo e no
lugar onde moram, se sdo capazes de identificar e localizar Estados e capitais.
6% iniciam o trabalho problematizando o curso com as nogdes sobre clima,

vegetacdo, solo, ecologia, espaco, industria.
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4% levantam informagdes sobre a Situagdo social e econdmica do Brasil e
sobre a noc¢éo de riqueza e de pobreza.

13% afirmam que os aunos de EJA tém pouco conhecimento, 24% nao
responderam a questdo. Esse dado final pode estar indicando a ndo-valorizagdo
dos conhecimentos prévios dos alunos, o desconhecimento das diferentes
realidades presentes no espago da sala de aula ou da heterogeneidade do grupo
classe, série ou termo.

A programacéo elaborada pelos professores valoriza e privilegia da seguinte maneira:
18% enfatizam temas ligados a Geografia Geral; 20% destacam temas relacionados a
Geografia do Brasil; 65% abordam conjuntamente temas da Geografia Geral e do Brasil e
84% optam por temas de diferentes escaas espaciais. local/regiona/mundial, inter-
relacionadas em cada série.

Esse ultimo dado é significativo e demonstra como as diferentes escalas espaciais séo
valorizadas enquanto concepcdo de como deve ser o ensino da Geografia. Porém, em
aproximadamente 10% do programa ele se concretiza Sistematicamente na organizagdo e
selecdo dos contelidos, podendo fazer parte da pratica do professor e do plano de ensino
trabalhado cotidianamente.

Para organizar os planos de curso, 75% dos professores organizam sequiéncias, em
funcdo de temas mais significativos para os alunos de Educacdo de jovens e adultos e
combinam temas e atividades desenvolvidos em cursos regulares, enquanto 25% fazem
transposi o de programas de cursos regulares e adaptagdes de livros didéticos

Apesar de a maioria afirmar que organiza sequéncias de acordo com temas mais
significativos para alunos da educagdo de jovens e adultos, verifica-se pela organizacdo dos
programas e pelo nimero de professores que utilizam um ou varios livros didéticos, que os
professores fazem transposicéo de contetidos de cursos regulares.

As estratégias utilizadas em sala de aula, que apareceram com maior destague, sdo
leitura e interpretacéo de textos (53%) seguidos das aulas expositivas dialogadas (48%).

Outras estratégias sdo também utilizadas no cotidiano da sala de aula, tais como leitura
e interpretacdo de mapas (36%), pesquisas de diferentes temas, em grupos (24%) e individuais
(18%) e debates e seminérios (33%).

Também sdo importantes algumas estratégias menos utilizadas, como a producéo de
textos (4%) e a elaboragdo, leitura e interpretacdo de graficos (4%).

A vaorizagdo de estratégias centradas na leituralinterpretacdo de textos e na aula
expositiva dialogada pode indicar um processo de ensino-aprendizagem, no qual o auno
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desempenha um papel mais passivo no processo de producdo do conhecimento, sendo mais
um receptor de informagdes. Porém, a0 destacar outras estratégias como leitura e
interpretacéo de mapas, realizacdo de pesquisas de diferentes temas e de debates e seminarios,
percebe-se uma forma de trabalho no processo de ensino-aprendizagem, em que o aluno é
agente no processo de construcdo do conhecimento.

Verificamos que alguns professores tiveram dificuldade de diferenciar estratégia de
ensino de recurso de ensino. No documento de Geografia, o professor pode ser informado e
esclarecido sobre esse aspecto, por exemplo, quando o mapa pode ser utilizado como recurso
e quando o0 mapa pode ser utilizado enquanto estratégia.

Apesar de mais da metade dos professores de EJA usar livro didatico elaborado para o
ensino regular, em seu plano de aula recorrem a outros recursos como forma de trazer mais
informagOes e de tornar as aulas mais interessantes: 49% utilizam video como recurso, mas
apenas 8% utilizam esse meio de comunicagdo como estratégia didética. Quanto ao
computador nas aulas, 13% declaram usar computador com 0s alunos.

Ao analisar os contelidos conceituais, procedimentais e atitudinais apresentados nos
PCN do Ensino Fundamental do 3° ciclo, de 3 e & séries, constata-se que 0S €Xos e
contetidos destacados pelos professores encaminham e valorizam aspectos ligados ao resgate
da cidadania e da melhoria da qualidade de vida no espaco local, no Brasil e no mundo como
um todo.

Quanto aos contetdos procedimentais, 50% consideram a necessidade de construir,
por meio da linguagem escrita e oral, um discurso articulado sobre as diferencas entre o seu
lugar e a pluralidade de lugares que constituem o mundo, mas 41% propdem a leitura de
diferentes cartas, em diversas escalas, para que os alunos se apropriem da representacéo
cartografica em seu cotidiano.

Em relacdo aos contelidos relacionados a valores normas e atitudes, 68% dos
professores consideram como muito relevantes que os alunos se questionem como cidadaos
de um determinado lugar , se o direito esta sendo respeitado e seu exercicio garantido,
problematizando as condi¢des de classe que tém limitado a pratica da justica socia. 65%
acham importante desenvolver nos alunos uma postura critica quanto a sociedade, diante das
diferencas entre o tempo social e historico e tempo natural .

Considerando o estudo de Geografia como uma possibilidade de leitura e compreensio
do mundo, os professores de EJA encaminham e valorizam aspectos ligados ao resgate da
cidadania e da melhoria da qualidade de vida no espago local, no Brasil e no mundo.
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Destacam como significativo a discusséo sobre a conquista do lugar como forma de
conquista da cidadania, o lugar como espago de sintese, de relagdes, que interage com outros
espacos, proximos ou distantes, de maneira que a auno possa construir um discurso
articulado sobre as diferencas existentes entre o lugar onde vive e a pluralidade de lugares que

constituem o mundo.

Valorizam o estudo das relagOes sociedade/natureza e as questdes socioambientais que
atingem o planeta em escala global, tais como o desmatamento, a poluicéo e a degradacdo dos
recursos hidricos, o efeito estufa, a destruicdo da camada de ozénio e a chuva &cida, entre

outros.

Com relacéo a alfabetizacdo e nogles cartogréficas, destaca-se a importéncia da
utilizagdo do mapa como possibilidade de compreensdo das diferentes paisagens e lugares.
Propbe-se que 0 aluno de EJA elabore e construa mapas com significado.

Considerando os eixos tematicos de Geografia para 4° ciclo (P e & séries), verifica-se
gue os professores — ao indicarem os temas mais rel evantes — val orizam nogoes de processos e
dinamicas mais amplos, gue se relacionam com as desigual dades socioespaciais que ocorrem
nos diversos lugares, paises e continentes, emergindo conflitos e contradi¢des. A conquista da
cidadania e o respeito a pluralidade cultural sdo também valorizadas e inseridas numa
perspectiva ambiental, socioecondmica, politica e cultural.

Os temas que pouco colaboram para a compreensdo da realidade e da diversidade
social, cultural e ambiental que fazem parte do mundo contemporéneo, ndo sdo considerados
importantes. Quanto aos contelidos procedimentais, 76% consideram a necessidade de saber
Se expressar por meio da linguagem escrita e oral sobre a natureza do espago, construindo um
discurso articulado sobre as diferencas entre o seu lugar e a pluraidade de lugares que
constituem o mundo; 61% afirmam que os alunos de educagéo de jovens e adultos devem

desenvolver procedimentos de pesquisa para saber investigar teméticas geograficas

Em relagdo aos contetidos relacionados a valores normas e atitudes, 81% consideram
muito relevante que os alunos de educacdo de jovens e adultos valorizem o patrimonio
sociocultural e respeitem a pluralidade cultural, reconhecendo-os como direito dos povos e
individuos e elementos de fortalecimento da democracia.

Sobre os contelidos procedimentais para todas as séries, 75% consideram importante

gue os alunos consigam se organizar em grupos de trabalhos a fim de elaborar e apresentar



50

atividades da area, contribuindo para a distribuicdo, plangjamento e execucéo de tarefas e a
resolucéo de conflitos interpessoais.

Quanto aos contetdos relacionados a valores normas e atitudes para todas as séries,
81% acham fundamental que os alunos participem das atividades propostas na sala de aula, de
maneira cooperativa, sabendo ouvir colegas e professores, expondo-se oralmente no momento
propicio, contribuindo para resolucdo de impasses e conflitos entre os alunos do grupo classe.

Em relagdo aos temas transversais trabalhados, os professores afirmam trabalhar com:
meio ambiente, 75%; ética e cidadania, 56%; trabalho e consumo, 47%; pluralidade cultural,
45%; salde e sexualidade, 24%.

Como desenvolvem os temas? 21% confundiram contetidos com procedimentos, 15%
nao responderam, 18% usam os temas no desenvolvimento do plano de aula, sendo que 6%
deles trabalham como interdisciplinar.

53% professores mostraram as estratégias utilizadas no desenvolvimento dos temas:
pelo estudo do meio, 10%; seminarios debates e palestras, 23%; teatro e dramatizacdo, 2%.
Por meio de pesquisas e atividades de grupo e individuais, 21%.

35% citaram 0s recursos que utilizam: textos informativos, 18%; jornais e revistas,
8%; videos, 8%.

Ciénciasnaturais

As respostas enviadas pel os professores de Ciéncias fornecem dados e permitem tracar
algumas consideractes sobre o ensino de Ciéncias no segundo segmento da educagdo de
jovens e adultos, que estardo expostos a seguir.

A respeito do conhecimento gque detém sobre os PCN para o Ensino Fundamental, 3 a
& série, 48% declaram conhecé-los e 40% situam como razodvel este conhecimento. Os
demais ndo responderam ou deram resposta negativa a pergunta.

Quase a metade dos participantes adota livro didatico, que, em 38% dos casos, esta de
acordo com os PCN e em 21% est4 apenas razoavelmente de acordo. Apenas 4,5% dos
professores identificaram o livro didético adotado, sendo 4, entre os 6 livros indicados, 0s
mesmo mais adotados no ensino regular nas Ultimas décadas. Mais de 50% declaram utilizar
material apostilado.
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Na parte inicial do levantamento, nenhum professor acusa a utilizacdo de computador
com seus alunos, embora em outra resposta sgja citado como recurso didatico em 2% dos
casos, sendo que 1,5% indica o uso de CD-ROMs e 0,5%% a Internet.

Uma das questdes abertas do questionario inquiria o professor sobre os contelidos
praticados em cada uma das séries dos segmentos de 3 a & série. Ainda que 7,3% tenham
deixado de responder a essa questéo, 81% do universo pesquisado indica a utilizagdo da
selecdo e sequienciagdo tradiciona dos livros didéticos, com persisténcia da divisdo de assunto
de modo estanque nas disciplinas cientificas, a saber: em 3 série, ar, agua e solo; em 6 série,
Zoologia e Boténica;, em 2 sé&rie, Fisiologia e Anatomia Humana, em & série, Fisica e
Quimica

Os demais indicam alguma inovagdo em relacdo ao padréo da divisdo de conteldos,
tais como: 1,47% de professores inclui o estudo de salide junto ao estudo do ar, &gua e solo
em 3 série; 0,73% dos professores tem como e xo 0 estudo do ecossistema na 5 série; 0,73%
tem o Universo como contelido de 5 série; 0,73% de professores trabal ha ecologia e recursos
naturais na 5 série; 0,73% trabalha com visivel preocupacdo com temas transversais,
trabalhando salide e educagdo ambiental junto aos contelidos tradicionais na 3* série; 2,2%
dos professores mostram énfase ao estudo do ecossistema tanto na 6 como na ? série e ainda
mais 1,47% destaca o0 estudo do corpo humano e da sexualidade em todas as séries. Pode-se
registrar, ainda, o destague da educacdo ambiental em todas as series, por 0,73% dos

professores.

A0 serem questionados sobre quais conhecimentos de seus alunos utilizam para
plangar as aulas, 60% respondem de modo genérico, indicando como importantes os
conhecimentos da vida cotidiana ou, em outras palavras, 0s conhecimentos prévios dos
alunos. Uma parte significativa ndo especificava quais as fontes dos conhecimentos ou sobre
guais assuntos se expressavam. Contudo, algumas respostas sao mais especificas e apontam
como relevantes para o plangiamento aspectos especificos do cotidiano que também se
constituem conteidos da area. Assim, quase 19% situam os conhecimentos do corpo e da
salde, da prevencdo de DST e higiene nesta categoria; 10% apontam os conhecimentos sobre
meio ambiente e 6,5% utilizam conhecimentos dos alunos obtidos a partir da leitura de
jornais, TV e outras midias. Percentuais bem menores revelam que os professores também
levam em conta os conhecimentos adquiridos na profissdo, erros e davidas dos alunos, o que

aprenderam estudando para concursos e elementos da cultura familiar e regional (lendas e
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crencas). Apenas 4,38%dos professores consideram que os alunos ndo trazem nenhum
conhecimento para a sala de aula que participe do plangjamento.

Nas perguntas abertas, questionaram-se as estratégias didéticas que o professor utiliza
com mais frequiéncia. Por causa da usual confusdo entre o que se entende por estratégia e o
gue constitui um recurso para a aula, as respostas apontaram esses dois elementos
pedagdgicos. Entre as estratégias mais citadas encontram-se a aula expositiva, assim
identificada, ou a0 ser mencionado o uso de giz e lousa, apontados por 40% dos professores.
Aula expositiva dialogada e debates coletivos foram citados por quase 30%. E 41% dos
pesquisados indicaram utilizar estratégias que proporcionam interacdo entre o0s estudantes, ao
declarar areaizacdo de trabalhos em grupo, seminarios, relatos de experiéncias ou dindmicas.
Entre os recursos mais mencionados nesta resposta encontram-se 0s videos, por 23% dos
participantes da pesquisa.

Uma questéo fechada pedia aos entrevistados que indicassem como muito relevante,
relevante, pouco relevante ou irrelevante uma série de contelidos pontuais de cada um dos
eixos teméaticos dos Par@metros Curriculares Nacionais — Ciéncias Naturais. De modo geral, a
maior parte dos contelidos destacados foi considerada muito relevantes. A respeito dos temas

transversais, a maioria afirma trabalhar com eles, na seguinte proporcao:

Saude Trabalho e Orientacéo Meio Ambiente Pluralidade Etica
Consumo Sexud Culturd
79% 24,82% 67,16% 75, 92% 21,9% 43,8%

E interessante refletir se os professores que responderam afirmativamente quanto ao
trabalho com os temas transversais o fazem da forma como é tradicdo na area de Ciéncias, isto
€, com maior énfase nos aspectos biolégicos e pouca (ou nenhuma) relevancia dada aos
aspectos socioculturais ou aformagéo de atitudes e valores.

Vale ressaltar que contelidos de salide, orientacdo sexual e meio ambiente ja sdo parte
integrante dos curriculos tradicionais da érea, provavelmente por isso sendo mais citados do
gue trabalho e consumo e pluralidade cultural. Neste documento, serdo dadas sugestdes que
permitirdo ao professor incorporé-1os ao seu trabal ho.
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A pergunta “Como vocé trabalha com os temas transversais?’ deu esclarecimentos
sobre 0s recursos e métodos mais utilizados e demonstrou uma ampla gama de alternativas
didéticas. Foram mais citados os debates (31%), as palestras (19%), os videos (14%), as
pesquisas (13%), os trabalhos em grupo (12%) e as aulas expositivas (10%). Menor
representatividade tiveram 0s seminérios, as entrevistas, os trabalhos individuais, as oficinas,
0 estudo de meio, a apresentacdo de teatro, a confeccdo de relatorios, o dbum seriado, o

mural, as entrevistas, 0s painéis, as campanhas e as visitas a museus.

Sobre 0s materiais de apoio que utilizam, foram citados 42 diferentes materiais de
apoio. Portanto, com grande dispersdo nas respostas, pois muitos recursos foram mencionados
em apenas uma resposta. O recurso ao video foi 0 mais citado entre todos, com 43% das
indicacBes. O microscopio foi lembrado em apenas 5% das respostas. Foram mencionados
muitos materiais que podem ser produzidos pelo professor, alunos ou escola, destacando-se 0s
cartazes com quase 20% e transparéncias com quase 10% das indicagdes, além de colecdes de
animais e plantas, esquemas, colecdo de minerais, figuras, dbuns seriados e murais,
indicados, cada um, por apenas um ou dois professores do universo pesguisado. Também
foram mencionados 0os materiais impressos, tais como: mapas (17%), revistas (15%), jornais
(10%), e com menor incidéncia: panfletos, xerox, moédulo instrucional, textos, livro didatico
etc. Outros equipamentos que podem ser utilizados em aula também foram mencionados, tais
como, dlides, lupas, entre outros. Apenas 8% dos professores afirmam utilizar nenhum
material de apoio asua aula.

Quanto arealizacdo de aulas préticas, 43,8% afirmam realizé-las, mas um percentua
ligeiramente maior (45,26%) posicionou-se negativamente. Aqueles que ndo a realizam,
justificam-se pela auséncia de material (17,52%), a inexisténcia de laboratério (12,41%) e de
estrutura (12,41%), ou ainda, em menor numero, pela fata de tempo (5,11%). Dessas
respostas, pode-se depreender que ainda se mantém com forca a idéia que as aulas préticas
s80 sempre em laboratério e que as experiéncias requerem materiais complexos e estruturas
especiais.

De fato, poucos professores responderam sobre a possibilidade de redizar
experiéncias com sucata (0,75%), com materiais baratos (0,75%) e também poderem fazer a
experiéncia dentro da sala de aula (3,67%). Entre aqueles que responderam sobre os aspectos
gue consideram importantes na aula pratica, as experiéncias ocupam o primeiro lugar
(5,14%), a0 lado do interesse dos alunos (5,14%). Também foram citados como relevantes
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nos trabalhos praticos: a horta (0,75%), a coleta feita pelos alunos (0,75%) e o trabalho
elaborado com professor especializado (0,75%).

Lingua Estrangeira

As informacbes foram organizadas com base na leitura de respostas dadas pelos
professores de Lingua Estrangeira, que atuam na educacdo de jovens e adultos, nas diversas
regides do pais.

Sobre os PCN de 5% a 8 séries do Ensino Fundamental, 45,9% respondem que
conhecem os documentos, 11,2% declaram ndo os conhecer e 42,8% disseram conhecé-los
razoavel mente.

32,6% afirmam que usam livro did&ico e, destes, 58,9% consideram que o livro
adotado é coerente com as orientacfes dos PCN.

56,7% afirmam utilizar material apostilado, dentre eles, 52,1% consideram que esse
material é coerente com as orientaces dos PCN.

50,46% informam que a secretaria de educagao orienta o trabalho com EJA.
6,1% afirmam usar o computador com os alunos de EJA.

Dentre os conteldos geramente trabalhados em Lingua Estrangeira, os mais
mencionados pel os professores s0, nas seguintes séries:

3 Shrie -- expressdes de cumprimento, dias da semana, meses, profissies,
cores, 0 verbo to be, to have, pronomes pessoais, nacionalidades, nimeros,
artigos, adjetivos, preposi¢oes, formas interrogativas, respostas curtas,

6 série -- 0s cumprimentos, dias da semana, meses, artigos, o verbo to be, to
have, there to be, 0 presente ssimples e continuous, adjetivos, pPOSssessivos,
preposi¢des, how much, how many, horas.

P Shrie -- 0os cumprimentos, plural dos substantivos, nimeros, determinantes,
possessivos, conjuncgdes, advérbios de fregquéncia, presente simples, futuro
(going to e will), imperativo, passado smples, moda can, question tag,
respostas curtas, would like.



55

& s&ie -- os cumprimentos, plural dos substantivos, pronomes,
guantificadores, to be, there to be, passado dos verbos, question tag, respostas
curtas, voz passiva, present perfect, will, modais, condicional.

As estratégias didaticas que os professores declaram usar com mais frequiéncia sdo:
aulas expositivas, com uso de material apostilado ou livro didético, que, na maioria dos casos,
€ usado sem adaptacéo.

Dentre os conteldos conceituais e procedimentais apontados mais fregiientemente
como muito relevantes, destacam-se: utilizagdo do conhecimento de mundo como recurso
necessario e primordial para aprender a Lingua Estrangeira tanto na modalidade escrita
guanto na oral; na leitura, na escrita e na producéo e compreensdo da fala; na participacdo do

aluno em interacOes de naturezas diversas (dialogos, apresentacles orais etc.).

Contelidos conceituais e procedimentais que os professores apontam como relevantes:
reflex@o sobre outras culturas, valores, hébitos e costumes; reconhecimento da fungdo social
do texto; reconhecimento de diferentes tipos de texto com base em indicadores de organizacéo
textual.

Quanto aos contelidos conceituais e procedimentais apontados mais freqlentemente
como pouco relevantes, destacam-se: identificacdo do grau de formalidade na escrita e na
fala; compreensdo e producéo de textos orais com marcas entonacionais e prondncia para a

compreensao do que esta sendo dito.

Dentre os contelidos conceituais e procedimentais apontados mais freguentemente
como irrelevantes, destacam-se: entrevistas, programacdo de TV, textos publicitarios, cartas,
reportagens, classificados, poemas, editoriais de jornal, artigos jornalisticos, textos de

enciclopédias, verbetes de dicionérios, receitas, estatutos, declaracfes de direitos.

Com relagdo a conteldos atitudinais, destacam-se: a preocupagd0 em ser
compreendido e compreender outros, tanto na fala quanto na escrita e o reconhecimento de
que as linguas estrangeiras aumentam as possibilidades de compreensdo dos valores e

interesses de outras culturas.

Entre os conhecimentos prévios dos alunos, que os professores levam em conta para
plangjar o trabalho, encontram-se palavras do cotidiano, presentes em: marcas de produtos ou
rétulos, roupas, nomes de sanduiches, nhomes de jogos de videogame, servicos bancarios,
vitrines de lojas, nomes de lojas, cartazes de rua (outdoors). Alguns professores trabalham
com o vocabulario extraido de filmes (nomes de filmes), musicas e propagandas. Mencionam
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também aspectos culturais conhecidos pelos alunos por meio dos filmes. A utilizacdo dessas
palavras para o trabalho didatico, segundo alguns professores, estimula o aluno a estudar e
atende a curiosidade.

Citam ainda a utilizacdo do conhecimento de mundo, a vivéncia do auno, o
conhecimento adquirido anteriormente na escola, geralmente sistémico, e também de outras
disciplinas. Alguns poucos professores mencionam que os alunos, por estarem muito tempo
afastados da escola, ou por sua condi¢do precéria, ndo tém conhecimento nenhum de Lingua
Estrangeira e que, por isso, o trabalho € muito dificil.

Sobre 0s materiais e estratégias mais utilizados para 0 ensino, a maioria dos
professores menciona giz, lousa, livros didaticos ou apostilas e dicionario. Mais de 40%
mencionam utilizar musica e cerca de 20% citam a utilizacdo de videos. As aulas expositivas
e as tarefas de estudos de gramatica sdo as mais citadas. Seguem-se atividades de leitura e

traducdo de textos, dialogos.

Alguns professores mencionam trabalhos em grupo e pesquisas em jornais e revistas
(&8 vezes, para superar as dificuldades encontradas, como falta de recursos materiais). Essas
pesquisas giram em torno de identificar palavras estrangeiras presentes no cotidiano do aluno.
Na utilizac&o de livros didaticos ou apostilas, mencionam a leitura de textos em voz ata pelo
professor, que, em seguida, é repetida pelos alunos. Para as traducdes desses textos, os alunos
utilizam o dicionario.

Alguns professores mencionam utilizar o conhecimento que o aluno traz de LE em seu
cotidiano e fazem uma adaptacdo dos materiais didéticos disponiveis para os alunos de EJA.
Quando o materia esta disponivel apenas para o professor, 0s textos e exercicios sao escritos
na lousa para 0s alunos copiarem em seus cadernos e fazerem os respectivos exercicios.

Sobre o trabalho com os temas transversais, 0 quadro, por regido, é o seguinte:

CcOo SE S N NE TOTAL
Saide 09% 05% 06% 10% 08% 38%
Trabalho e consumo 04% 05% 05% 12% 06% 32%
Sexualidade 07% 01% 03% 03% 03% 17%
Meio ambiente 12% 05% 07% 10% 07% 41%
Pluralidade cultura 05% 06% 06% 18% 11% 46%
Etica e cidadania 07% 04% 07% 17% 09% 44%
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Os professores mencionam o trabalho como tema, no sentido de desenvolver as
habilidades de faar, ouvir, ler e escrever em LE, apresentando a seguinte sequéncia
problematizacdo da questdo, pesquisa, trabalho em grupo, dindmicas e apresentacéo.

Producéo de cartazes, maguetes e de pequenos textos que mostrem o tema em questéo.

Citam palestras, debates e seminarios realizados ap0s leitura de textos que mostram
diferentes culturas. Mencionam, ainda, o uso de diferentes linguagens para abordar o tema,
tais como a do video e a do desenho.

Alguns mencionam realizar trabalhos de discussdo de textos em inglés sobre temas
presentes na midia, explorando o vocabulario especifico e utilizando o conhecimento de
mundo dos alunos. Referem-se a0 modo como o tema € visto e discutido nos paises cuja
lingua esta sendo estudada, comparando as caracteristicas desses paises com a cultura do
Brasil. Citam temas como: incentivo a0 consumo, degradacéo do meio ambiente, diferentes
culturas, textos oficiais como Codigo de Defesa do Consumidor ou Estatuto da Crianga e do
Adolescente. Mencionam, ainda, trabalhar sobre a necessidade de compreender por que aLE
esta presente no mundo todo e aimportancia de compreender melhor o proprio Brasil.

Arte

Por meio da consulta as secretarias de educacdo estaduais e municipais, constatou-se
as dificuldades e os avangos da area, indicando caminhos para superacfes que se mostram
necessarias e abrindo-se um horizonte mais amplo ao constatar 0 que ja se conseguiu, e por
onde se pode avancar. Esse € 0 caso de varios projetos no espago escolar nos quais o
componente Arte se insere; de praticas culturais dos professores; das préticas que propiciam a
seus alunos, e de projetos feitos em parcerias com outras institui coes.

O que as respostas recebidas revelam sobre a prética da &rea de Arte em educagéo de
jovens e adultos? As dificuldades e avangos nas préticas da &rea se apresentam das mais

variadas formas e situagOes que estéo explicitadas a seguir.

No que se refere a materiais e midias: 59% ndo usam livro didéico de arte em
educacdo de jovens e adultos, e 56% respondem que utilizam apostilas. Quanto aos
equipamentos mais usados nas aulas de Arte, 50% utilizam video, 39% aparelho de som, 7%
retroprojetor. E apenas 3% utilizam computador com seus alunos em Arte. Questionados
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guanto a montar ou organizar material de apoio didético para ministrar suas aulas de Arte em
educacdo de jovens e adultos, 79% responderam sim e 12% n&o. Desmembrando este
percentual de 79%, 52% utilizam material impresso, (nos quais os textos sdo citados em
proporcdo bem maior que imagens), vindo a seguir material audiovisua com 18%;
recortes/cartazes/album 10%; imagens/textos projetados 3%. Constata-se, portanto, que se
utiliza menos imagens do que textos, numa &rea onde a linguagem visual € a mais trabalhada

em todo o pais.

Os instrumentos de coleta de dados informam que, quanto aos espagos utilizados para
as aulas de Arte, 55% utilizam salas para dar aulas, categoria na qual estéo incluidas salas
ambientes, salas de video e outras; e 25% diferentes espagos da escola, estando entre eles o
patio, a quadra, a biblioteca.

Referindo-se, aos eixos do ensino de Arte ja propostos nos PCN de 5% a 8% séries:
producdo, apreciacdo, contextualizacdo, a producdo lidera a lista dos contetdos trabalhados
em artes visuais, que € a linguagem artistica mais utilizada no pais. Na dangca o eixo da

producéo € o que vem em primeiro lugar. E, em musica, 0 eixo mais citado € apreciacao.

Em dados extraidos da mesma questdo que aborda os contelidos geralmente
trabalhados em Arte, sdo citados outros “componentes basicos curriculares que se articulam
nas aulas de arte: objetivos, contelidos, métodos/procedimentos, midias’, e ndo apenas
“contetidos’, como foi perguntado. Em outra questdo, na qual se solicitou a indicacdo de
estratégias/procedimentos didéticos que o professor utilizava com mais freqiéncia, 34%
responderam: aulas expositivas, discussdes/debates/seminario/conversa/didlogo do tema com
a participacdo do auno, e pesquisa. Quanto aos demais, 19%, relacionaram materiaigmidias,
11%, conteldos; 2%, objetivos; outros 2%, “contexto do conhecer arte” (salalambiente). Foi
importante perceber que os professores, em suas respostas, mostraram desconhecimento
conceitual e prético desses elementos que fazem parte do processo pedagogico. Os
professores ndo tém claro o que significa cada um deles e, como consequiéncia, a articulagdo
entre eles.

Em uma das questfes, a pergunta foi sobre as principais dificuldades para redlizar o
trabalho com Arte. Apenas 5% registraram dificuldades relacionadas &s linguagens artisticas.
As outras respostas dadas foram: falta de material 30%; falta de espago fisico 28%; tempo
reduzido 15%; dificuldades relacionadas aos alunos de EJA (falta de interesse, inibicao) 9%;
dificuldades parair com alunos a exposi coes/eventos artisticos 5%, e outras citadas em menor

ndmero.
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Em resposta a pergunta sobre a orientagdo para o trabalho com arte por meio de
secretarias estaduais ou municipais de educagdo, 47% responderam que ndo ha O que se
reflete no panorama exposto, e aponta para a grande necessidade de investimento na formagéo
continua destes profissionais.

Respondendo se o professor redliza trabalhos da area de Arte nas datas festivas e, caso
afirmativo, quais sdo? 57% responderam que sim. As categorias agrupadas foram: folclore/
cultura popular 28%; festas, manifestagGes populares, exposi¢oes 14%; festas religiosas 11%;
datas comemorativas 39%. Sobre este trabalho perguntou-se ainda: “Estes trabalhos estéo
relacionados com o desenvolvimento da(s) linguagem/linguagens artistica(s)?’. As respostas
trazem: 76% foram respostas nomeando atividades; 15% sem resposta, e em 9% dos casos a
resposta foi negativa. Ndo ficando claro 0 que vem a ser tal desenvolvimento. E este € um
ponto fundamental para que consigamos avangos No ensino e na aprendizagem de Arte na
escola.

Uma questdo foi elaborada para os professores responderem sobre a relevancia dos
contelidos, para a educagdo de jovens e adultos, nas quatro linguagens artisticas. artes visuais,
danca, musica, teatro. O olhar sobre as tabulactes destas respostas “assinaladas’ pode levar a
inferir/interpretar estes resultados como dados “que estéo no desgjo” dos que as responderam.
Esta questéo apresenta resultados que diferem do que os mesmos professores responderam
guanto as suas préticas nas escolas. O contelido das préticas relatadas nas respostas enviadas é
diferente do que os professores acham muito relevante. Pode-se, portanto, inferir a partir
destes dados uma vontade de mudar e de aprender, e que é coerente com a demanda que
existe neste sentido.

Em resposta a pergunta sobre quais temas transversais o professor abordou ou
abordaria na disciplina Arte, 23% responderam ética e cidadania; 22%, pluralidade cultural;
16%, meio ambiente; 14%, sexualidade; 12%; saude; 12%; trabalho e consumo. Ao
responderem como trabaham/trabalhariam os temas transversais: 29%, apreciagdo; 26%,
contextualizagdo sociopolitico-cultural; 11% producéo artistica; e 4% producdo, em gera. Ha
grande nimero de question&rios sem resposta, 0 que pode indicar ou falta de trabalho
especifico, ou também, a possibilidade de ndo terem compreendido os temas transversais na
area de Arte. Em relacdo aos temas transversais, a resposta dada pelos professores de como
realizam o trabalho, deixam em dlvida as respostas dadas na primeira parte dessa questao,
pois os exempl os dados ndo contemplam diretamente os temas apontados.

Quanto aos avancos apresentados nas tabul agdes, destacam-se:
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Projetos ou atividades no espago escolar nos quais 0 componente Arte se insere:
respondendo sobre a existéncia, fora da grade curricular, de atividade ou projeto
nos quais a Arte faz parte, 65% das respostas afirmaram que “sm” e 9% que
“ndo”. Resultado positivo que surpreende pelo aumento do numero destas
atividades/projetos, principalmente em educacéo de jovens e adultos, na qual Arte
ndo se fazia presente. Com relagcdo a aividade, foram encontradas categorias
relacionadas a artes visuais 25%, cultura 15%, danca 13%, festas/ comemorages
13%, folclore 13%, teatro 10%, e outras mais.

Quanto a projetos, encontraram-se categorias relacionadas a meio ambiente, 30%;
projetos artisticos, 22%; cultural/comunitario, 13%; de conscientizagdo, 13%; e outros com

menor pontuagao.

Préticas culturais dos professores e as que propiciam a seus aunos

Respondendo sobre a pratica de levar seus aunos para assistir & manifestagdes
culturais e artisticas na cidade e/ou regido 49% ndo o fazem e 43%, sim. Este é um resultado
considerado positivo, pois ndo era comum este tipo de proposta. Os que responderam que néo
o fazem citam como causa a falta de condi¢Ges: oportunidade, tempo, transporte. Os que
responderam que sim relacionam conexdes com a ampliagdo do conhecimentos, socializagéo,
integracdo a comunidade, desenvolvimento do gosto.

Existe a prética de levar artistas & escolas, com um percentual de 47%. Mas ha um
significativo peso em um dado numérico. Dos que responderam este “sim”, 84% o fazem “as
vezes'. Essa resposta ndo sera apenas “o desgjo dos professores’? Serd que isso reamente
acontece? As préticas culturais dos professores sdo mais diversificadas. Os professores
costumam ir a exposicoes (16%), festas populares (14%), cinema (12%), festas religiosas
(12%), shows de musica popular (11%), museus (11%), teatro (10%), espetéculos de danca
(10%) e outros. Tais eventos/atividades sdo promovidos por centros culturais/casas de cultura
(41%), escola (19%), igreja (19%), clube (12%), grupo comunitério (9%) e outros.

Projetos em parcerias com outras instituicoes

Esses projetos foram uma das questbes que tiveram significativos avangos, pois
extrapolam o ambiente da sala de aula, demandam iniciativa, procura e empenho. O que
ocorre? Os profissionais da &rea de Arte estabelecem parcerias com instituicdes culturais,
empresas, grupos comunitérios, universidade ou demais segmentos? Como se ddo as
parcerias? 24% responderam que “sim”, sendo que foram explicitados 22 projetos, em escolas
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pertencentes a seis Estados. Pensar a recente inclusdo da Arte na educacéo de jovens e adultos
e conhecer um pouco desses projetos é descortinar novas perspectivas. Os profissionais que
atuam com Arte estabel eceram parcerias com: empresas (18%), universidades (18%), museus
(14%), instituicoes (18%), prefeituras (9%), fundagdes (5%), centro de cultura/casa de cultura
(9%), grupos comunitérios (5%). A parceria com museus, centros culturais, universidades,
fundacBes, empresas, prefeituras, instituicdes diversas, é extremamente importante para a
formac&o de alunos e professores de Arte.

Além de adimentar a criagdo artistica e formar o apreciador de arte, tem ainda o
importante papel de criar uma ponte entre os ambitos culturais e do cotidiano do auno,
traduzindo e representando avangos no ensino de arte.

Educacéo Fisica

A andise das propostas de Educacdo Fisica, desenvolvidas na educagdo de jovens e
adultos, foi obtida por questionarios enviados as secretarias estaduais e municipais.

Os dados obtidos confirmam uma das suposi¢oes iniciais, a de que poucas propostas
sd0 realmente desenvolvidas nesse segmento da educac&o. Essa confirmagdo ocorre quando,
por exemplo, comparamos 0 nimero de questiondrios enviados com 0 nimero de retornos
descritivos dos trabalhos realizados. Dezoito questionarios foram devolvidos, apontando
algumas tendéncias ou concepgoes. Merecem destaque entre elas:

Concepcao higienista— O foco do trabalho estd nos pardmetros de salde; o que
justifica a distribuicdo de contetidos € a abordagem da atividade fisica, como forma de manter
a salde e o bem-estar. Nos questiondrios, essa proposta estava explicitada no
desenvolvimento dos contelidos do bloco conhecimento sobre o corpo, como técnicas de
alongamento, massagens, cuidados com a postura, estudo sobre as sindromes de esforgo
repetitivo, como diminuir e controlar o estresse diério, mas sempre procurando olhar a salide
pelo foco das doengas. Dessa concepgdo, aparecem empresas “parceiras da escold’,
desenvolvendo ginéstica laboral. Acabam por reforcar e enfatizar o trabalho, restringindo
outras possibilidades. Antes de servir a uma causa — no caso a produtividade — a EF deve
servir ao bem-estar geral do aluno. Claro que acabara se revertendo também para o trabalho,
mas num momento seguinte.

Tendéncia centrada nas préticas esportivas — aparece no questionario expressa
na organizagdo de campeonatos inter turmas ou inter escolas. O qué, nessas propostas,

justifica o desenvolvimento dos contelidos € a preparacdo de equipes para 0s jogos. Muitas
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vezes agregam-se a essa tendéncia o objetivo de trabalhar com “valores’ como solidariedade,
respeito e integracdo, como forma de justificar aimportancia desses conte(idos na &rea.

Tendéncia em trabahar os valores de convivéncia — Essa proposta aparece
expressa na necessidade de justificar a realizacdo das préticas da cultura corpora, para
desenvolver os valores de convivéncia. Todas as praticas sdo apresentadas como instrumentos
de promoc&o de valores como cooperagdo, integracdo, respeito aos adversarios etc.

As tendéncias representam uma necessidade de validar a presenca do trabalho
desenvolvido na &rea de Educagdo Fisica, dentro do curriculo de EJA, que de certo modo
limita aintencdo de ensino e a observacdo da aprendizagem especifica da area.

Quanto & participagdo e dispensa das aulas de Educagdo Fisica, 0s questiondrios
trazem um dado importante: a participacdo dos aunos tem sido frequente. Essa informagéo é
muito importante, se analisada junto a condi¢do facultativa da disciplina no curriculo da
educacdo para jovens e adultos, principa mente nos cursos noturnos.

As propostas desenvolvidas ocorrem em grupos mistos, nos quais, ha maioria dos
casos, a seriagdo ndo é determinante para diferenciacéo do trabalho. Estéo priorizando a
gualidade de vida, indo a0 encontro das expectativas dos alunos, formalizando-se como um
momento de trabalhar as relagbes entre o grupo e abordar questdes relacionadas a salide e ao
lazer.

Os guestionarios descrevem os alunos de EJA tendo essa expectativa quanto ao
trabalho desenvolvido nas aulas de Educacdo Fisica, ou sgja, de um trabalho que atenda &
necessidades de |azer-integracdo entre o grupo de alunos, e que possa, a Mesmo tempo torné-
los capazes e competentes para cuidar da prépria salde, por meio da prética de atividades
fisicas regulares. Isso significa dominar certos conceitos, aguns procedimentos e valorizé-los
como Uteis e necessarios, e que, acima de tudo, 0s acessos a esses conhecimentos sGo um
direito da populagéo.

Se, por um lado, esse recorte de conteldo reflete uma opcéo de trabalho muito
desenvolvida em EJA, por outro lado, podemos pensar na ampliacdo dos contelidos para que
outros objetivos também sgjam contemplados, como por exemplo, a compreensdo da cultura
corporal como manifestagdo de um povo em um determinado tempo.

Os modismos com relacdo ao culto do corpo belo e saudavel podem representar uma
tendéncia atual, impulsionado pela midia, pela indistria de produtos dietéticos e do
condicionamento fisico, e, assim, agregar valores e conhecimentos que podem e devem ser
questionados, quando confrontados com o conhecimento e os valores atribuidos as préticas de

outros tempos ou culturas.
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O conhecimento prévio dos alunos mais utilizado foi o futebol, colocado como um
esporte praticado pelos alunos desde ainfancia. JA o voleibol é relacionado como uma prética
adquirida nas experiéncias escolares.

No gue se refere atabela de contelidos, na qual foram apresentados ao professor todos
os contetdos de aprendizagem indicados nos PCN de 5 a 8 séries, os dados ndo parecem
refletir o trabalho realizado, uma vez que, na maioria dos questionarios, os conteidos
apontados como nédo relevantes sdo citados como contelidos trabal hados.

Os question&rios acabaram cumprindo a funcdo de revelar um pouco o trabaho
realizado e sua propor¢cdo frente & outras areas do conhecimento. Contribuiram para a
reflexdo de como e onde podemos investir para viabilizar o aprofundamento e a ampliagéo
dos contelidos trabalhados, e, a partir dai, elaborar instrumentos didaticos que se
contraponham ou ampliem os model os existentes.

Consideragbesfinais

As informagdes obtidas, a partir do levantamento feito, referendam agumas
conjecturas sobre EJA nesse segundo segmento do Ensino Fundamental, como, por exemplo,
o fato de que sdo alunos que interromperam seus estudos especialmente por terem que
trabalhar — no caso dos homens em especial — ou por terem engravidado e ter que cuidar dos
filhos, no caso das mulheres.

Mas os dados também revelam alguns pontos fundamentais e interessantes para que se
esboce uma proposta curricular. Um primeiro ponto que se destaca é o fato de que os
professores de EJA tém, hoje, um nivel de formagdo bem mais ato do que ha algumas
décadas.

Embora enfrentem problemas e fagcam reivindicagtes quanto as condi¢des de trabal ho,
0s professores mostram que as turmas de EJA apresentam vantagens,; por exemplo, permitir
trabalhar com um grupo de alunos amadurecidos e com grande vontade de estudar e de ter

sucesso em sua volta aescola

No que se refere, porém, & concepcies e as praticas dos professores de EJA, ha vérias
contradicdes — desde de falta de informacdo até auséncia total de uma formacdo especifica
para o trabalho com EJA. Por isso, alguns professores afirmam que os materiais didaticos que
estdo de acordo com os PCN e com as especificidades de EJA, o que, na verdade, ndo se

coaduna com o0s materiais norteadores de suas praticas.
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A grande e permanente tensao é a que se estabel ece entre o tempo disponivel e atarefa
impossivel de tratar, se possivel, todos os contelidos propostos para 0 Ensino Fundamental —
em especial os contemplados nos livros didaticos. Resta-lhes, portanto, praticar as reducdes e
simplificacfes curriculares, que, além de tudo, sdo justificadas pela fata de pré-requisitos dos

alunos.

Outro ponto de destaque no estudo realizado refere-se a um predominio de jovens na
faixa entre 18 e 24 anos, apontada nos levantamentos globais do INEP e confirmadas na

amostra analisada neste documento.

E marcante também a presenca feminina e, em especial, das donas de casa. Pode-se
conjecturar que a necessidade de trabalhar para ajudar a compor 0 orgamento doméstico, em
especia nos casos em que 0os maridos estédo desempregados, tem levado mulheres de volta aos
bancos escolares, em busca de uma formagdo mais compativel com as exigéncias do mercado
de trabalho.

Ainda sobre esse assunto, ha que se destacar também que a EJA — identificada também
como uma educagdo para aunos trabahadores — € hoje também uma educacéo para alunos
desempregados que véem nela uma chance de inser¢éo no mercado de trabal ho.

Outro ponto revelado na investigacdo — e que merece destaque e atencéo por parte dos
educadores — refere-se as expectativas reveladas pelos aunos em relagdo a mudar de
ocupacdo e a aspirar ingressar em cursos como advocacia, medicina. Ndo € possivel ignorélas
e é preciso tematizé-las e contextualizélas em discussdes profundas sobre o mundo do
trabalho.

E interessante destacar ainda a importancia de que cada secretaria de educagdo e cada
escola tenha um perfil dos alunos, de seus professores, dos cursos, de modo semelhante ao
gue apresentamos neste documento, para uma definicdo mals adequada da formacdo de
professores para EJA, da organizagdo curricular, da proposi¢cao de materiais de apoio etc., que

estgjam em consonancia com as expectativas desses alunos.



