65

Partell

Construindo uma proposta curricular

para a Educacdo de Jovens e Adultos

"A inovacgao curricular ndo consiste apenas em mudar, ou tentar mudar, o que se
ensina e se aprende na escola. Tao importante quanto 0 que se ensina e se aprende € como se
ensina e como se aprende. Na verdade, hoje sabemos que ambos os aspectos sdo
indissociaveis. O que finalmente os alunos aprendem na escola depende em boa medida de
como o aprendem; e o que finalmente nés professores conseguimos ensinar aos NOssos alunos
éindissociavel de como |hes ensinamos.”

César Coll, 1996
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INTRODUCAO

Um dos maiores desafios dos cursos de educagdo de jovens e adultos consiste em
articular o conhecimento vivido por esses alunos aos conhecimentos da ciéncia formal, da
cultura letrada, das artes cléssicas, isto €, a producdo cultural, intelectua e politica das
sociedades. Para isso, é necessario que o0 aluno possa trilhar um percurso curricular que lhe
possibilite a ampliacdo de seu universo de referéncias, para familiariza-lo com as linguagens
culturais e cientificas.

Garantida pela Constituicéo, a educacdo de jovens e adultos deve propiciar a qualidade
do processo de ensino e aprendizagem; desse modo, 0 curso deve ser pensado e plangado
para que possibilite 0 acesso e a permanéncia do auno, o que implica necessariamente o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que valorizem as experiéncias e 0s conhecimentos
prévios dos alunos e considere o vinculo entre a educacdo, trabalho e préticas sociais e
culturais.

Os desafios da educacdo de jovens e adultos exigem do professor um olhar cuidadoso
sobre as questdes que norteiam a relagdo professor-aluno-conhecimento e podem interferir no
sucesso escolar dos alunos. Exigem considerar fatores importantes no processo de ensino e
aprendizagem de qualquer area, como o contrato didatico, a gestdo do tempo, a organizagdo
do espaco, os recursos didéticos, a interacdo e a cooperagdo e a interacdo da escola e das
préticas sociais.

Nesta segunda parte do documento, serd discutida primeiramente, a identidade de um
curso de EJA, em especial a perspectiva de acolhimento dos alunos adultos e jovens. Na
sequéncia, serdo tematizados alguns itens importantes para a EJA, como as relages entre
escola e trabalho, as questfes ligadas a conhecimentos disciplinares e interdisciplinares e as
contribuigdes de Paulo Freire e das teorias socioconstrutivistas.

Abordaremos a questdo da organizagdo curricular em EJA, buscando inverter a l6gica
gue parte de uma grade disciplinar inflexivel, propondo que o ponto de partida sga a
definicdo de capacidades que se pretende que 0 aluno construa ao longo do curso. Seguem-se
as discussdes sobre conteldos, avaliagdo e orientagbes didéticas gerals, que serdo
aprofundadas e especificadas em cada &rea curricular na Parte 111 deste documento.
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A IDENTIDADE DE UM CURSO DE EJA

Construir uma proposta curricular para um curso pressupde, em primeiro lugar,
identificar claramente sua identidade, a partir de um olhar diferenciado para o publico que
atende, acolhendo de fato seus interesses e necessidades de aprendizagem. Pressupde também
aformulacéo de propostas flexiveis e adaptaveis arealidade de cada regido, que se contemple
temas como cultura, relagbes sociais, necessidades dos alunos e da comunidade, meio
ambiente, cidadania, participagdo, trabalho, conhecimento da diversidade cultural brasileira, o
exercicio da autonomia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo de Jovens e Adultos, ao definirem
suas funcdes, evidenciam a identidade dos cursos de EJA. Segundo as Diretrizes, € necessario
gue a escola assuma a funcao reparadora de uma realidade injusta, que ndo deu oportunidade,
e direito a escolarizacdo, em toda a sua historia social e de vida a tantas pessoas. Dando
chance a todos, a escola contempla o aspecto equalizador, ainda que tardio, possibilitando
novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos de estética e na abertura de
canais de participagdo. Mas ha ainda outra funcédo a ser desempenhada: a qualificadora, com
apelo a formagdo permanente e a criagdo de uma sociedade educada para 0 universalismo, a
solidariedade, aigualdade e a diversidade.

O que anteriormente se denominava supletivo, indicando compensar “o0 tempo
perdido”, “complementar o inacabado” ou substituir de forma compensatéria o ensino regular,
hoje é concebido como educacdo de jovens e adultos, isto €, aprendizagem e qualificacdo
permanente, ndo suplementar, mas fundamental.

A perspectiva do acolhimento

Para retornar a escola, jovens e adultos tém que romper barreiras preconceituosas,
geralmente transpostas em funcdo de um grande desgjo de aprender. No entanto, essa
disposicéo para aprendizagem precisa ser alimentada por uma prética pedagdgica que garanta
condigdes para que prevaleca essa atitude positiva frente aos estudos.

Nesse sentido, um aspecto dos mais importantes refere-se a proposicdo de um ensino
comprometido com a aprendizagem, que considere a situagdo real e concreta dos alunos,
dando sentido e plenitude humana a sua existéncia, respondendo a problemas de seu dia-a-dia

e também para sua atuacdo mais ampla.
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O desenvolvimento das potencialidades dos alunos jovens e adultos e o seu
autodesenvolvimento pressupdem que se tome como ponto de partida o respeito as suas
necessidades especificas, 0 acesso a conhecimentos relevantes e ndo a idéia de que “ precisam
ter aulas de determinados contelidos porque néo as tiveram quando criancgas”.

O acesso a escolaridade deve proporcionar aos alunos jovens e adultos, inseridos em
uma sociedade letrada, a possibilidade de andlisar, criticar e enfrentar questdes que fazem
parte de seu contexto, mas também de desenvolver seu pensamento, o raciocinio para que 0s
alunos possam operar de forma “abstrata’ em outros contextos, independente de vivéncias
pessoais concretas ou relacionadas a um campo perceptua imediato; se a contextualizagcdo
tem papel relevante, também a capacidade de regular sua prépria instrucéo, os procedimentos
metacognitivos e a tomada de consciéncia sobre os préprios processos de pensamento
merecem fundamental atencéo.

O acolhimento aos jovens e adultos se traduz principalmente no estimulo dado a eles,
tanto no sentido de se manifestarem das mais diferentes formas, como no de produzir e
partilhar suas producdes (de conhecimentos, expressoes artisticas, performances esportivas e
as produzidas fora do espago escolar). Estimular, valorizar e oferecer subsidios para
enriquecer as diversas manifestacbes e producbes dos alunos contribui para que eles se
reconhegam como produtores de cultura, como seres capazes de propor, criar e de participar.

Além disso, todo o processo de ensino e aprendizagem precisa estar relacionado a
conscientizagdo e participacdo, visto que alunos e professores fazem parte de um processo
dialogico para superacdo da ordem socio — cultural econdmica deficiente. O acesso a
educacdo deve permitir a reflexdo e a agdo do individuo sobre o mundo para atuar e
transformar arealidade.

Segundo as ligdes de Paulo Freire, a escola s6 podera conseguir atuar dessa maneira,
na medida em que superar a concepcdo bancéria de educagdo. Para isso, € necessario que 0s
educadores ndo atuem mais como um educador "dono" do educando, e que néo haja, também,
educandos "propriedade’ do educador, e que a relagcdo educador-educando sgja paralela e
simultanea da relacéo educando-educador:

“Ninguém educa intencionamente o outro, ainda que ninguém se
educa a S mesmo, sendo que todos os homens por igual se educam
mutuamente, mediados pelo mundo, pela situacdo de vida na qual se

encontram”.
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Como tem sido amplamente diagnosticado, a permanéncia dos alunos na escola é hoje
um dos grandes problemas a serem enfrentados por todos na educacdo brasileira: 6rgéos
governamentais, ndo-governamentais, comunidades e equipes escolares. Embora as causas da
ndo permanéncia sgjam multiplas, cabe enfatizar entre elas a falta de acolhimento dos alunos
pela escola, uma vez que, de certo modo, esse fator condiciona 0s demais.

A falta de acolhimento é originada muitas vezes pelo fato de a escola ndo reconhecer a
diversidade da populagdo a ser atendida, com a consequente diferenciacéo na demanda. Os
alunos jovens e adultos fazem parte de uma demanda diferenciada, com caracteristicas
especificas, pois muitas vezes estdo inseridos no mundo do trabalho, e apresentam
experiéncias pessoais e participacio social diferenciadas das da crianca. E preciso que o
professor estgja atento para ndo encarar estas especificidades como algo negativo, mas que
sgjam entendidas e respeitadas para que os alunos possam realmente se sentir participantes e
membros da comunidade escolar.

O ndo reconhecimento da diversidade faz com que toda e qualquer situagdo que néo
estgja dentro de um padrédo previsto sgja tratada como problema do aluno e ndo como desafio
para a equipe escolar. Reconhecer a diversidade e buscar formas de acolhimento requer, por
parte da equipe escolar, disponibilidade, informagtes, discussoes, reflexdes e algumas vezes
g udas externas de outros profissionais.

A falta de disponibilidade ou de condicbes para considerar a diversidade dos alunos
pode levar a0 chamado fracasso escolar, afetando os aspectos moral, afetivo e social, que
acompanhardo essas pessoas por toda vida.

O acolhimento requer compromisso politico com a educagdo, manifestado em varias
medidas concretas que, embora ndo sgam de responsabilidade exclusiva das escolas,
precisam também ser assumidas por €l as.

O acolhimento ao aluno envolve tanto a valorizagdo dos conhecimentos e da forma de
expressdo de cada um, como seu processo de socializagdo, considerando nas situagdes de
ensino e de aprendizagem suas dividas e inquietagdes, condic¢es socioculturais, jornada de
trabalho e condi¢bes emocionais decorrentes da exclusdo escolar.

Exercer 0 convivio socid no ambito da escola favorece a construgdo de uma
identidade pessoal, pois a sociaizagdo, por um lado, caracteriza-se pela diferenciagcdo
individual, por outro, pela construgdo de padrbes de identidade coletiva.

Contribuir para o processo de acolhimento dos alunos ndo é tarefa simples, pois
envolve lidar com emogOes, motivacOes, valores e atitudes, responsabilidades e

COMpPromissos.
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Acolher pressupde conhecer

A escola que atende a educacdo de jovens e adultos precisa conhecer profundamente
as singularidades dos aunos dessa modalidade da educagéo basica do Ensino Fundamental,
sob o risco de perder sua fungcdo como oferta de uma escolaridade que cumpre objetivo
especifico, com fins e propostas pedagdgicas proprias e ndo como mera adaptacdo da escola
das criancas, nem como fungcdo de suprimento de algo que os aunos ndo tiveram
anteriormente.

Cada escola necessita conhecer quem sdo seus alunos para, a partir dai, desenvolver
um projeto educativo contemplando as questbes mais importantes a serem trabalhadas.
Diferencas de idade, caracteristicas socioculturais, inser¢do ou ndo no mundo do trabalho,
caracteristicas do local de moradia, as relagdes com a producdo cultural, entre outras, fazem
com gue as questdes enfrentadas pelos aunos variem significativamente, exigindo, portanto,
projetos educativos também diferenciados.

De modo global, o conhecimento produzido sobre o jovem e o adulto ainda é bastante
insuficiente, ndo dando conta da diversidade que caracteriza a juventude a e idade adulta em
relacdo a aprendizagem e aos aspectos cognitivos envolvidos. Mesmo assim, € possivel
analisar aspectos que os diferenciam das criangas.

Os aunos que frequentam os cursos de educacdo de jovens e adultos vivenciam ou
vivenciaram multiplas experiéncias em funcéo das localidades em que residem, das diferentes
influéncias énicas e culturais que sofreram e também devido a questBes individuais e
familiares.

Em linhas gerais, os aunos jovens e adultos constituem, do ponto de vista
socioecondémico, um grupo relativamente homogéneo, pois fazem parte de classes populares,
cuja condicdo de vida muitas vezes € precaria, em que a necessidade de trabalho se coloca
desde muito cedo, e consegientemente, envolvidos em servicos que exigem pouca
escolaridade.

Ja do ponto de vista sociocultural, os alunos jovens e adultos se caracterizam como um
grupo bastante heterogéneo, atuando em diferentes ramos e tipos de trabalho e em diferentes
instancias culturais da comunidade em que vivem: grupos de rap, funk, hip-hop, pagode,
futebol, comunidades cristas, comunidades de bairro etc.

Os alunos jovens e adultos ndo estdo delimitados categoricamente por faixa etéria, mas
sdo identificados como "n&o-criangas'. Em sua maioria s80 migrantes, moradores de centros
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urbanos, que vieram em busca de trabalho, moradores de zonas rurais, trabalhadores pouco ou
ndo qualificados. Possuem histérico de passagem pela escola, na infancia ou na adolescéncia,
guase sempre marcado pelo fracasso escolar.

Os alunos jovens fazem parte de uma populacéo incorporada a educacdo de adultos
recentemente. Sucessivas reprovagoes ou evasdes os incluem no rol considerado dos “fora da
relacdo idade-série”. Segundo pesquisas, os alunos jovens estdo mais interessados nas
guestdes do “mundo urbano”, em especia nas que se referem ao trabalho e ao lazer.

A clientela da educagéo de jovens e adultos, hoje, inclui de fato “jovens’ e “adultos’ ,
0 que significa a convivéncia de algumas questdes comuns e também de uma diversidade de
interesses, costumes, valores e atitudes. Tais diferencas, a0 mesmo tempo em que podem
funcionar como um elemento dificultador das relagdes e do desenvolvimento das atividades
em aula, podem também possibilitar umaricatroca de experiéncias entre geracoes.

Nesse contexto, o trabalho com temas transversais, como pluralidade cultural, ética e
cidadania, € uma forma produtiva e enriquecedora, em que a diversidade de pontos de vista
sgja tematizada, discutida e estudada por alunos e professores, contribuindo para a formacéo
da cidadania. Convém ainda destacar que o tratamento de questfes sociais urgentes é também
necessario, considerando-se o fato de que esses jovens e adultos ja participam ativamente da
comunidade em que vivem e podem colocar em prética o que aprenderem sobre participacdo
social e politica, sobre reivindicagdes de seus direitos como cidad&os etc.

Os adultos

Até o final dos anos 70, a Psicologia Evolutiva tradicional entendia que os processos
de desenvolvimento terminavam com o fim da adolescéncia, que as criangas e o0s adol escentes
cresciam e se desenvolviam, enquanto os adultos estabilizavam-se e os velhos se
deterioravam.

Em estudos posteriores, psicologos interessados no processo evolutivo da fase adulta e
da velhice, apontam que essas fases sdo etapas substantivas do desenvolvimento psicolégico e
gue é um processo que dura a vidatoda.

A idade adulta é rica em transformacfes e da continuidade ao desenvolvimento
psicoldgico do individuo. O adulto é alguém gque evolui e se transforma continuamente. Seu
desenvolvimento cognitivo relaciona aprendizagem, interagdo com o meio sociocultural e os
processos de mediagdo. Em geral, mostra maior capacidade de reflexdo sobre o conhecimento
e sobre seus proprios processos de aprendizagem.
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Uma caracteristica marcante dos alunos adultos refere-se ao autoconceito quanto as
suas possibilidades e limites. Muitas vezes manifestam inseguranca, medo de se expor ao
ridiculo, dizem que se consideram incapazes de aprender. Expressam ainda certa resisténcia a
mudangas, pois, talvez, ndo sgja nada comodo negar concepcgdes arraigadas, construidas ao
longo da vida. Parecem ter uma relacéo bastante “imediatista’ com o conhecimento, querendo
saber onde e como irdo utiliz&lo e desconsiderando aqueles para 0s quais ndo percebem uso
imediato.

Além disso, 0 aluno adulto tem como caracteristica assumir responsabilidades pelos
seus atos e paavras, dém de assumir responsabilidades frente aos desafios da vida. O
predominio da razéo € outro aspecto relevante dentro das distingdes possiveis dos adultos; ao
contrério das criancas e adolescentes ou idosos, 0 adulto tende a ver objetivamente o mundo e
0s acontecimentos da vida, de modo gue pode tomar decisdes, movido mais pela razéo do que
pelas emocdes.

Os alunos ao retornarem ou iniciarem seu percurso escolar trazem para dentro da sala
de aula suas representagdes sobre a escola, 0 papel do professor e 0 do aluno. Normalmente,
tais representagdes foram construidas, ou em sua passagem anterior pela escola ou pelo
contato com a escola de seus filhos ou de parentes proximos. A escola que esperam € um local
onde os aunos serdo consumidores passivos de conhecimentos transmitidos pelos
professores, considerados como Unicos detentores do saber. E as relagdes com o
conhecimento se déo de forma predefinida, ou sga, existe ja determinado o que sera dado em
relacdo aos contetidos e 0s alunos tém, na maioria dos casos, aulas expositivas, em que copias
de textos e exercicios repetitivos para memorizagdo sdo a ténica do trabalho escolar.

Romper com tais expectativas nem sempre é fécil, pois os alunos podem resistir a
mudanca & medida que n&o percebem a eficiéncia da nova proposta de trabalho e quando os
préprios professores ndo possuem formacdo adequada para atuar de uma forma inovadora.
Portanto, em primeiro lugar, paralidar com a resisténcia dos alunos é importante discutir com
eles um novo contrato didatico, em que estgja apresentado 0 que os professores podem e
devem esperar de seus alunos e 0 que os aunos podem e devem esperar de seus professores,
assim também deve ser definida a formade lidar com o conhecimento.

Em segundo lugar, é necessario que os professores tenham direito de aprender como
ensinar, ou sgja, que tenham acesso a programas de formagdo continuada que permitam
refletir sobre sua pratica pedagdgica, ter acesso aos novos conhecimentos cientificos ligados a
educacdo, para que possam ampliar seu repertorio de conhecimentos, aprimorar sua prética e

dar acesso aos alunos a um ensino de qualidade.
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Osjovens

Assim como o0s adultos apresentam algumas caracteristicas especificas que os
diferenciam, os jovens também possuem especificidades que vao além da idade cronoldgica e
mudancas bioldgicas pelas quais passam. Eles tém interesses, motivacdes, experiéncias e
expectativas importantes a serem consideradas pelo professor para o desenvolvimento de seu
trabalho pedagdgico.

Cada sociedade, em cada época histérica e de acordo com os diferentes grupos que a
congtituem, define a duragdo, as caracteristicas e os significados das fases da vida (infancia,
juventude, maturidade e velhice).

As culturas indigenas brasileiras, assm como outras no planeta, possuem ritos que
demarcam com clareza a passagem da condi¢&o de crianga para a de adulto. Geralmente, ao
atingir a maturidade sexual e, portanto, a capacidade de reproducdo, o adolescente deve
executar algumas tarefas especificas, para comprovar sua capacidade de se comportar como
adulto. Ultrapassadas as provas, o individuo passa a ser considerado adulto, com direitos e
responsabilidades claramente estabelecidos. Dessa forma, a passagem da infancia a
maturidade é feita de forma clara, ingtitucionalizada e ritualizada.

Em nossa sociedade, a entrada na juventude se faz pela adolescéncia, mas néo se pode
definir uma idade para a sua chegada. Menos definidas ainda sdo as idades de saida da
juventude. Varios estudos apontam que a definitiva entrada no mundo adulto se da pela
associacdo de cinco condicdes: deixar a escola, ingressar na forca de trabalho, abandonar a
familia de origem, casar-se e estabelecer uma nova unidade doméstica. Mas, mesmo essas
condicbes sdo relativas. No Brasil, a entrada no mercado de trabalho ndo significa
necessariamente o final da juventude; pelo contréario, no mais das vezes € o trabalho que
permite que o jovem tenha acesso a0 consumo e ao lazer caracteristicos da vivéncia juvenil.
Assim também, a saida da escola ndo define sua condi¢do, pois em um pais em gue ndo se
tem garantido 0 acesso e a permanéncia ha escola esse ponto néo é algo que podera definir um
jovem ou um adulto.

O que fica claro é que a juventude, apesar de todas transformacdes fisicas que a
acompanham, é um fendémeno socia e ndo ha definic¢des rigidas do seu comego e do seu final.
Tais definicbes dependem do momento historico, do contexto social e da prépria trajetéria

familiar eindividual de cada jovem.
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A intensidade dos desafios e das descobertas vivenciadas pelos jovens leva a uma
extrema valorizagdo do convivio entre eles, fazendo com que a sociabilidade ocupe posicao
central em sua vivéncia 0s grupos de amigos, 0s grupos de pares, constituem um
importantissimo espaco em que vao buscar respostas para suas questfes.

As peculiaridades desse momento da vida, no entanto, tém sido ignoradas e até mesmo
combatidas pela escola, 0 que traz consequéncias sérias. Privilegiando quase sempre uma
concepcdo do que O jovem precisara na vida adulta, a escola pouco se pergunta o que
necessita agora, sobre as dimensdes humanas, as potencialidades e os valores que devem ser
privilegiados na formagdo dessa fase da vida. Dessa forma, a escola perde a capacidade de
didlogo com os alunos e ndo consegue promover de maneira consistente o preparo para a vida
adulta que tanto ameja.

Os aunos jovens possuem uma diversidade de conhecimentos sobre seu meio e
utilizam diferentes formas de expressdo que devem ser consideradas na escola: a partir de
manifestagdes culturais, como musica, ou dramatizacOes, expressam suas opinides de forma
critica, na maior parte das vezes, falando de suas dificuldades, de seus valores, suas
perspectiva de futuro, do desemprego, da miséria, da corrup¢do, da pol ui ¢éo.

Reconhecer como legitimas (0 que ndo significa inquestionaveis) as experiéncias que
0s alunos jovens vivenciam nos mais diversos espacos — no trabalho, na familia, na dimensao
cultural, narua, nos grupos de pares e também na escola — torna-se condi¢do para estabel ecer
um didogo com os aunos o que, por sua vez, € condi¢cdo para que o conhecimento escolar
tenha sentido para eles.

DISCUSSOES PRELIMINARES

A discussdo de alguns aspectos bastante caracteristicos da EJA é fundamental para as
tomadas de decisdo sobre uma proposta curricular. Esses aspectos incluem questbes de
naturezas diversas, com aportes de Sociologia, Economia, Psicologia, Educagdo, apenas para
citar alguns.

Neste item serdo destacados aspectos ligados &s relagfes que podem ser estabel ecidas
entre escola e trabaho, diante dos desafios atuais. Sera analisado, também, o papel que a
escola passa a desempenhar em novos contextos, numa sociedade definida como sociedade do

conhecimento.
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Outra questéo a ser tematizada, e que esta bastante presente no cenario pedagdgico, é a
aparente dicotomia entre disciplinaridade e interdisciplinaridade; complementarmente, serd
discutida a perspectiva de organizagdo de curriculos a partir da idéia de rede, em
contraposicdo a organizagdo linear, responsavel em grande parte pela fragmentagdo dos
contetidos. H4 ainda a discussdo sobre 0s conhecimentos que integram o patriménio universal
e que sdo importantes num curso de EJA .

Em termos da educacdo de jovens e adultos, é fundamental problematizar a
possibilidade de tornar compativeis as orientacfes freirianas com as chamadas orientactes
socioconstrutivistas que hoje orientam grande parte das préticas pedagdgicas. Evidentemente,
a andlise de tais questBes ndo se esgotada, mas pretende-se contribuir para o debate sobre o
trabalho nos cursos de EJA.

Finalmente, serd analisado um problema bastante fregiiente que € do isolamento dos
cursos de EJA nas unidades escolares. A proposta que serd discutida é a que a educagéo de
jovens e adultos devera ser parte integrante, de fato, do projeto educativo da escola, e ndo
apenas uma “inquilina’ do espago escolar.

Escola etrabalho

Os jovens e adultos procuram programas de elevagéo de escolaridade, em sua maioria,
buscando melhorar suas chances de inser¢édo no mercado de trabalho, explicitamente expressa
pelo certificado formal do grau de escolaridade alcangado. Para as instituicbes e para o
mercado de trabalho, um determinado nivel de escolaridade é condicdo para o exercicio da
atividade correspondente: sem a escolaridade requisitada, a pessoa sequer é submetida aos
demais processos seletivos. Em outras palavras, o grau de escolaridade funciona como pré-
requisito, como um sistema primeiro de selegdo, anterior a qualquer entrevista ou outro
sistema de selecdo. A possibilidade de pleitear determinados cargos publicos ou mesmo uma
vaga no mercado de trabalho sup8e, em geral, a posse de certificado formal. H4, entretanto,
outras razfes além da certificagdo de escolaridade forma que motivam os trabalhadores a
ingressar em programas de elevacdo de escolaridade. Diretamente ligada a certificagcdo estd a
vontade de dominar os saberes escolares, na expectativa de que esse dominio permita a
ascensdo socia, sgja pela possibilidade de aprovagdo em concurso publico ou teste para
preenchimento de vagas de melhores empregos, seja pela vontade de alcancar e cursar o

ensino superior. O que estd em questdo aqui, aém da empregabilidade e da certificacdo, €
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desgo de saber, cuja criticidade pode ser maior ou menor em razéo das experiéncias da
pessoa e do tipo de programa em gue ela se inserir.

Outra forte razéo para a procura de programas de ampliacéo de escolaridade € a busca
do reconhecimento socia e da afirmagdo da auto-estima. O conhecimento escolar,
independentemente de sua aplicabilidade é um valor, de modo, que dominé-lo é umaforma de
se sentir (ou estar) incluido na sociedade. Sao freqlentes, por exemplo, depoimentos de
alunos que, fazendo curso correspondente ao Ensino Fundamental (3 a 8 <&ries) ou ao
Ensino Médio, justificam sua vontade de estudar pela necessidade de acompanhar os estudos
dos filhos sem passar vergonha. Em outros casos, principalmente em situages de menor
escolaridade e de pessoas mais velhas, trata-se do desgjo de poder transitar pelos espagos
publicos e de redlizar tarefas que suponham dominio de leitura e escrita ou de conhecimentos
especificos sem precisar pedir apoio a outra pessoa, isto é sem precisar explicitar uma
incapacidade, constantemente estigmatizada (negativamente reforcada) pel os padrdes sociais.

Ao ingressarem nos cursos de EJA os aunos ampliam as possibilidades de
socializagdo, isto €, convivem em um ambiente social que oferece a possibilidade de
convivéncia saudavel com outras pessoas de mesma condicdo e a realizagdo de atividade
proveitosas e gratificantes. Ainda que o processo de socializagdo ndo se dé apenas na escola
(participagdo em igrejas, associagOes culturais ou esportivas, sindicatos, etc. cumprem fungéo
semelhante), esse motivo é fundamental para 0 sucesso do processo pedagdgico e a
permanéncia do aluno na escola. Pode-se dizer que a auséncia ou pouca socializagdo presentes
nos cursos de EJA pode ser um dos fatores de insucesso e abandono.

Além dessas motivagdes pessoais, no mundo globalizado, a educagdo regular, de
massa, generalizada, passou a ser uma das caracteristicas mais significativas das sociedades
ocidentais industriais. Tornou-se lugar comum falar que o trabalhador moderno deve ter
autonomia, iniciativa e capacidade de andlise e decisdo.

Ser escolarizado € condi¢do fundamental para participar da sociedade com relativa
independéncia e autonomia — 0 que implica, entre outras coisas, a possibilidade de empregar-
se, de usufruir (consumir) dos beneficios da sociedade industrial e de manter o acesso aos
variados bens culturais. Do ponto de vista do sistema, a escolarizagdo se faz necessaria para
gue o individuo segja mais produtivo, para que possa consumir produtos etc. Ou sgja, ndo é
interessante a simples exclusdo do sujeito.

Por um lado, a ampliagdo da oferta educacional realimenta a competicdo entre 0s
trabalhadores, invertendo a responsabilidade social pelo desenvolvimento econdmico e pela

oferta de emprego e tornando “natural” a idéia de que “no mundo moderno sd os mais
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competitivos tém possibilidade de ser alguém na vida’ e que, portanto, os trabalhadores que
nao conseguem um bom emprego sdo pouco competentes ou n&o investiram o suficiente em
sua formacdo. Por outro, do ponto de vista do trabahador, enquanto individuo, a
escolarizacdo impde-se como condicdo de possibilidade de participagdo no mercado de
trabalho e, em tendo emprego, de participacdo — ainda que minima — do mercado de consumo.
Se a escolarizagdo ndo garante emprego de ninguém, nenhuma ou pouca escolarizacdo € um
fator de impedimento ao trabal ho.

O que esta em questdo € a ampliacdo das possibilidades de participacdo social de um
grupo de cidaddos cuja cidadania esta comprometida. O trabalhador adulto, ndo sendo uma
crianga, ndo volta para a escola para “retomar uma trajetéria escolar interrompida’, mas para
reconstruir uma trgjetéria escolar, em busca de conhecimentos significativos nessa sua etapa
da vida, em condicOes diferentes das existentes no momento em que ele interrompeu seus
estudos.

Todas essas discussdes precisam ainda levar em conta um cendrio em construgdo do
mundo do trabalho. Se um mundo do trabalho diferente se configura com base em um novo
paradigma, hoje o recurso realmente controlador, o fator de producdo absolutamente
decisivo, ndo é o capital, a terra ou a mao-de-obra: é o conhecimento. E, se por um lado,
numa sociedade como a nossa, o resgate da cidadania da imensa maioria da populagdo ainda
N&o ocorreu, por outro, a incorporagdo dessa "modernizagdo”" do mundo do trabaho torna-se
um desafio muito maior.

Nesse universo de complexidade, para construir as transformagdes hoje necessarias,
nao basta apenas pensar em projetos educacionais a serem desenvolvidos solitariamente pelas
escolas, mas € preciso inserir a dindmica do trabalho e do conhecimento em contextos mais
amplos. O fato de o conhecimento ter passado a ser um recurso fundamental, que caracteriza a
sociedade poés-industrial, muda fundamentalmente a estrutura da sociedade, criando novas
dindmicas sociais e econémicas e demandando também novas politicas educacionais.

E imprescindivel, portanto, que, ao delinear seu projeto educativo, a escola tenha claro
gue um novo cenario no mundo do trabalho se configura e que é fundamental desenvolver
uma postura propositiva e critica sobre as questdes envolvidas.

Finalmente, longe de tentar ignorar as transformagdes, ou de atuar de forma defensiva,
precisamos penetrar nas novas dinamicas para entender sob que forma os seus efeitos podem
ser invertidos, levando a um processo reequilibrador da sociedade, quando hoje apenas
reforcam as polarizagdes e desigual dades.
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Escola e sociedade do conhecimento

Ao analisar o papel das escolas nas sociedades pos-industriais, tem-se discutido o que
hoje se denomina "sociedade do conhecimento”. Nessas discussoes, a escola deve prover uma
educacdo universal de ordem superior, muito aém do que "educagdo" significa hoje. Ela
precisaimbuir os estudantes (de todos os niveis e todas as idades) de motivacao para aprender
e da disciplina do aprendizado permanente. A escola tem que ser um sistema aberto, acessivel
tanto a pessoas altamente educadas como a pessoas que, por qualquer razéo, ndo tiveram
acesso a uma educagdo avancada anteriormente. Ela precisa comunicar conhecimento como
substéancia e também como processo.

No mundo de hoje, a educagdo precisa permear toda a sociedade. As organizagoes
empregadoras de todos 0s tipos - empresas, agéncias governamentais, institui¢cdes sem fins
lucrativos - também precisam se transformar em instituicdes de aprendizado e ensino. As
escolas devem, cada vez mais, trabahar em parceria com os empregadores e suas
organizacOes. Essa é a nova perspectiva que se coloca para as escolas, a transformacéo das
instituicOes escolares em "sistemas abertos'; séo mudancgas radicais, que devem ser operadas
em termos de sua organizagao.

De diversas maneiras, 0 enraizamento da escola na comunidade para a realizagdo de
seu projeto educaciona coloca-se, hoje, como uma necessidade, defendida por educadores
com diferentes concepgdes, que se propdem a repensar 0 papel e a fungdo da educacdo
escolar, seu foco, sua finalidade, seus valores, levando em conta caracteristicas, anseios,
necessidades da comunidade local e da sociedade em que ela se insere.

Muitos estudos tém-se concentrado no problema do enraizamento da escola na
comunidade, como a imposi¢do de novos tempos. Neles destaca-se a idéia de que, quando se
repensa a educagcdo formal em novos contextos a intencdo € identificala como atividade
central e organizadora e nd mais como eixo unico de formac&o. Nessa perspectiva, a escola
deveria ser mais mobilizadora e organizadora de um processo em que a comunidade se
envolveria e, em gue os diversos espacos educacionais da sociedade pudessem ser integrados,
possibilitando a criagdo de um ambiente cientifico-cultural que levasse a participacdo e ao
reforco das atitudes criativas do cidadao.

Na medida em que a educagdo torna-se central em todos os niveis, que a idéia de
aprendizagem toma conta de todas as areas e que a necessidade de aprender estara presente
por toda a vida (educagdo permanente), as concepgoes de conhecimento, de aprendizagem, de
autonomia intelectual precisam ser amplamente debatidas pel os educadores.
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Disciplinaridade e interdisciplinaridade

Nos ultimos anos, as discussdes no campo da Pedagogia evidenciam que a
organizacao do curriculo escolar tradicional, composto por disciplinas que se justapdem, sem
sofrerem nenhum tipo de penetracdo mutua, € responsavel por uma formagdo fragmentada,
baseada na dissociagdo e no esfacelamento do saber.

A abordagem interdisciplinar, em contrapartida, junto a uma postura critica e a um
guestionamento constante do saber, traria possibilidades de enriquecimento por novos
enfoques, ou pela combinagéo de perspectivas diferentes, incentivando a busca de caminhos
aternativos que ndo apenas agqueles dos saberes ja adquiridos, ingtituidos e
institucionalizados. Ela deveria, enfim, constituir um motor de transformacdo pedagdgica.

A respeito das vantagens do enfoque interdisciplinar, alguns pontos destacam-se:

somente um enfoque interdisciplinar possibilitard uma certa identificacdo entre o
vivido e o estudado, desde que o vivido resulte da inter-relacdo de mdltiplas e
variadas experiéncias. A possibilidade de situar-se no mundo de hoje, de
compreender e criticar as inumeraveis informagbes que nos chegam
cotidianamente, sO pode acontecer na superacdo das barreiras existentes entre as
disciplinas;

0 aporte de varias disciplinas faz-se necessario ao desempenho profissional, aém
de possibilitar adaptagdes a uma inevitavel mobilidade de emprego, criando até
possibilidades de carreiras em novos dominios,

0 exercicio de uma educagdo permanente, prolongamento da formacdo gera e
profissional a0 longo da vida, terd melhores condigbes desde que o0 processo
educativo tenha se iniciado numa prética interdisciplinar;

a interdisciplinaridade, visando a recuperacdo da unidade humana por meio da
passagem da subjetividade para a intersubjetividade, recupera a idéia primeira de
cultura (formacdo do homem total), o papel da escola (formagdo do homem
inserido em sua realidade) e o papel do homem (agente das mudangas no mundo).
Por intersubjetividade compreende-se o ultrapassar de um estagio subjetivo, em
que as limitagdes sdo camufladas, a um estagio compreensivo, em que se passa a
aceitar e incorporar as experiéncias dos outros, a ver na experiéncia do outro a
complementacdo de sua propria.



81

Estudiosos do assunto ressaltam que n&o se trata de negar certas "recorréncias’ nas
disciplinas cientificas, mas de mostrar que ndo é mais possivel conceber a ciéncia como um
monumento que se congtruiria, estégio por estdgio, cumulativa e continuamente, sobre
fundamentos definitivamente solidos e garantidos.

Enfim, a interdisciplinaridade torna-se possivel, na medida em que se respeite a
verdade e a relatividade de cada disciplina, visando a concepcdo de conhecimento mais
adequada as transformagdes paradigmaticas em curso.

Diante de um novo papel das disciplinas, configura-se também um novo papel do
professor/especialista: 0 do consultor que auxiliard no mapeamento, com vistas as tomadas de
decisbes sobre caminhos a seguir sobre a teia. Isso, naturalmente, requer também desse
especialista visdo de totalidade.

Curriculo em rede

Considerando o que foi discutido no item anterior, a forma de organizacdo dos
curriculos escolares precisa ser revista, em funcéo de novos paradigmas emergentes e, em
particular, quanto as novas concepgdes sobre conhecimento e inteligéncia.

A organizacdo, baseada numa concepcao linear de cadeia de conhecimentos, apoiada
naidéia de pré-requisito € hoje dominante e pode ser assim visualizada:

— — — — —

Cada conteido serve de “base’ para 0 que vem em seguida, embora nem sempre se
faca a relagdo entre eles. E muito comum a referéncia matéria nova, dando a impressio de
gue cada contetido abordado nada tem aver com os anteriores..

A contraposi¢do ao modelo linear vem sendo tecida por alguns autores, que propdem
uma organizagao de curriculo em rede.

Assim, um desenho curricular deveria ser composto por uma pluralidade de pontos,
ligados entre si por uma pluralidade de ramificagdes/caminhos, sendo que nenhum ponto (ou
caminho) sgja privilegiado em relacéo a outro.
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Os caminhos percorridos, embora lineares, ndo seriam vistos como 0s Unicos
possivels, um percurso pode incluir tantos pontos quanto forem desgjados e, em particular,
todos os pontos da rede.

Desse modo, ndo haveria nenhum caminho logicamente necessario e 0 mais curto
poderia ser, eventualmente, mais dificil e menos interessante que outro, mais longo.

Escolhidos alguns temas, ndo importando quais, os primeiros fios comegam a ser
puxados, dando inicio a percursos ditados pelas significages.

Com isso, ha condi¢Bes de se fazer com que o estudo de qualquer conteldo segja
significativo para o aluno e ndo justificado apenas pela sua qualidade de pré-requisito para o
estudo de outro conteldo. Esse procedimento abre perspectivas para a abordagem
interdisciplinar, pois, na medida em que cada professor busca relagbes de cada tema com
outros assuntos, quer estggam ou ndo no interior de sua disciplina, ou fora dele, ela muito
provavelmente ocorrerd. A organizagdo de curriculos em rede pode incluir a perspectiva de
eixos teméticos, na medida em que podem ser construidas propostas de trabalho em torno
desses eixos.

Evidentemente, é possivel imaginar um desenho curricular basico, mas que ndo sga
rigido, nem inflexivel. Ele deve representar também, a cada instante (ou a cada periodo de
tempo) uma situacdo moével. Assim, permitira concretizacbes especificas diferenciadas e
favorecerd abordagens interdisciplinares e arealizacdo de projetos de professores e alunos.

Dentre os argumentos gue sustentam a proposta de curriculos em rede, destaca-se o
fato de que para compreender algo é necessario apreender o significado e, para apreender
significado de um objeto ou de um acontecimento, é preciso vé-lo em suas relagbes com
outros objetos ou acontecimentos.

O fato de os significados constituirem feixes de relagdes, e de as relagdes articularem-
se em telas, construidas socialmente e individualmente e em permanente estado de
atualizagdo, evidencia a pertinéncia de se organizar curriculos em que o processo de
construcdo de conhecimentos se assemelhe a idéia de enredar, rompendo com o dominio da
linearidade.

Contribuicdes a serem consider adas

A andlise das contribui¢des de Paulo Freire e das contribui¢fes do socioconstrutivismo
€ de fundamental importancia para a orientacdo de uma proposta curricular de EJA.
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A prética de todo professor, mesmo gue de forma inconsciente, sempre pressupde uma
concepcao de ensino e aprendizagem, que determina as relagdes que serdo estabel ecidas entre
professor — aluno — conhecimento.

Por muito tempo, a Pedagogia focalizou o que deveria ser ensinado, ou sgja, valorizou-
se 0 conhecimento; a preocupacdo era 0 ensino de contelidos organizados pela l6gica das
disciplinas, o aprendizado moral, disciplinado e esfor¢cado. Em outros momentos, centrou-se
no professor, na sua metodologia € no como ensinar. Nesta perspectiva, valorizava-se a
técnica de ensino, os manuais de aplicacdo. O processo de como o aluno aprende, ou sgja, as
guestdes de aprendizagem ficaram relegadas a segundo plano, por muito tempo.

Os fracassos escolares decorrentes da aprendizagem, das pesquisas que buscam
apontar como o aluno conhece, das teorias que provocam reflex&o sobre os aspectos que
interferem no ensinar e aprender, indicam que é necessario dar novo significado a unidade

entre aprendizagem e ensino, umavez que, sem aprendizagem ndo ha ensino.

AslicOes de Paulo Freire

“Em tempo algum pude ser um observador acinzentado, imparcial, o
que, porém, jamais me afastou de uma posi¢ao rigorosamente ética.
Quem observa o faz de um certo ponto de vista, 0 que ndo Situa o
observador em erro. O erro na verdade ndo € ter um certo ponto de
vista, mas absolutiz&lo e desconhecer que, mesmo do acerto de seu
ponto de vista, é possivel que a razdo ética nem sempre estgja com
ele’. (Paulo Freire, 1996)

Ao estudar asidéias de Paulo Freire, € necessario contextualizé-las no mundo, em suas
condigbes atuais. E necessario também interpreté-las, agregando contribuigdes de novos
estudos e extraindo delas, as marcantes concepgdes no ambito politico-ideol égico, inseridas
na acdo educativa, hoje.

Paulo Freire centra sua atencéo nas relacOes entre o aluno e o professor; auno e
conhecimento, salientando a importancia do respeito aexperiéncia e a identidade cultural dos
educandos e aos “ saberes construidos pel os seus fazeres'.

Ao apontar as relagdes entre aluno e conhecimento, coloca o aluno como sujeito e ndo
como objeto do processo educativo. Contradiz a isto a idéia empirica de que todos os objetos
sd0 dotados de uma esséncia e que para conhecé-los basta aproximar-se deles por meio do uso
dos sentidos. Ta pressuposto traz procedimentos pedagdgicos, que colocam o professor na
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posicdo de transmissor do conhecimento: 0 que sabe tudo e deposita 0 conhecimento no
aluno, que nada sabe e que somente escuta. Para indicar esse fendmeno Paulo Freire usou a
expressao “educacao bancérid’.

Para contrapor-se a essa concepcao, Freire defende aidéa de que o processo educativo
ndo se caracteriza por receber 0os conhecimentos prontos e acabados, mas refletir sobre os
conhecimentos que circulam, pois o conhecimento estd em constante transformacado; professor
e alunos s&o produtores de cultura; todos aprendem e todos ensinam, sdo sujeitos da educacéo
e estdo permanentemente em processo de aprendizagem.

“... diferente dos demais objetos e animais que vivem no mundo o
homem vive no mundo e com o mundo. Viver no mundo € viver de
contatos, estimulos, reflexos e reagbes; viver com o mundo é viver de
relactes, desafios, reflexdo e respostas.” (Apud Moacir Gadotti, 1996.)

Constantemente, 0 homem é desafiado a refletir e buscar respostas aos desafios
propostos e, nesse processo, constréi conhecimento. Sendo assim, o conhecimento nasce da
acao e é agindo que se confronta com a necessidade de aprender. Como é proprio dos seres
humanos agir no mundo, todas as pessoas tém conhecimentos e produzem conhecimentos.

Os aunos da EJA quando chegam a escola trazem consigo muitos conhecimentos, que
podem n&o ser os conhecimentos sistematizados pela escola, mas que sdo “ saberes nascidos
dos seus fazeres’. A escola deve considerar esses conhecimentos, pois eles seréo o ponto de
partida para novos conhecimentos. Assim, por exemplo, sabe-se que eles resolvem problemas
fazendo célculos matematicos a sua maneira. Essas estratégias pessoais muitas vezes sdo
bastante diferentes das envolvidas no cédculo convenciona, mas também so
matematicamente validas. O desafio do professor é exatamente o de considerar as estratégias
pessoais, explicitélas e compardlas com outros algoritmos construidos ao longo de vérias
civilizagdes, como as técnicas operatdrias que se baseiam no sistema de numeragdo decimal.

A esse respeito, convém destacar ainda que os conhecimentos que construimos sdo
registrados na memdria e servirdo de base para a resolucéo de novos desafios. Quando a
escola ndo considera os conhecimentos dos alunos construidos dentro da sua realidade e da
sua cultura, e valoriza somente os saberes “ cientificos’, ndo favorece a relagdo entre eles, e a
memorizacdo neste caso é diferente da memorizagdo descrita anteriormente, pois €
desvinculada do esforco de compreensdo e reflexdo e, portanto ndo se transforma em
conhecimento.

O conhecimento nasce da agéo, e agir no mundo é inerente a acd0 humana; assm
todos possuem conhecimentos, ninguém é vazio, apesar da natureza dos conhecimentos serem
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diferentes e de nem todos conhecerem de modo igual, 0 que ndo categoriza superioridade,
pois todos tém condi¢bes de conhecer melhor qualquer objeto de conhecimento.

Essa concepgdo contréaria a “educacdo bancéria’ refletird numa mudanca da relagéo
entre professor e aluno. Antes vertical, em que o professor, pelo fato de possuir um saber
diferente do seu aluno, considerava-se superior e impunha sua visdo de mundo, para uma
posicéo horizontal, de igualdade, favorecendo o didogo entre a sua visdo de mundo e a do
aluno, “problematizando a realidade e se problematizando”. Nessa troca, com esse diaogo, é
gue se efetiva o conhecimento.

A pedagogia proposta por Paulo Freire deve partir da realidade, do contexto da
sociedade, do que se construiu de conhecimento nesta relacdo, e ndo do conceito, pois,
construida a parte ndo faz sentido, ndo tem significado. Dai a importancia do professor estar
inserido nesta realidade. Segundo e€le, o conhecimento cientifico chegou depois, pois o
conhecimento das coisas nasce devido a uma curiosidade diante do mundo que foi aos poucos
se transformando na chamada “ curiosidade epistemol 6gica’.

Numa visdo dialética, “a educacéo para alibertacdo se constitui como ato de saber, um
ato de conhecer e um método de transformar a realidade que se procura conhecer”. Para
passar da consciéncia ingénua a consciéncia critica é necess&rio 0 aluno parar de apenas
escutar e obedecer e rgeitar a “hospedagem do opressor dentro de si” que faz com que se
considere ignorante e incapaz.

A opcéo educacional, assim como toda agdo educacional, segundo Freire, nunca €
neutra, sempre esta a favor de uma posi¢do politica, que se repercute nas relacfes entre aluno
— professor — conhecimento e como conseqiiéncia no tipo de ser que se quer formar. Paulo
Freire cita que “a educagdo pode contribuir para que as pessoas se acomodem ao mundo em
gue vivem ou se envolvam na transformacéo dele’, assim, a educagdo ou serd conservadora
ou transformadora da realidade. Para Freire, quando o professor ndo tem clareza sobre a quem
esta servindo ou opta pela neutralidade, esta mesmo que inconscientemente optando por um
dos lados, neste caso, pela conservagéo. Ao optar por uma educacdo transformadora, ela deve
ser essenciamente problematizadora, pressupondo criatividade e reflexéo sobre a readidade e
assumir 0 compromisso com a mudancga da mesma.

“... sem dlvida, as experiéncias que Freire busca compartilhar com
outras pessoas através de seus livros ndo sdo receitas que Freire nos
entrega. N&o objetivam dizer-nos o que fazer, como fazer, porque

fazer. Seus livros pelo contrario, s8o um desafio, um convite a reflex@o
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sobre o que Freire nos faz para que pensemos seriamente sobre NOsso
trabalho educativo de cada dia.” (Miguel Escobar Guerrero, 1996)

Asli¢bes dasteorias sociocontr utivistas

De acordo com as concepgdes sociocontrutivistas, o conhecimento ndo é algo situado
fora do individuo, a ser adquirido por meio da copia do real, tampouco algo que o individuo
constréi  independente da realidade exterior, dos demais individuos e de suas proprias
capacidades pessoais. E, antes de tudo, uma construco histdrica e social, na qual interferem
fatores de ordem antropol dgica, cultural e psicoldgica, entre outros.

A realidade torna-se conhecida quando se interage com ela, modificando-a fisica e/ou
mentalmente. A atividade de interacéo permite interpretar a realidade e construir significados,
permite também construir novas possibilidades de ac&o e de conhecimento.

Nesse processo de interagdo do sujeito com 0 objeto a ser conhecido, 0 primeiro
constroi representacdes, que funcionam como verdadeiras explicacfes e que se orientam por
uma logica interna que faz sentido para o sujeito. Essas idéias, construidas e transformadas ao
longo do desenvolvimento, fruto de aproximacOes sucessivas, sd0 expressdes de uma
construcdo inteligente por parte do sujeito. No entanto, muitas vezes sdo incoerentes aos olhos
de outros sujeitos que as interpretam como erros.

No exemplo abaixo, observa-se na descricdo feita por um professor sobre uma
atividade didética realizada com alunos da educacéo de jovens e adultos e 0s possiveis “erros’
construidos no processo de elaboracdo do conhecimento.

“Os conhecimentos que temos do globo terrestre foram, em grande
parte, aprendidos na escola. Assim, ndo é de se estranhar, que muitos
dos alunos jovens e adultos, porque ndo foram a escola ou nela ficaram
pouco tempo, tenham idéias pouco precisas sobre 0 nosso planeta
Atividades com desenhos (onde tenham que desenhar 0 nosso planeta,
tal como imaginam), mostraram que a maioria dos alunos acredita que
a Terra € redonda, com partes cobertas por rios e lagos, montanhas e
florestas. Os desenhos mostraram também que muitos imaginam que o
sol, alua e as estrelas fazem parte da Terra. Para outros vivemos dentro

do planeta, caso contrario, cairiamos’ L

! InAlmanaque da Sabedoria — n°. 1, Centro de Estudos Vereda, 2001...
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A tradicdo escolar — que ndo faz diferenca entre erros integrantes do processo de
aprendizagem, erros construtivos, e ssmples enganos ou desconhecimentos — trabalha com a
idéia de que a auséncia de erros na tarefa escolar é a manifestagdo da aprendizagem. Hoje, o
erro construtivo € interpretado como algo inerente ao processo de aprendizagem e fator de
gjuste da agdo pedagogica.

O conhecimento, portanto, € resultado de um complexo e intrincado processo de
construcdo, modificagdo e reorganizacdo utilizada pelos alunos para assimilar e interpretar os
contetidos escolares. O que o aluno pode aprender em determinado momento da escolaridade
depende das possibilidades delineadas pelas formas de pensamento de que dispbe, dos
conhecimentos que ja construiu anteriormente, das informacfes e do ensino que recebe.

Por mais que o professor, os companheiros de classe e os materiais didéticos possam e
devam contribuir para que a aprendizagem se redlize, nada pode substituir a atuagdo do
proprio aluno na tarefa de construir significados sobre os contetidos da aprendizagem. E ele
guem vai modificar, enriquecer e, portanto, construir novos e mais potentes instrumentos de
acao e interpretacao.

Conceber o processo de aprendizagem como propriedade do sujeito implica valorizar
0 papel determinante da interacdo com 0 meio social e com a escola. Situagdes escolares de
ensino e aprendizagem sdo Situagdes comunicativas, nas quas os alunos e o professor co-
participam, ambos com uma influéncia decisiva para 0 éxito do processo.

Vygotsky estabelece forte ligagdo entre o processo de desenvolvimento e de
aprendizagem e a relagdo com o ambiente sociocultural, que ndo se desenvolve plenamente
sem a agdo e interferéncia do outro. Ressalta a importancia de considerar 0 que denomina
“zona de desenvolvimento proximal ou potencial”, situada entre aquilo que o individuo ja
sabe e consegue redlizar sozinho e o que pode ser desenvolvido com a guda e intervencéo de
outros. Assim, uma boa situacdo de aprendizagem é aquela em que as pessoas podem interagir
coletivamente, permitindo a circulacéo de informagdes.

A organizagao de atividades de ensino e aprendizagem, a cooperagdo entre professor e
aluno, auno e auno, os questionamentos e as controvérsias conceituais influenciam o
processo de construcdo de significado e o sentido que os alunos atribuem aos contetidos
escolares. O didlogo, neste contexto, ndo pode ser reduzido a simples trocas de idéias e nem
tampouco a transferéncias de conhecimentos, mas deve remeter a reflexdo e a agdo que
possibilitam a construcéo de novos conhecimentos.

A construcdo do conhecimento sobre os contedidos escolares sofre influéncia das agtes

propostas tanto pelo professor, como por colegas, meios de comunicagdo, familiares, amigos,
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atividades de trabalho e lazer etc. Dessa forma, a escola precisa estar atenta as diversas
influéncias, para que possa propor atividades que favoregam a aprendizagem significativa. As
aprendizagens que realizam na escola serdo significativas, na medida em que conseguem
estabelecer relagbes entre os contelidos escolares e 0s conhecimentos previamente
construidos, que atendam as expectativas, intengdes e propositos de aprendizagem dos alunos.

A aprendizagem, na concepgdo construtivista, caracteriza-se como atividade mental
construtiva, que parte de conhecimentos prévios dos alunos. Estes podem ser conhecimentos e
informagdes sobre o novo contelido ou a ele relacionado. Os alunos jovens e adultos, devido
a0 Seu percurso de vida, experiéncias pessoais, interpessoais e, muitas vezes, profissionais,
apresentam uma diversidade de conhecimentos prévios e cada qual possui um repertorio
distinto. E a partir desses conhecimentos que se da o contato com o novo contedido,
atribuindo-lhes significado e sentido, que séo os fundamentos para a constru¢cédo de novos
significados.

As reflexbes sobre a atuagdo em sala de aula, os debates e as teorias gjudam a
conhecer os fatores que interferem na aprendizagem. Ao serem considerados, provocam
mudancas significativas no didlogo entre o ensino e a aprendizagem e repercutem de maneira
positiva no ambiente escolar, na comunidade, na familia, pois os envolvidos passam a atribuir

sentido ao que fazem e ao que aprendem.

Ambitos do conhecimento

Que ambitos e que tipos de conhecimentos devem estar presentes nas propostas
curriculares do 2" segmento da EJA, em funcéo das especificidades de sua clientela? Como
contemplar diferentes interesses, diferentes visdes, diferentes proposicdes presentes neste
debate? Para entender as questdes em debate, serdo descritas, em linhas gerals, agumas das
proposi ¢oes postas em discussao no processo de elaboragdo deste documento.

Alguns educadores consideram o conhecimento como um patrimonio universal e, por
isso, deve ser oferecido a alunos de todos os niveis e modalidades escolares, evidentemente
também aos aunos de EJA, assumindo desse modo uma perspectiva inclusora e ndo
discriminatéria. Tomar essa perspectiva de aproximar a EJA do universo do Ensino
Fundamental “regular” ndo significa moldéala pelos estreitos compartimentos disciplinares,
nem trabalhar sobre situacBes descontextualizadas, contelidos sem relevancia social ou sem
qualquer contribuicdo para a formagdo intelectual dos alunos. Também ndo significa fazer
uma mera adaptacdo da transposi¢cdo didética feita para os alunos do Ensino Fundamental.
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Essa transposicdo didética dos saberes “cientificos’ para saberes escolares deve ser feita
também tendo em mente alunos com experiéncias de vida como os da EJA.

Para outros educadores, ndo ha razéo para reproduzir, num processo de educagdo de
adultos, a estrutura e os contetdos de ensino da educacéo formal regular tradicional, pensada
para sujeitos em desenvolvimento. O estudo e o aprendizado n&o seriam definidos em fungéo
desta ou daquela matéria, mas em fungdo de temas estabelecidos como importantes. Embora
também n&o neguem as &reas do saber, as tomam como referéncias possiveis, na medida em
que o proprio processo de estudo avanca.

Diante de diferentes posicionamentos, é preciso que cada equipe escolar discuta e
retire as orientacbes que considere mais adequadas ao seu trabalho, mais coerente com suas
concepgoes, tendo em vista que se trata de uma questdo aberta. De qualquer maneira, €
importante explicitar algumas escol has feitas neste documento.

Um curriculo para a EJA deve ser flexivel, diversificado e participativo, definido a
partir das necessidades e dos interesses dos alunos, levando-se em consideragéo
sua realidade sociocultural, cientifica e tecnoldgica e reconhecendo o seu saber.

A formag&o do jovem e do adulto demanda estudos de natureza disciplinar que
possibilitem a sistematizacdo e o aprofundamento de conceitos e relages, sem
cujo dominio torna-se impossivel constituir competéncias mais amplas. A
definicdo do grau de aprofundamento e de abrangéncia a ser dado aos
conhecimentos disciplinares, porém precisa ser bastante debatida, pois é tarefa
bastante complexa. As disciplinas ndo sdo apenas agregagoes sistematizadas de
teorias e conceitos, mas expressam também metodologias proprias de pesquisa,
formas peculiares de coletar e interpretar dados, de usar instrumentos. Identificar a
especificidade tedrica, conceitual e metodol 6gica de cada disciplina, visando a sua
incorporagcdo num dado curriculo e conseguir um equilibrio adequado entre os
varios componentes disciplinares, € um importante desafio que se coloca aos
professores. No entanto, ndo se pode perder de vista aidéia de que cada disciplina,
isoladamente, expressa pouco e interessa apenas a especialistas. Do ponto de vista
da educacdo, especialmente em termos do Ensino Fundamental, o significado
curricular de cada disciplina resulta, em grande parte, do modo como ela se
articulacom as demais.

Propor um curriculo para o 2" segmento de EJA, n&o pode traduzir-se apenas em
fazer simplificagOes e cortes em propostas pensadas e el aboradas para adol escentes
de 11 a 14 anos, exatamente o0 gque os livros didaticos e outros materiais veiculam.
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E indispensavel levar em conta que o jovem e o adulto de EJA tém experiéncias de
vida e também profissionais e que buscam conhecimentos com intengdes muito
especificas, como se inserir no mercado de trabalho, melhorar na profisséo,
continuar seus estudos. Sendo o jovem e o0 adulto um cidadd com maior
consciéncia da fata de alguns conhecimentos das diferentes disciplinas e, ao
mesmo tempo, um sujeito que ja coloca em agdo os conhecimentos construidos ao
longo da vida, inclusive a servico de sua tarefa profissional, sua relagdo com o
conhecimento € muita distinta daquela de criangas e adolescentes que cursam o
Ensino Fundamental.

E preciso promover uma revolugdo profunda nas propostas curriculares para a EJA
e nNdo apenas meras adaptacOes ou recortes. Uma proposta curricular para a EJA
nd pode ser a mera justaposicdo ou convivéncia de estudos disciplinares e
interdisciplinares. Ela deve permitir o exercicio permanente de aprofundar
conhecimentos disciplinares e ab mesmo tempo indagar a esses conhecimentos sua
relevancia e pertinéncia para compreender, plangjar, executar, avaliar situagoes de
seu cotidiano em sentido amplo. Nas palavras de Paulo Freire, ensinar “exige a
presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes’.

Convém destacar, que uma proposta curricular que tem como referéncia o
desenvolvimento de capacidades/competéncias, demanda a utilizagdo de
estratégias didéicas que privilegiem a resolucdo de situagdes-problema
contextualizadas, a formulacdo e realizagdo de projetos, para as quais sao
indispensaveis abordagens interdisciplinares. Além disso, pesquisas recentes
mostram que, para abarcar adequadamente o campo da cognicdo humana, é
necessario incluir um conjunto mais amplo e universal de competéncias do que
comumente se considerou. Ao lado de competéncias como a linguistica e alogico-
matematica, competéncias como amusical, a corporal-cinestésica, ainterpessoal, a
intrapessoal, a espacial, todas sd0 importantes para uma formacéo global e
harmoniosa das pessoas.

Ass escol has disciplinares/interdisciplinares ndo impedem um trabalho voltado para
a construgcdo da autonomia destacada por Paulo Freire. Em sua Pedagogia da
autonomia, adverte que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para sua producdo ou construcéo e que quanto mais criticamente se
exerca a capacidade de aprender, tanto mas se constréi a curiosidade



91

epistemol dgica. Da mesma forma, essas escolhas ndo impedem o estabelecimento
de um contrato didatico que preserve a idéia de que educador e educando

aprendem um com o outro.

A construcao do Projeto Educativo

Evidentemente, para que os alunos construam capacidades consideradas relevantes
para a constituicdo da cidadania, eles precisam de formagdo com grau de complexidade, e
gue, portanto, ndo pode ser baseada em esguemas simplificados de grades curriculares
formadas por horas-aula ministradas por varios professores.

O Projeto Educativo para EJA deve ser encarado como um processo continuamente
realizado ao longo do trabalho educativo, como uma tarefa coletiva que deve envolver ndo
apenas os educadores, mas estender-se a segmentos cada vez mais amplos.

A esse respeito, € interessante lembrar as proposicoes de alguns autores que destacam
que um “projeto” € uma “antecipacdo” e implica, em primeiro lugar, uma referéncia ao futuro
como proprio e essencial horizonte da temporalidade. O segundo traco estrutural do conceito
de projeto esta ligado a categoria da possibilidade. Essa perspectiva de futuro, inerente ao ato
de projetar, tem de estar presente no planejamento das agdes educativas.

No processo de construcao do projeto educativo € preciso evitar por exemplo:

v valorizagdo excessiva do plano (documento) em detrimento do plangjamento (processo):
muitas vezes o termo "plangjamento” € usado referindo-se a0 documento que deve ser
feito e assume maior importancia que 0 processo em si;

v tempo curto e determinado para sua realizacdo (em geral, trés a cinco dias, no inicio do
ano letivo);

v’ fdta de reflexbes que subsidiem a tomada de decisdes (a atividade central é o
preenchimento de formularios);

v’ apouca importancia geralmente dada aelaboracéo da proposta educacional e 0 uso quase
integral do tempo nos planos de cada disciplina; grande parte do tempo, de forma solitéria
cada professor preenche os espacos destinados aos objetivos da série, a listagem dos
conteldos que serdo ministrados (geralmente coincidente com a do livro didatico
escolhido), aos procedimentos metodol 6gicos e & formas ou instrumentos de avaliacéo);

v/ afata de um trabaho efetivamente coletivo (na melhor das hipéteses, formam-se grupos

por série e/ou discipling; as vezes, ha tentativas, no sentido de garantir a integragdo
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horizonta e vertical, mas sem uma articulagdo mais efetiva (em geral, 0s grupos relinem-
Se em salas separadas);

v a falta de avaliacdo da proposta final (concluido o preenchimento, os formularios sdo
justapostos e ndo ha nenhuma avaliacdo globa desse trabaho), ficando, assim,
consolidada a forma tradicional de construcéo e formulacdo de curriculo, em que os
educadores ndo fazem qualquer reflexdo ou questionamento, coletivamente, a respeito do
gue deveria ser seu projeto de trabaho;

v confinamento das decisdes ao interior da escola (S3o raras as experiéncias em que, de fato,
S80 previstos espacos para a participagdo de alunos, pais, membros da comunidade,
pesquisadores, de modo a que se respeitem condigdes, interesses, exigéncias especificas
da comunidade em que vivem).

Toda escola desenvolve uma proposta educativa, mesmo quando n&o a explicita; a
falta de consciéncia (ou de explicitagdo) sobre a propria proposta ndo permite a realizagdo de
um trabalho coletivo da equipe escolar, uma vez que este depende diretamente da clareza que
todos os envolvidos precisam ter, em relagcdo aos principios e as metas que orientam suas
acOes. Dai, a importancia de que cada escola concretize sua proposta educativa num projeto,
gue sirva como norteador de seu trabal ho.

O projeto educativo ndo € um documento formal elaborado ao inicio de cada ano
letivo para ser arquivado. Ele se realiza mediante um processo continuo de reflex&o sobre a
prética pedagogica, em que a equipe escolar discute, propde, realiza, acompanha, avalia e
registra as agOes que vai desenvolver para atingir os objetivos coletivamente delineados.

Nesse processo, a equipe escolar produz seu conhecimento pedagdgico, construindo-o
e reconstruindo-o cotidianamente na sala de aula, com base em estudos tedricos na érea de
educacdo e em outras areas, na troca de experiéncias entre pares e com outros agentes da
comunidade, incluindo-se ai os alunos.

Sabe-se que cada escola tem identidade prépria. Essa identidade € constituida por uma
trama de circunstancias em que se cruzam diferentes fatores. Cada escola tem uma cultura
prépria permeada por valores, expectativas, costumes, tradi¢des, condi¢bes, historicamente
congtruidos, a partir de contribui¢des individuais e coletivas. No interior de cada escola,
realidades econdmicas, sociais e caracteristicas culturais estdo presentes e |lhe conferem uma
identidade absolutamente peculiar.

Ao elaborar seu projeto educativo, a escola discute e expde, de forma clara, valores
coletivos, além de delimitar prioridades, definir os resultados desejados e incorporar a auto-
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avaliagdo ao seu trabalho, em fungdo do conhecimento da comunidade em que atua e de sua
responsabilidade para com ela.

Ao atuar a fim de que os aunos possam desenvolver capacidades de diferentes
naturezas, e, desse modo, poder construir ou rever projetos de vida, de forma refletida e
consciente, € importante levar em conta seus momentos de vida, suas caracteristicas sociais,
culturais e as individualidades. Nesse processo, seréo compartilhados saberes diferenciados,
de professores e alunos jovens e adultos, ou sgja, de individuos com histérias diversas, o que
propicia a construcdo de conhecimentos diferenciados. Ao considerar essas diferencas e
semelhangas, no projeto educativo, a escola colabora para aproximar expectativas,
necessidades e desgjos de professores e de alunos.

O trabalho da equipe escolar com objetivos claros provoca o estudo e a reflex&o sobre
problemas reais, organiza o plangamento que da sentido as agBes cotidianas, reduz a
improvisacdo, o arbitrio das imposi¢des e as condutas estereotipadas e rotineiras que, muitas
vezes, s30 incoerentes com 0s objetivos educacionais compartilhados. Dai a importancia
fundamental de jornadas de trabalho que incluam tempo especifico para uma atuacdo coletiva
da equipe escolar.

A perspectiva de conferir a escola a responsabilidade de elaborar e desenvolver seu
projeto educativo ndo deve significar omissdo das insténcias governamentais, tanto nos
aspectos administrativo e financeiro como também no pedagdgico.

Projetos educativos claramente definidos permitem investimentos que estgam de
acordo com as diferentes necessidades de cada localidade e que busquem, cada vez mais, um
equilibrio entre as condicdes de trabalho de cada escola.

O processo de elaboracéo e de desenvolvimento do projeto educativo de cada escola
pressupde alguns aspectos, dentre os quais se destacam:

* repensar sobre o0 papel e a fungéo da educacéo escolar, seu foco, finalidade e valores
€ uma necessidade essencial; isso significa considerar caracteristicas, anseios, necessidades e
motivagoes dos alunos, da comunidade local e da sociedade em que ela se insere. A escola
tem de encontrar formas variadas de mobilizacdo e de organizacdo dos aunos e da
comunidade, integrando os diversos espacos educacionais que existem na sociedade e,
sobretudo, gjudando a criar um ambiente que leve a participacdo do leque de opcles e ao
reforgo das atitudes criativas do cidadao. O confinamento das decisdes ao interior da escola e
a ndo previsdo de espago para a participacdo de alunos, membros da comunidade e
pesquisadores pode comprometer os projetos escolares,
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* dar ao projeto educativo dimensdo de presente: 0 jovem e 0 adulto vivem momentos
muito especiais de suas vidas;, vivenciam tempos especificos da vida humana. Dai a
importancia de a equipe escolar procurar conhecer, tdo profundamente quanto possivel, qguem
s80 seus alunos, como vivem, o0 que pensam, sentem e fazem. Quando os alunos percebem a
escola atenta as suas necessidades, problemas e preocupagdes, desenvolvem a autoconfianca e
a confianga nos outros, ampliando as possibilidades de um melhor desempenho escolar. 1sso
vale também para os adultos, que trabalham na escola ou que estdo, de alguma forma,
envolvidos com ela: professores, funcionarios, diretores etc;

* caracterizar o projeto , com sua dimensdo de projeto educativo futuro, inerente ao ato
de projetar, fazendo antecipagOes sobre as formas de inser¢cdo dos alunos no mundo das
relagdes sociais, das culturas e do trabaho. Para tanto, as pessoas envolvidas precisam estar
atentas para ndo se deixarem contaminar por posturas conformistas, fechadas, avessas a
transformagoes, atuando defensivamente em relacdo a mudangas. Ao elaborar seu projeto, a
escola propde algo que ainda ndo existe, mas que € uma possibilidade real, da qual possa se
aproximar gradativamente. 1sso sup8e uma posi¢do politica da equipe escolar, uma visdo do
ideal de organizagdo da convivéncia socia e posicionamento pedagdgico, para que se definam
as acOes educativas e as caracteristicas necessérias as ingtitui¢coes escolares transformando em
realidade o que é possivel e desgjavel;

* repensar sobre a sistemética de plangjamento, definindo metas a serem atingidas,
cronogramas exequiveis, fazendo com que as propostas tenham continuidade, prevendo
recursos necessarios, utilizando os recursos disponivels, de forma plena, funciona e sem
desperdicios, definindo o acompanhamento e a avaliagdo sistematica e ndo redizar o
plangiamento como tarefa burocrética, legalmente imposta, alienada, sem criatividade,
desprovida de significado para os que dela participam. Muitas vezes, valoriza-se 0 documento
(plano) em detrimento do plangjamento (processo) e a atividade central é o preenchimento de
formularios,

* elaborar e desenvolver o projeto educativo com tempo suficiente para sua andlise,
discussdo e reelaboragdo continua, num clima institucional favorével, além de condigdes
objetivas de realizagdo. Deve-se ressaltar que uma prética de reflex&o coletiva ndo € algo que
se atinge de uma hora para a outra e que a escola é uma realidade complexa, ndo sendo
possivel tratar as questdes como se fossem simples de serem resol