Uma aposta na utopia.
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O mundo acumulou uma grande quantidade de bens culturais e alcangou altos niveis
de progresso material. A vida em sociedade se tornou mais complexa. A sociedade ja exige
de um numero cada vez maior de pessoas competéncias amplas para lidar com o continuo
crescimento da produgdo do conhecimento e de sua disseminagdo. Sem duvida, aprender
sera a mais importante fonte de riqueza e de bem-estar para a sociedade do préximo milénio.
Os niveis de escolarizagao requeridos sdo cada vez mais altos. Isto gera uma forte demanda
pela democratizagdo das oportunidades educacionais, como expressdao do desejo de
inclusao, e requer um projeto educacional que conduza a uma aprendizagem permanente, ao
longo de toda a vida. Temos os dois grandes desafios para o préximo milénio: oferecer
oportunidades para todos de avancar além da educagao obrigatoria e conceber um desenho
para o ensino que garanta a todos as condi¢des basicas para inser¢cdo no mundo do

trabalho, a plena atuacéo na vida cidada e os meios para continuar aprendendo.

Entendo que a definigdo do modelo de ensino secundario de que necessitamos para o
século XXI deve estar assentado sobre trés eixos basicos: a flexibilidade para atender a
diferentes pessoas e situagdes e as mudancgas permanentes que caracterizam o mundo da
sociedade da informagdo; a diversidade que garante a atengcdo as necessidades de
diferentes grupos em diferentes espagos; e a contextualizagdo que, garantindo uma base
comum, diversifique os trajetos e permita a constituicdo dos significados, dé sentido a

aprendizagem e ao aprendido.

O ensino médio no Brasil integra a educagao basica como a etapa para a construgao
de significados para as experiéncias e 0s conhecimentos novos e o0s ja adquiridos
anteriormente, para aprender a construir instrumentos de aprendizagem para toda a vida, a
problematizar, a refletir sobre a realidade e a negociar significados com outros. Tais
competéncias sdo as mais necessarias para avangar com sucesso nos demais niveis da
educacéao e para a insercao qualificada na vida social. Este é o seu sentido como etapa final

da educacao que deve ser universalizada.



A constituicao de competéncias cognitivas e socio-afetivas que qualifiquem o jovem
para o trabalho e a vida em sociedade € a finalidade da educacao basica consensuada pela
sociedade brasileira, em particular por seus educadores, na lei que estabelece as diretrizes e
bases da educacado. Por este motivo suas Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecem
uma base comum nacional descrita por um conjunto de competéncias, organizadas por areas
do conhecimento, que todo egresso deste segmento da educagdo basica deve ter
construido. Desta forma estabelece uma unidade que ndo se contrapde a diversidade

necessaria, requerida e, por isso, pilar das mesmas Diretrizes.

O pressuposto dessa perspectiva € o de que competéncias gerais e comuns podem
ser constituidas a partir da apropriacdo de conhecimentos diversificados, portanto os
conteudos curriculares ndo sao fins em si mesmos mas meios para atender as necessidades
que um alunado heterogéneo tem de preparacao para o trabalho, de acesso a cultura, de
compreensdo do mundo, de exercicio da cidadania. A diversidade e amplitude da
abrangéncia dos campos do conhecimento sdo importantes para formar um quadro de
referéncias que dé acesso a producdo histérica da cultura da humanidade, introduzindo o
contraponto ao saber espontaneo do senso comum. E deste confronto, é na diferenca entre o
saber ja construido e o conhecimento estruturado socialmente que a escola aporta, que se
constréi a aprendizagem. S ha aprendizagem na diferenca, o "mesmo" s6 confirma o ja
sabido, ndo permite transformacédo. Esta abrangéncia e diversidade fica garantida pela
estruturacdo de uma base comum que articula os estudos das areas de "Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias", "Ciéncias Humanas e suas Tecnologias" e das " Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias", nas dimensbdes de representagdo e
comunicagdo, de investigacdo e compreensdao, e de contextualizagdo soécio-histérica.
Precisamos considerar a diversidade de percurso de vida e de vida escolar anterior de quem
chega ao ensino meédio e a diversidade de perspectiva e de projeto dos seus egressos para
entendermos que trajetos diversos no ensino médio sdo instrumento necessario para que
esta etapa da escolaridade seja efetivamente includente. Nesta dimenséo, a escola média

tem uma identidade a ser construida. E € marca fundamental desta identidade a diversidade.

Apesar de situar-se no ambito da educacédo geral o ensino médio ndo pode ser

generalista ou academicista. Ao contrario, as finalidades e caracteristicas que os anos de



conclusdo da educagao geral vém assumindo nas sociedades contemporaneas — as quais as
normas de organizagdo do ensino médio recém adotadas no Brasil, procuram contemplar —
requerem que esse nivel educativo seja voltado para a constituigdo de competéncias
cognitivas, afetivas e sociais necessarias para permitir que 0 seu egresso possa, a0 mesmo
tempo, continuar estudando, continuar aprendendo e ingressar no mundo do trabalho,

recomendando que o curriculo organize-se de forma a superar o dualismo.

O ensino médio, assim, deve propiciar ao mesmo tempo educagao geral e preparagao

basica para o trabalho. Para que isso seja alcangado, duas condi¢des se fazem necessarias:

I. em primeiro lugar, a adogéo de curriculos que sejam concomitantemente diversificados e
unificados:

¢ diversificados quanto aos conteudos, focalizando areas ou nucleos de conhecimento
que respondam as necessidades da producao - de bens, servicos e conhecimentos- e dos
individuos ou grupos de individuos;

¢ unificados quanto as competéncias cognitivas, afetivas e sociais a serem constituidas
com base nesses conteudos diversificados, de modo a dar educagao geral e comum para

todos.

II. em segundo lugar, a articulagdo adequada da preparacdo basica para o trabalho
oferecida pelo ensino médio, com a educacgao profissional destinada a preparar para fungdes
de trabalho, a ser obtida em estudos posteriores ou diretamente no trabalho. Neste sentido, a
preparacao para o trabalho no ensino médio sera basica:

e porque devera permitir a apropriagdo de conhecimentos que s&o uteis ou necessarios
para um determinado ramo ou area profissional — dai a necessidade de diversificar os
curriculos;

e porque levara a constituicdo de competéncias que sdo indispensaveis em todas as
profissbes — dai a necessidade de centrar e unificar a proposta curricular em torno de

competéncias cognitivas afetivas e sociais gerais.

Os obstaculos que se interpdem a este processo construtivo sdo a cultura escolar

vigente na educagao secundaria, enciclopedista e reprodutivista, e a articulagao feita com o



ensino superior, pensada exclusivamente pelo processo seletivo que |he da acesso, que
utiliza instrumentos assentados sobre o acumulo de informag¢des e ndo no seu significado.
Como ha uma representacdo social do sucesso na escolaridade e na vida social e
profissional referida a um " eruditismo" cumulativo e a formagao na educacao superior, € o
acesso a ela segue-se de imediato a conclusdo do ensino médio, avalia-se a qualidade deste
por sua eficacia em relagdo ao concurso vestibular. Os objetivos e as finalidades do ensino
meédio, e por consequéncia sua concepg¢ao e organizagao curricular, ficaram subordinados
aos exames referidos. Romper uma pratica escolar construida a partir deste referente e
reconstrui-la sobre novos referenciais demanda reinventar a escola e 0 acesso ao ensino
superior, enquanto a representacdo da fungdo deste segmento da educagdo basica é

reinterpretada no imaginario social.

A educacdo média deve trazer a dimensido da educagdo para o olhar, a leitura, a
interpretacdo e a reescritura do mundo fisico, social e afetivo. Esta dimensdo tem que
apontar para que um algoritmo matematico seja um instrumento na solugdo de um problema
concreto, que pode dar conta da etapa de planejamento, gestdo e produ¢cdo de um bem ou
para expressar a construcdo de uma formulagao tedrica a respeito da relacdo do tempo e
espago. Deve apontar, também, para o fato de que a linguagem verbal se presta a
compreensao ou expressao de um comando ou instrugdo clara, precisa, objetiva, ou para a
ambiguidade do texto poético; de que a Biologia lhe da os fundamentos para analise do
impacto ambiental de uma solugdo tecnolégica, para a prevencdo de uma doenga
profissional ou para a leitura do fenbmeno da vida humana e sua perpetuagdo. Enfim, que
nao ha solugdo tecnologica sem uma base cientifica e que, por outro lado, solugbes
tecnologicas podem propiciar a produgdo de um novo conhecimento cientifico; que a
linguagem € instrumento de expressao afetiva, cultural, de comunicagao entre as pessoas e
instituidora de significados na constru¢ao do conhecimento, que a produgao contemporanea

é essencialmente simbolica.

Esta educacao que permite buscar e selecionar informacgao, gerar informacéo, usa-la
para solucionar problemas concretos na produgao de bens, do conhecimento ou na gestéo e

prestacado de servigos, € preparagao basica para o trabalho e preparagédo para o exercicio



pleno da cidadania. Na verdade qualquer competéncia requerida no exercicio profissional,

seja ela psicomotora, sécio-afetiva ou cognitiva € um afinamento das competéncias basicas.

Portanto, para cumprir os trés objetivos primordiais da educagdo basica, o
desenvolvimento pessoal e da cidadania, a preparagao basica para o mundo da producéao e
o dominio dos meios para continuar aprendendo, na verdade, deve-se desenvolver esta
concepcao de educagao geral. As competéncias, os conhecimentos e as habilidades
requeridas para qualquer um destes fins sdo as mesmas. Este é o ensino médio que deve

ser universalizado.

Reinventar a escola € uma tarefa de todos, de quem a institui e a demanda - a
sociedade, e de quem tem o mandato de constitui-la - os educadores. Ao propor uma
reforma para este segmento do ensino, o Ministério da Educacdo fomenta um processo de
transformacédo e oferece as bases conceituais e as ferramentas para sua efetivagdo. Os
principios filosoficos, epistemolégicos, educacionais e pedagoégicos estao postos. Todo este
processo contou com a participacao efetiva das Secretarias Estaduais de Educacédo e com a
discussao e contribuicdo dos educadores, representados por entidades ou pessoalmente.
Cabe agora a escola apropriar-se do resultado deste esfor¢o e o concretiza-lo numa nova

pratica pedagogica, construindo seu projeto escolar, no exercicio da sala de aula.

O jovem e o jovem adulto esperam um processo escolar que contribua para sua
presencga protagbnica no cotidiano e para a construgdo do seu projeto de vida e do projeto
social e cultural da sua coletividade. E nas tensées entre o presente e o futuro, entre o
individual e o coletivo, entre a unidade e a diversidade, entre o saber constituido e o saber a

ser construido que a tarefa educacional deve se estabelecer.

Os principios de uma estética da sensibilidade, de uma politica da igualdade e de uma
ética da identidade, como estabelecem as diretrizes curriculares recentemente aprovadas
pelo Conselho Nacional de Educacgao, sdo basilares para a reconstrucdo da educagao no
nosso pais, como o sdo para todo o mundo hoje. A criatividade, o espirito inventivo, a
curiosidade pelo inusitado e a afetividade precisam estar sustentados por “identidades

capazes de suportar a inquietacdo, conviver com o incerto e o imprevisivel, acolher e



conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a sutileza”, como acentua o
Parecer n® 15/98, da Camara de Educacéao Basica, ao estabelecer as Diretrizes Curriculares.
E preciso ter alegria e prazer no trabalho, no cotidiano... é preciso ser sensivel a diferenga. A
pratica da igualdade no acesso aos bens sociais e culturais, o reconhecimento e o exercicio
dos direitos humanos e dos deveres e direitos da cidadania, o respeito ao bem comum, o
protagonismo e a responsabilidade no ambito publico e privado; o reconhecimento, respeito e
acolhimento da identidade do outro; a solidariedade, a responsabilidade e a reciprocidade
como orientadoras dos atos da vida, devem ser principios que informem todo o ato de

ensinar e de aprender.

O Ensino Médio que esta proposto concebe os saberes a servigo dos principios de
autonomia, diversidade e identidade. Para que isto se dé faz-se necessario que estes
saberes estejam contextualizados, porque sé no contexto adquirem sentido, e que superem,
sem desprezar, a organizacgao disciplinar que os estrutura hoje na transposigéo didatica que
a escola faz do conhecimento construido pela nossa cultura. A interdisciplinaridade articula o
conhecimento e nao dissolve a especificidade dos campos do saber, ndo nega as disciplinas
escolares, mas sim a pratica escolar fragmentada. A contextualizagdo reinsere o
conhecimento especifico no ambito da vida, gerando significado, transformando definigbes
em conceitos. A autonomia de pensamento e a autonomia de atuagao dependem do sentido
que o conhecimento faga para cada um e para o coletivo sécio-cultural em que cada sujeito
se situa. A formacéo para a autonomia, a diversidade e a constituicdo e o reconhecimento de
identidades pressupde formac¢ao na autonomia, na diversidade, constituindo e reconhecendo
identidades. E o exercicio permanente destes valores e a tomada de consciéncia deles e do
seu exercicio que educara jovens e adultos para a efetiva participagdo na sociedade e na
cultura em que se situam, continuando a aprender ao longo de toda a vida e a reinvestir essa

aprendizagem no seu pensar, no seu fazer e no conviver cotidianos.

A parte diversificada que a LDB introduz como forma de atender as peculiaridades
locais, regionais, da economia, da cultura e da clientela e que as DCNEMs estruturam, sem
desvincula-la dos conceitos formulados para a base nacional comum, sdo o locus privilegiado
para projetos de aprofundamento e contextualizagdo a serem concebidos pelas escolas, por
professores e por alunos. Esta dimensdo do desenho curricular deve ser entendida como

possibilidade de construgdo de programas de trabalho que podem se diferenciar néo s6 de



escola para escola, mas dentro da propria escola entre grupos de alunos e mesmo entre
periodos escolares. Ela ndo se confunde com especializagdes por areas do conhecimento ou
de acesso ao ensino superior (como os antigos classico e cientifico, ou "humanas",
"biolégicas" e "exatas") ou com a oferta de um cardapio desestruturado de disciplinas

eletivas, a serem escolhidas sem nenhum critério e nenhuma articulagao entre si.

A aprendizagem € uma aposta no presente e no futuro, € um investimento na
esperanga. A desesperanga da juventude, presenca constante num certo discurso cético e
cinico, de adultos, que esta se tornando moda, nao esta no jovem, mas na negag¢ao do
direito da juventude ser o espago da arquitetura da utopia e da educacéo ser para ele a
possibilidade de apropriagdo da tecnologia para a sua construgdo. O que se espera da etapa

final da educacéao basica, universalizada, € que concretize esta possibilidade para todos.



