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carta ao professor

Prezado (a) professor (a),
/el
E com grande satisfagcdo que o
Ministério da Educagdo (MEC) apre-
senta mais uma edigdo da Revista
Crianga. Em relagcdo ao nimero ante-
rior,continuamos aperfei¢ oando o visual
da sua revista. Nas proximas edic des, reali-
zaremos mudangas sugeridas nos questiondrios de avdliagdo e recadastramento,
que foram distribui dos na edigdo 38. Dessa maneira, trabathamos para que a Re-
vista Criang.a continue sendo um instrumento valioso na formag do continuada das
professoras e dos professores de creches e pré-escolas, divulgando as pesquisas,
reflexdes e experiéncias sobre Educagdo Infantil,
O entrevistado desta edicdo & Jes(s Paldcios, professor da Universidade de Se-
vitha, no sul da Espanha, que nos conta um pouco da histéria da Educ ag do Infantil
espanhola. Na secdo Caleidoscépio, a infegracdo das instituicdes de Educagdo
Infantil aos sistemas de ensino & abordada sob 1rés pontos de vista: do MEC, do
Ministério do Desenvolvimento Social e de um municipio.
Esta edic do daRevista Criang atraz duas reportagens. A primeiratrata daleitura
na Educ agdoInfantil. Como ensinar as criangas aterem prazer na leitfurasem ante-
cipar a afabetizagdo? Vdrios especidlistas, de Minas, Sao Paulo, Rio Grande do Sul
e Pernambuco discutem o assunto e propdem caminhos. Também sdo apresenta-
das trés experiéncias, uma de Sdo Bernardo do Campo (SP), oulra do Recife (PE) e
a Gitima de Blumenau (SC). A segunda reportagem traz a fona um fema delicado: a
sexualidade infantile também o sexismo, isto &, o reforgco dos preconceitos sobre o
que éser menino e o que &ser menina.
Uma reflexdo e uma experiéncia estdo nasegdo Artigo. A primeira & sobre a ma-
temdtica na Educagdo Infantil. A segunda relata um projeto de trabalho sobre ro-
chas, desenvolvido em uma instituic do de Educ ag do Infantil de Belo Horizonte (MG).
Na sec do Professor faz literatura, apresentamos um divertido conto sobre o mundo
das letrinhas. E na se¢cdo Arte, trazemos uma obra do pintor holandés Vincent Van
Gogh.Isso e mais resenhas, noticias e comentdrios de cartas recebidas pela equipe
de Educagdo Infantil do MEC completam asua Revista Crianga.

Esperamos que esta edicdo possa contribuir para o seucrescimento profissional, pro-
fessora e professor da Educagdo Infantil, e que também lhe proporcione momentos de
prazer.Desejamos, enfim, que a Revista Crian¢aseja cada vez mais um espago de froca.
Por isso, & fundamental que vocé continue enviando suas experiéncias, cartas, produgoes
literdrias e sugestoes.E que os textos aqui apresentados e os que virdo se tfornem um delica-

do tempero nessda paixdo que & educar e cuidar de criangas pequenas.

Boa leitural!
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A Educacao Infantil como
esperanca no futuro

Vera M. R. de Vasconcelos*

Converter a Educacao Infantil em um servico para o desenvolvimento da
comunidade é, na opiniao do professor Jesus Palacios, da Universidade
de Sevilha, sul da Espanha, o desafio a ser enfrentado pelos educadores
envolvidos com pesquisa e formulacao de politicas educacionais para
criancas menores de 6 anos. Em visita ao Rio de Janeiro, Palacios foi

entrevistado pela professora Vera M. R. de Vasconcellos e contou a
trajetéria da Educacao Infantil em seu pais nos ultimos oitenta anos. Ele
disse que os projetos voltados para essa faixa etaria devem contemplar
tanto o estimulo global ao desenvolvimento de suas capacidades como a
compensacao de limitacoes decorrentes de sua origem sociocultural.

.

-
=

[ -2

’ |J.. F.
&
K

“7

© Pedro Baeza

“O baby boom do

final dos anos 1960

e principios dos 1970
criou muita demanda de
escolarizacao, sobretudo
em faixas etarias a partir
dos 6 anos.”

O senhor poderia
fazer uma analise
histérica da Educacao
Infantil na Espanha,
desde o que existia
antes da Guerra Civil
(1936-1939), passando
pela ditadura militar
(1939-1975), até a
democracia atual?

A Espanha nao teve a tradicao
dos kindergarten, ou jardins de
infancia centro-europeus, mas
antes da Guerra Civil havia expe-
riéncias muito interessantes. Per-
sonagens como Piaget, Wallon,
Freinet, Montessori viajaram a
Espanha e realizaram trabalhos
educativos importantes. Mas tudo
isso foi interrompido pela guer-
ra e pela ditadura que se impds,
em seguida, por mais de quarenta
anos. O retrocesso na educacao,
como em tantas outras coisas, foi

gigantesco. O baby boom do final
dos anos 1960 e principios dos
1970 criou muita demanda de es-
colarizagéo, centrada sobretudo
em faixas etarias a partir dos 6
anos, momento de obrigatorieda-
de escolar. A chegada da demo-
cracia implicou um grande impul-
SO para a educacao de criangas
com menos de 6 anos, mas isso
infelizmente se configurou como
uma extensao para baixo do sis-
tema educativo, algo que ainda
pesa nessa etapa educacional,
tornando-a mais pré-escolar do
que infantil.

Com a chegada da
democracia, uma
nova visao politica

de sociedade foi
construida em seu
pais. O que mudou na
vida das pessoas e na
politica educacional?

revista crianga 5
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A transicao da ditadura para a
democracia implicou uma mudan-
ca extraordinaria. Ainda que nos
ultimos anos de ditadura tenham
sido criados alguns espacos de
liberdade, a chegada da demo-
cracia significou sobretudo liber-
dade e o inicio de uma sociedade
que aspirava mudancas. Houve,
portanto, um acordo de todos 0s
partidos politicos para melhorar a
qualidade da educacao e para ge-
neralizar a educacéo a partir dos 4
anos, pois a escolarizacao antes
da idade obrigatoria de 6 anos era
vista como a melhor prevencao
do fracasso escolar e de outras
dificuldades.

Quais os objetivos
da reforma de 1990
e qual o lugar da
Educacao Infantil na
politica educacional
implantada por ela?

A reforma de 1990 definiu uma
nova etapa educativa, de 0 a 6
anos, dividida em dois niveis, de
0 a3 ede3ab. O Ministério da
Educacao comprometeu-se so-
bretudo com o desenvolvimento
de 3 a 6, deixando aos munici-
pios e a outras entidades sociais
o desenvolvimento do nivel de 0
a 3. O primeiro objetivo foi dotar
a Educacéao Infantil de estrutura,
definindo seus niveis e estabele-
cendo as responsabilidades as
quais acabo de me referir. Outro
objetivo foi situar a Educacéao In-
fantil no mesmo discurso peda-
gégico que o resto das etapas
educativas, com uma mensagem
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fortemente construtivista que
tratava de distanciar esse nivel
educativo das praticas “escolari-
zadoras”. E, finalmente, o outro
grande objetivo foi a melhora da
qualidade educativa nesse perio-
do, estabelecendo para isso cri-
térios de formacao do professo-
rado, de relacao com as familias
e com a comunidade, desenvol-
vendo materiais de boas praticas
que pudessem ser Uteis no tra-
balho cotidiano, etc.

Em que medida
esses objetivos
foram alcancados?

De forma limitada. Por um
lado, a Educacao Infantil gene-
ralizou-se, primeiro a partir dos
4 anos, e depois a partir dos 3,
alcangando praticamente 100%
da populacédo dessa faixa eta-
ria. O discurso pedagdgico mu-
dou de forma importante, mas
a pratica educativa seguiu com
um enfoque bem parecido com
0 que existia antes da reforma:
muito trabalho com papel e la-
pis, todas as criancas fazendo o
mesmo ao mesmo tempo, etc.
Além disso, infelizmente, pouco
tempo depois da implantacao
da reforma houve uma mudanca
de governo“) , € 0 NOVO N&o ti-
nha interesse especial por essas
questdes. A reforma foi pensa-
da a partir de determinadas op-
coes politicas e de determinadas
conviccoes educativas e, pouco
tempo depois, sua implantagdo
passou a ser feita a partir de
outras opcdes e outras convic-

“A transicao da
ditadura para a
democracia implicou
uma mudanca
extraordinaria.

A chegada da
democracia significou
sobretudo liberdade.”

(1) O entrevistado refere-se a eleicao
de José Maria Aznar, do Partido Popular
(PP), em 1996. O governo conservador
de Aznar foi até 2004, quando voltou ao
poder o Partido Socialista Operario Es-
panhol (PSOE).
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“E preciso voltar a
pensar no sistema
educativo em seu
conjunto. Quanto a
Educacao Infantil,

é preciso continuar
insistindo. Muito
trabalho pela frente”

¢oes. Claramente, uma situacao
indesejavel.

Como se deu a
contra-reforma
apos a entrada de
um governo mais
conservador? Quais
as conseqliéncias
para a educacao da
crianca pequena?

Com a mudanca de governo,
produziu-se uma mudanca de
rumo nas prioridades. As conse-
quéncias foram muito negativas:
reapareceu a educagcao pré-esco-
lar, da qual a reforma de 1990 tra-
tava de afastar-nos. A etapade O a
6 anos foi excluida do foco educa-
tivo, e boa parte dela ganhou um
carater fortemente assistencial,
quer dizer, tornou-se muito mais
uma alternativa de cuidado que de
educacao. Assim, 0S conserva-
dores néo s6 nao aplicaram uma
lei com a qual nao concordavam
como também promulgaram uma
nova a partir de sua solitaria maio-
ria parlamentar. Foi uma etapa
muitissimo negativa para a
educacao, que felizmente
esté encerrada. Ao menos
€ 0 que esperamos.

Agora que um
governo mais
socialista volta ao
seu pais, que tipo de
“reforma da contra-
reforma” pode ser
esperada?

O que todos esperamos é um

pouco paradoxal: passos para
tras com o fim de irmos adiante.
Para tras, quer dizer, para retomar
as coisas de onde elas pararam
quando chegaram 0s conserva-
dores. Para adiante, com o fim de
fazé-las progredir, introduzir mu-
dancas sobre o previsto em 1990.
Passaram-se 14 anos com gran-
de dinamismo social e educativo.
E preciso voltar a pensar no sis-
tema educativo em seu conjun-
to, analisar por que nos estudos
internacionais a Espanha aparece
em posicdes preocupantes no
que se refere ao rendimento do
sistema educativo. Quanto a Edu-
cacéao Infantil, é preciso continuar
insistindo, por um lado, em sua
generalizacdo abaixo de 3 anos,
e, por outro, e sobretudo, em sua
qualidade, em seu perfil especifi-
co, na formacao dos professores,
nos critérios de qualidade. Muito
trabalho pela frente.

Como o senhor nos
definiria a Educacao
Infantil a partir

do ponto de vista
pedagdgico?

Como um processo educativo
que atua em uma etapa transcen-
dental no desenvolvimento psi-
colégico e formativo. Como um
contexto para o estimulo do de-
senvolvimento a partir de uma vi-
sao o mais global possivel, sem a
fragmentacéo em direcéo ao cog-
nitivo, que € quase inevitavel na
escola primaria. Como um espaco
privilegiado para a compensacao
das limitacdes ligadas a origem
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sociocultural. Como uma opor-
tunidade para envolver as fami-
lias, especialmente aquelas mais
distanciadas da cultura escolar.
Portanto, como um compromisso
da sociedade com o desenvolvi-
mento das criangas e como uma
esperanca no futuro.

O que nés brasileiros,
preocupados com uma
reforma significativa

nas politicas de
Educacao Infantil,
podemos apreender da
experiéncia de seu pais?

Antes de tudo, o que se pos-
sa aprender nao sera copiando,
e sim refletindo criticamente, co-
nhecendo suas contribuicdes e
limitacdes. Acredito que com a
reforma se possa aprender coisas
sobre 0 processo — que se efeti-
vou com alto nivel de participacao
e grande debate na comunidade
educativa — e
sobre 0s con-
teddos  con-
cretos — a for-
ma de encarar
a Educacéo
Infantil, por
exemplo, ou a
educacao se-
cundaria obri-
gatoria, com
suas luzes e
sombras. E possivel aprender,
também, que, sem a colabora-
cdo e a cumplicidade dos pro-
fessores, qualquer reforma esta
condenada ao fracasso. E que
a formagéo inicial e a formagéo

8 revista crianga

“sa0 necessarias
politicas educativas
de firme apoio a
escolarizacao das
criancas menores,
particularmente em
zonas socialmente

mais carentes” parece  muito

dos profissionais em exercicio
sao questdes chaves. Mas para
iSsO € preciso vincular formagéao
e mudanca positiva nas praticas
profissionais com incentivos na
promocao profissional. Ha muito
que aprender, seja para imitar ou
para evitar fazer igual, e muito o
que refletir a partir disso.

O que nos, brasileiros,
que produzimos
pesquisa sobre o tema,
podemos aprender com
sua experiéncia?

E preciso muita pesquisa dos
mais diversos tipos. Deu-me a
impressao que os brasileiros es-
tédo interessados principalmente
na investigacao do tipo “micro-
genético”, analisando interagdes
entre professor e aluno com mui-
to detalhe. E uma via excelente,
sem duvida alguma, e fiquei muito
admirado com o quanto e quao
interessante se
faz no Brasil
nessa direcao.
Mas nao vi tan-
to um trabalho
de campo, com
coleta de infor-
macbes e ana-
lise de dados,
que também me

necessario para
dar um retrato mais completo da
educacgéao no pais. Portanto, talvez
completar as analises muito cen-
tradas na relacéo adulto—crianca,
em particular, com outras analises
mais baseadas no que ocorre nas

aulas, como estdo 0s centros,
quanto da populacéo e que tipo
de populacao se atende, qual é a
qualificacao dos professores, que
servicos sao oferecidos, etc.

Quais os desafios e as
tensoes que permeiam
tanto os aspectos
pedagdégicos como as
reformas politicas, as
pesquisas ligadas a
Educacao Infantil e o
desenvolvimento da
crianca pequena?

Na minha opiniao, converter a
Educacgao Infanti em um servico
para o desenvolvimento da comu-
nidade. E para isso sao necessa-
rias politicas educativas de firme
apoio a escolarizacao das crian-
gas menores, particularmente em
zonas socialmente mais carentes;
uma aposta pela qualidade da
resposta educativa; e um apoio a
partir da pesquisa e da formacao
dos professores para que tudo
isso seja possivel. Desejo muita
sorte ao Brasil nessa tarefa téo
apaixonante. Como tantos outros
na Espanha, acompanharei de la
0s importantes avancos que se-
rao produzidos aqui, esperando
que sejam muitos, que se mante-
nham durante muito tempo e que
signifiguem uma grande contribui-
¢ao para a sociedade. m

*Vera M. R. de Vasconcelos é professora da Uni-
versidade Federal Fluminense (UFF) e da Universi-
dade Estadual do Rio de Janeiro (Uerj), instituicbes
nas quais trabalha com formagao de professoras
e professores de Educagao Infantil.

Tradugao e edicao de texto: Sylvia Leite.

Promulgada em 1996, a
LDB determinou que todas as
instituicoes de Educacao Infantil
fossem integradas aos respec-
tivos sistemas de ensino até
1999. Passados mais de cinco
anos do prazo final, o proces-
S0 de integracéo ainda né&o foi
concluido. Esse € 0 assunto do
Caleidoscopio.

Karina Rizek Lopes apresenta
a posicéo oficial do MEC, apon-
tando a necessidade da inte-
gracao e como ela se efetiva na
pratica. Aidé Cancado Aimeida,
do Ministério do Desenvolvimen-
to Social e Combate a Fome,
traz alguns dados que mostram
a ligacao ainda existente entre
Educacéo Infantil e assisténcia
social. Finalmente, Ana Rosa de
Andrade Parente, Coordenadora
de Educacéo Infantil de Sobral
(CE) relata a experiéncia de inte-
gracéo naquele municipio.
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As Instituicoes de Educacao Infantil sao
Responsabilidade dos Sistemas de Ensino

Karina Rizek Lopes*

O atendimento a crianca de O
a 6 anos no Brasil existe ha mais
de cem anos e vem percorrendo
um longo caminho repleto de lu-
tas e conquistas, quase tao di-
versas quanto a realidade deste
pais. Afirmar que as instituicoes
de Educagéo Infantil (creches,
pré-escolas, centros, turmas que
funcionam em escolas de Ensino
Fundamental, entre tantas outras
que coexistem nas cinco regides
brasileiras) sao de responsabilida-
de do sistema educacional, cau-
sa estranheza, tanto por alguns
considerarem este um assunto ja
superado quanto por outros ain-
da o encararem como uma gran-
de novidade.

Embora em mais de um século
de histdria tenhamos assistido a
muitas conquistas e delas parti-
cipado na area da Educacao In-
fantil, apenas no final da década
de 1980 esse atendimento ga-
nhou espago e reconhecimento
educacional dentro das leis que
regem O pais. Isso € o resultado
de muitas lutas e representa um
enorme avango para a educagao
das criangas dessa faixa etaria.

A Constituicdo Federal (1988,
artigo 208, inciso IV) determina
que o dever do Estado com a
educacao e especificamente com
a Educacéo Infantil sera efetivado
mediante a garantia de atendi-
mento em creches e pré-escolas
as criangas de 0 a 6 anos. Mesmo
apos a Constituicdo Federal, os
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sistemas de ensino pouco se arti-
cularam com os 6rgaos ligados a
area da assisténcia social em bus-
ca de cumprir a garantia do direito
a educacgao das criangas com até
6 anos de idade.

Historicamente, esse atendi-
mento, mesmo dito educacional,
esteve sob responsabilidade das
secretarias de desenvolvimento/
assisténcia social e de educagéo,
tanto em ambito nacional quanto
estadual ou municipal. Desde seu
surgimento até os dias de hoje, os
discursos e as praticas que en-
volviam a educacao das criangas
evidenciavam o cunho assisten-
cialista do atendimento realizado.
Somente apds a publicagéo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educa-
cao Nacional (LDB 9.394/1996),
somada a producéo de conheci-
mento relativa ao desenvolvimen-
to e a aprendizagem das criancas,
€ que as mudancas efetivas, tanto
na gestao quanto no discurso e
na pratica pedagogica, comeca-
ram a se evidenciar.

Com a publicacao da LDB, a
Educacdo Infantil ndo s6 passa
a ser considerada como de total
responsabilidade dos sistemas de

ensino, mas tam-

bém como a primeira etapa da
educagéo basica (artigo 29). Além
disso, em suas Disposicoes Tran-
sitorias, a Constituicao exige que
se estabelecam e se cumpram as
regulamentacdes necessarias em
ambito nacional, estadual € muni-
cipal, estabelecendo como prazo
final para integragéo das institui-
¢coes de Educacéo Infantil aos sis-
temas de ensino o ano de 1999.

Outro aspecto importante expli-
citado pela referida lei e que tem
implicagbes diretas para a dis-
cussao sobre essa integracao foi
o estabelecimento da autonomia
dos sistemas estaduais e muni-
cipais de ensino, bem como das
responsabilidades de cada um
deles. Sendo assim, a Educacéo
Infantil passou a ser de respon-
sabilidade do sistema municipal,
com as colaboracgdes técnicas e
financeiras necessarias tanto dos
estados quanto da Unido.

Nesse processo de mudanca
na legislagdo e de adequacgéo ao
que ela determina, os sistemas
municipais de ensino, responsa-
veis pela educagédo das criancas
de O a 6 anos, vém encontrando
uma série de dificuldades, mas

também efeti-
vando mui-
tos avan-
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¢0s em busca da garantia de uma
qualidade social para a Educacao
Infantil. Da mesma forma como
acompanhamos uma diversida-
de em relacdo a organizagéo dos
sistemas de ensino, também a
encontramos hoje no que diz res-
peito ao processo de integragéo
efetiva das instituicdes de Educa-
¢ao Infantil a esses sistemas. No
Brasil, muitos municipios ja finali-
zaram esse processo, enguanto
outros ainda o planejam, embora
a legislacdo seja clara e deter-
mine que a Educacéo Infantil é
de responsabilidade dos o6rgaos
municipais € nao uma op¢ao do
sistema.

Integrar efetivamente as insti-
tuicdes de Educacgéo Infantil aos
sistemas de ensino, em linhas ge-
rais, significa:

e Garantir que cada instituicao

siga as regulamentacdes e as

normas para credenciamento e

funcionamento.

e Garantir que cada instituicao

seja supervisionada, acompa-

nhada e avaliada pelo sistema
de ensino.

Para a efetivacdo dos aspectos
anteriormente relatados, cada sis-
tema de ensino vem buscando so-
lucdes diversificadas. Criar o Con-
selho de Educagdo (em ambito
municipal ou estadual, conforme a
realidade e a necessidade de cada
municipio/regido), como 6rgao in-
dependente, normativo e integra-
dor de politicas para a edu-
cagao, além de constituir

um grande desafio, é também
parte fundamental para a integra-
cao efetiva das instituicoes.
Muitas outras acdes devem ser
pensadas, planejadas e executa-
das de acordo com as caracte-
risticas do sistema e da regido na
qual esta inserida. Dos diversos
desafios, podemos destacar os
seguintes:
e A importancia de que a Se-
cretaria de Educacdo assuma
de fato seu papel de coorde-
nadora da politica educacional
para a Educacao Infantil.
¢ A necessidade da criacéo de
estruturas e medidas no ambito
do 6rgéo executivo que possi-
bilitem ao sistema acompanhar,
supervisionar, avaliar e apoiar
as instituicdes de Educacao In-
fantil.
e A articulagdo da educacgéo
com outras instancias que sao
responsaveis pela construcdo
conjunta de politicas para a
infancia (tais como assisténcia
social, saude, justica, conse-
lhos, etc.)
e A superacao das dicotomias
historicamente  estabelecidas
entre o papel social da creche
e 0 da pré-escola.
e O estabelecimento de dire-
trizes pedagogicas especificas
que orientem a elaboracéo de
propostas pedagoégicas pelas
instituicbes de Educacgéo Infan-
til para garantir que o educar e
O cuidar sejam
con-

cebidos e realizados de forma

indissociavel.

¢ A garantia de formacao inicial

para 0s professores em exer-

cicio e/ou admissao de novos
professores de Educacédo In-
fantil de acordo com o minimo
exigido por lei (segundo a LDB,

Ensino Médio, modalidade Nor-

mal).

e A admissao de professores

por meio de concurso publico

(para as instituicoes publicas).

e O estabelecimento de progra-

mas de formacédo continuada

para 0s professores em exer-
cicio.

e \Valorizagdo do magistério,

com a inclusédo dos professo-

res nos planos de cargos e sa-
larios.

e Adequacao dos espacos fisi-

cos das instituicdes.

¢ O estabelecimento de formas

de financiamento que sejam

coerentes com a nova realida-
de da Educacéo Infantil.

E fundamental que possamos
entender as determinacdes legais
e todos os aspectos evidenciados
pelo processo de integracéo, nao
apenas COMO uma necessida-
de a ser cumprida, e sim como
uma conquista histéria em busca
de uma educacao de qualidade
para as criangas brasileiras, tendo
como base os direitos conquista-
dos e dedicados as criancas e as
familias, principalmente conceben-
do a crianga como cidada ativa e
sua educacdo como essencial ao
seu desenvolvimento pleno.

* Karina Rizek Lopes é Coordenadora Geral de
Educacéo Infantil do MEC.
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Pactuacao de responsabilidades em prol
da inclusao social de criancas

Aidé Cancado Almeida*

Mais de cinco anos apoés o tér-
mino do prazo estabelecido nas
disposigdes transitorias da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB - 1996) para a integracéo
das instituicbes de Educagao In-
fantil aos respectivos sistemas de
ensino, € apesar de experiéncias
municipais exemplares, os trés
niveis de governo ainda deparam
com importantes desafios para
fazer cumprir essa determinacao
legal. Chama atencéo, por exem-
plo, o fato de, neste momento de
organizagédo do Sistema Unico de
Assisténcia Social (SUAS), haver
recursos publicos de assisténcia
social aplicados em creches e
pré-escolas que nao estabelecem
qualguer vinculo com o sistema
educacional.

A tarefa de fazer cumprir a lei e
de promover a efetiva integracéo
das instituicbes de Educagao In-
fantil aos sistemas de ensino nao
€ simples. Instituicoes (privadas
e particulares) continuam funcio-
nando sem vinculagdo com 0s
sistemas de ensino, pois parte da
rede de atendimento foi historica-
mente constituida no ambito da
assisténcia social") e até hoje nao
se definiram fontes especificas
de financiamento para estimular
a educacéo a assumir essa rede,
ou o atendimento as criancas “da
assisténcia social”.

No ano de 2004, a rede de cre-
ches e pré-escolas financiada com
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recursos federais de assisténcia
social abrangeu 80% dos munici-
pios brasileiros e atendeu a apro-
ximadamente 1,4 milh&o criancas
de 0 a 6 anos® em instituicoes
privadas sem fins lucrativos, es-
colas, creches, centros municipais
de Educacao Infantil, distritos esta-
duais, fundacoes e secretarias de
assisténcia social. O orcamento,
de cerca de R$ 213 milhdes/ano
provenientes do Fundo Nacional
de Assisténcia Social, € transferido
mensalmente para os Fundos Mu-
nicipais ou Estaduais. O repasse
de recursos € calculado com base
em per capita correspondente
as jornadas de permanéncia das
criancas, que podem ser de 4 ho-
ras (modalidade “jornada parcial”),
ou de 8 horas (“jornada integral”).
Esses recursos sao destinados as
despesas de manutencao, sendo
o0 Ministério do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome (MDS) e
0s governos estadual e municipal
responsaveis pelo acompanha-
mento das instituicoes.

Sao milhares de instituicoes de
Educagao Infantil que historica-
mente se vém relacionando com
um sistema social publico mui-
to distinto do sistema de ensino.
Para que efetivamente se inte-
grem aos respectivos sistemas de
ensino, elas devem se orientar por
novas diretrizes, ajustar-se a uma
série de normas e regras coeren-
tes entre si e com as demais des-

(1) O atendimento nesta rede cor-
responde a 22% do total de matriculas
iniciais na Educacéo Infantil (Censo Es-
colar/2003).

(2) Nao se dispoe de informacoes
sobre quantas criancas de O a 3 anos
(creche) e quantas de 4 a 6 anos (pré-
escola) freqlientam essas instituicoes de
Educacéo Infantil.
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se mesmo sistema, contribuindo
para que as metas definidas no
Plano Nacional de Educacao se-
jam atingidas. Todas deveriam
estar incluidas no Censo Escolar,
integrar as estatisticas municipais
de educacéo; ter autorizacao de
funcionamento, uma proposta pe-
dagogica atualizada, espaco fisico
adequado e professores, se nao
com 0 nivel de escolaridade exi-
gido pela legislagéo, pelo menos
‘em formag&o”, e gradualmente
adaptar-se a uma organizacao ad-
ministrativa especifica, que adota
procedimentos e fluxos coerentes
com as diretrizes emanadas do
sistema, constituindo-se de fato
como uma rede que compobe a
primeira etapa da educacao basi-
ca. A efetiva integracao depende
ainda de que a populacédo usuaria
exerca seu papel de controle so-
cial. Para tanto, as familias devem
estar bem informadas sobre os pa-
droes de qualidade do atendimen-
to e sobre seus direitos, como, por
exemplo, o de que o ingresso de
suas criangas se dé em institui-
¢Oes autorizadas a funcionar.

No entanto, sem o envolvimen-
to dos 6rgaos de educacgao, a efe-
tiva integracao dessa rede a esse
“novo” sistema — que reldne € une
as redes de educacao — nao pode-
ra ocorrer. Além de regulamentar e
de definir prazos para adequacao
das instituicoes, cabe a educacao
apoia-las, acompanha-las, super-
visiona-las, orienta-las, contribuir
para a formacao dos professores
e gradualmente assumir a respon-
sabilidade para com essa rede, ta-
refa historicamente desempenha-
da pela assisténcia social.

A implantacéo do SUAS, pre-
vista na nova Politica Nacional de
Assisténcia Social (PNAS/2004),
indica a necessidade de organiza-
cao de dois niveis de protecéo do
sistema (Protecéo Social Béasica e
Especial). Ao promover a organiza-
céo da “protecao basica”, torna-
se necessario delimitar as acoes
que séo pertinentes ao campo da
assisténcia social. A transicéo da
rede de creches e pré-escolas da
assisténcia social para a educacao,
bem como a definicao dos servi-
cos de assisténcia social que se-
rao prestados as criancas, reade-
quados, melhorados, expandidos
e financiados pelo governo federal,
fazem parte desse processo.

Nos municipios, a assisténcia
social tem o importante papel de
contribuir para que essa transicao
n&o redunde em descontinuidade
do atendimento, descaracteriza-
cao deste mesmo (garantia do
atendimento em tempo integral,
por exemplo) ou na “escolariza-
¢cao” dessas criancas.

A orientacao oficial do MDS para
0S municipios consta da Portaria
Seas n° 2.854/2000, que autoriza
a migracao de recursos para no-
vas modalidades de atendimento
de assisténcia social, a medida
que as creches e as pré-esco-
las forem assumidas — gradual e
integralmente — pela educacéo.
Nesses cinco anos, cerca de 17%
dos recursos migraram para uma
das novas modalidades (acoes
socioeducativas para familias de
criangas de O a 6 anos). Se nos
proximos anos esse ritmo de mi-
gracéo for mantido, seréo neces-
sarias cerca de duas décadas até

que essa rede se integre aos sis-
temas de ensino. Enquanto isso,
a assisténcia social continuara a
manter sob sua responsabilida-
de uma rede, sem ter, no entan-
to, competéncia legal para definir
diretrizes, regulamentar, acom-
panhar € assessorar. Terao sido
mais de 5 milhées de criancas a
freqUentar instituicoes financiadas
com recursos publicos, mas sem
atendimento adequado.

Nessa fase de transicao, di-
retrizes compartilhadas entre os
dois setores (assisténcia social
e educacéo) deverao emanar do
governo federal e envolver os trés
niveis de governo. Um amplo pro-
cesso de pactuacao sera neces-
sario, envolvendo governo, suas
instancias de representacao, os
conselhos, o poder legislativo, as
instituicdes, 0s movimentos re-
presentativos e a populacao inte-
ressada: um esfor¢co envolvendo
multiplos atores que comparti-
lham responsabilidades, com o
objetivo de contribuir para que a
inclusao social seja o fio condutor
da politica social brasileira.

Hoje, sabe-se que o impacto da
freqUéncia em instituicoes de Edu-
cacao Infantil de boa qualidade é
maior nas criancas provenientes
de familias mais pobres. Trata-se,
portanto, de assumir um compro-
MIsSSO com as criangas, contribuin-
do para que as novas geracoes de
brasileiros tenham formagao ade-
quada e para que se rompa o ciclo
de reproducéo da pobreza. ¥

*Aidé Cancado Almeida é economista e mestre em
multiplas abordagens dos sistemas educativos pela
Universidade de Paris VIII. Atualmente, é diretora do
Departamento de Protecéo Social Basica, da Secre-
taria Nacional de Assisténcia Social, do Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome.
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A Integracao da Educacao Infantil aos
Sistemas de Ensino

Ana Rosa de Andrade Parente*

O direito da crianca de O a 6
anos a educacgao é assegurado no
art. 227 da Constituicdo Federal de
1988 e reafirmado no art. 53 do
Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente — ECA 1990. Com isso, tanto
a Constituicdo quanto o Estatuto
estabelecem diretrizes e normas
essenciais para o desenvolvimento
de politicas publicas de garantia a
educacao institucional e de politicas
integradas para a infancia. A inser-
¢ao desse direito, na esfera educa-
cional, justifica-se no processo his-
térico de construcdo e evolucao de
acoes sociais de atencao as crian-
cas e, principalmente, nas mudan-
¢cas de concepcdes sobre crianca,
infancia, desenvolvimento infantil e
aprendizagem, concebidas ao lon-
go desse processo.

A definicao legal da Educacéao In-
fantil como primeira etapa da Edu-
cagao Basica representa um marco
historico relevante em nosso pais.
Essa determinacdo promove a ins-
titucionalizag&o, norteia o desenvol-
vimento de acdes, fortalece a mo-
bilizagdo social, viabiliza e garante
a evolugéo de discussdes sobre a
melhoria da qualidade da Educacéo
Infantil e estimula a conscientiza-
¢ao do compromisso de todos com
essa etapa de ensino.

Integrar  significa compromis-
so social, determinacdo politica
e respeito aos direitos humanos.
Considerando ser essa uma defi-
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nicdo adequada, percebemos em
muitos municipios brasileiros que
o reconhecimento a Educacéo In-
fantil como importante etapa no de-
senvolvimento das competéncias
psicocognitivas das criangas e o
processo de construcao da politi-
ca para o ensino infantil constituem
um conjunto de a¢des implantadas
pela observacdo da complexidade
de cada regido. Para outros, ain-
da nao ha nenhuma acéo, ndo ha
objetividade, falta participagcado so-
cial, construgdo da politica para a
infancia e, na transversalidade das
intencdes, questdes determinantes
ainda n&o séo discutidas.

O municipio de Sobral, situado na
regidao norte do Estado do Ceara, de-
finiu como meta, desde 2001, a inte-
gracdo da Educacao Infantil a rede
municipal de educacéo. Na cidade,
0 processo de reconhecimento do
atendimento de criangas de 0 a 6
anos como primeira etapa do ensino
béasico tem possibilitado experién-
cias significativas e planejamento de
acdes que certificam o compromis-
so politico dos gestores municipais
com essa etapa do ensino. A Edu-
cacao Infantil constitui-se no atendi-
mento de criancas com idade de O a
6 anos em instituicdes educacionais
publicas municipais, particulares e
em creches comunitérias, integra-
das a rede municipal e gerenciadas
por associacdes conveniadas com a
Unido, por meio do PAC — Programa

de Acao Continuada.

Das principais agdes da Secreta-
ria de Educacgéo, algumas foram es-
trategicamente pensadas com foco
na rede de creches conveniadas.
Essas instituicbes compdem um
modelo de gestéo indireta e foram
instituidas no final da década de
1990, sob a orientagéo e o acom-
panhamento da Secretaria Muni-
cipal de Acao Social e Saude, por
intermédio da Fundacdo de Acao
Social e SAS (Secretaria de Assis-
téncia Social) do Estado do Ceara.
No funcionamento dessas creches,
a falta de uma politica de gestéo
causou o distanciamento das ins-
tituicdes dos Orgdos responsaveis
pelo monitoramento e pelo acom-
panhamento das atividades.

Em 2001, determinou-se como
inicio do processo de integracao
o desenvolvimento de trés acdes
estruturantes: a instituicao da coor-
denacao de Educacgéo Infantil, vin-
culada a Secretaria de Educacéo;
a elaboracdo do dossié avaliativo
sobre as instituicées infantis conve-
niadas; e a transferéncia, para a Se-
cretaria de Educacéo, da responsa-
bilidade pelo acompanhamento e
pelo apoio na construcao de pro-
postas pedagdgicas voltadas para
a promogédo do desenvolvimento
integral da crianga.

Para a segunda acgéo, as Se-
cretarias de Educacao e de Acgéo
Social elaboraram em conjunto um
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instrumento de pesquisa que foi
preenchido em visitas as instituicoes
infantis. A analise de funcionamento
dessa rede conveniada que, a prin-
cipio, se estruturou para atender
criangas como garantia do direito a
assisténcia revelou a existéncia de
inimeras deficiéncias: instituicoes
com estruturas fisicas inadequadas
(salas sem ventilacdo, espacos ex-
ternos nao apropriados para brin-
cadeiras, banheiros com equipa-
mentos inadequados para o uso de
criangas); mobilia inadequada para
as criangas; quadro de profissionais
deficiente; professores sem forma-
¢éo minima; indefinicdo da identida-
de profissional dos professores de
Educagéo Infantil (tias, crecheiras,
bercaristas, monitoras, assistentes);
auséncia de um plano de atividades
institucional, ocasionando tanto a
ociosidade quanto a desqualifica-
¢ao do projeto pedagogico.

O resultado dessa pesquisa pos-
sibilitou a administracdo munici-
pal dar continuidade as acdes que
constituem o processo de constru-
¢cao da politica publica para a Edu-
cacao Infantil, que busca estruturar,
em novas bases, o atendimento de
criancas em Sobral.

A integracdo das creches, no
ambito da educacgéo, possibilitou
intervencdes diretas de apoio, exi-
giu planejamento, andlise de custo
e implantagcédo de programas fun-
damentais, tais como Programa de
Matricula, Programa de Nucleagcao
das Instituigbes Infantis, Programa
de Formacado Continuada de Pro-
fessores e Programa de Construgéo
de Centros de Educagéao Infantil.

O Programa Municipal de Pla-
nejamento de Matricula da Educa-

¢céao Infantil consiste na
informatizacdo e na super-
vis&o rigorosa da matricula,
possibilitando a ampliagdo
da oferta. Com o programa,
obtém-se um quadro real do nume-
ro de criangas matriculadas e pro-
move-se a adequacao da idade da
crianca a faixa etéaria da turma. Com
isso, “fecha-se uma das torneiras”
que produz a distorcao idade-sé-
rie, pois as criancas Nndo sdo mais
retidas indevidamente nos estagios
pré-escolares.

No Programa de Nucleacéo,
a vinculacdo das instituicdes co-
munitarias as escolas garante o
acompanhamento e a avaliagdo
por parte do nucleo gestor escolar.
O interesse, a supervisao e 0 apoio
ao processo pedagdgico tém reper-
cussdes importantes no trabalho
dessas instituigoes.

A gestdo municipal da Educacgao
Infantil, desde o inicio do processo
de integracdo, passou a contra-
tar professores com respaldo em
processos seletivos e tem ofereci-
do a todos o Programa de Forma-
céo Continuada, por meio do qual
eles tém a oportunidade de, men-
salmente, estudar, compartilhar
experiéncias e elaborar materiais
voltados para a rotina pedagdgica.
As instituicdes recebem, sistemati-
camente, a visita de técnicos para
observacao e registros dos avancos
e das dificuldades dos processos
pedagdgicos.

Compondo as acgdes principais,

registra-se a cons-
trugdo de dois Centros
de Educacéo Infantil, com funcio-
namento iniciado em agosto de
2003. Os Centros dispdem de salas
amplas, espacgos externos para ati-
vidades recreativas, sala de leitura,
brinquedoteca, refeitério, area para
construcédo de hortas, bercarios,
lactarios, banheiros em cada sala de
atividades, com chuveiro adequado
para as criangas pequenas, areas
verdes e outros. Esses espacos tém
0 padrao ideal de equipamento que
O municipio de Sobral deseja ofere-
cer as criancas e as suas familias.
No processo de integragdo da
Educacéo Infantil a rede municipal
de educagdo em Sobral, desen-
volveram-se programas, projetos e
acdes que terdo continuidade, pois
significam mudangas fundamentais
no processo de melhoria da educa-
¢ao das criangas de 0 a 6 anos.
Para a gestéo atual, alguns de-
safios ja foram identificados. O fun-
cionamento do Conselho Municipal
de Educacéo e a ampliacéo e a
qualificagéo do atendimento infantil.
Esses desafios requerem fortes par-
cerias que possibilitem ao municipio
sobralense realizar 0s avangos ne-
cessarios com toda a velocidade e
eficiéncia possiveis, além do tempo
e do espago politico que os permiti-
rem concretiza-los. ¥

*Ana Rosa de Andrade Parente é Coordenadora de
Educac&o Infantil da Secretaria da Educagao de So-
bral (CE). Pedagoga e professora da rede publica,
especialista em Metodologias do Ensino Fundamen-
tal e Médio, também faz especializacéo em Gestao
Escolar e especializagdo em Educacéo Infantil.
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SOLIDARIEDADE NO MUNDO DAS LETRAS

STEFANIA PADILHA™

“HA MuITOS E MUITOS ANOS,

AS LETRAS MORAM NUMA FLORESTA ENCANTADA MUITO LINDA. ESSA FLORESTA
FICA LA EM CIMA NO CEU, NUMA ESTRELA MUITO BRILHANTE QUE SOLTA LINDAS
FAISCAS TODA VEZ QUE UMA CRIANGA RESOLVE ESCREVER.

VOCE NEM IMAGINA A FESTA QUE E QUANDO AS CRIANGAS RESOLVEM ESCREVER. . .

ToDpAS AS LETRAS FICAM SALTITANTES E TORCENDO PARA QUE A CRIANGA PRECISE
DELA PARA REGISTRAR SEU DESEJO, SEU PENSAMENTO. SABE POR QUE?

ACONTECE QUE, PARA SAIR DA FLORESTA ENCANTADA E CHEGAR AO PAPEL, AS
LETRAS FAZEM UMA LINDA VIAGEM. ELAS ESCORREGAM PELA CAUDA DA ESTRELA,
DAO DELICIOSOS PULOS NAS NUVENS, QUE SAO SUPERMACIAS E GOSTOSAS DE PULAR.
MaAs 0 MELHOR MESMO E MERGULHAR NOS SETE RIOS DO ARCO-fR1S. CADA RIO E
UM SUCO MAIS DELICIOSO QUE O OUTRO. POR FIM, FAZEM UM VOO FLUTUANTE PARA
O PAPEL.

QUANDO ESCREVEMOS, AS LETRAS VIVEM UMA SUPERAVENTURA. MAS ENQUANTO
NAO ESCREVEMOS, CADA LETRINHA FICA NA SUA CASINHA DESCANSANDO,
DESENHANDO, TOCANDO, CANTANDO. CADA LETRA TEM SUA PROPRIA CASA E
DECIDE COMO SE DISTRAIR ENQUANTO AGUARDA A GRANDE AVENTURA DE AJUDAR AS
CRIANGAS A ESCREVER.

EM TODAS As cASAS £ POSSTVEL OBSERVAR UMA GRANDE ALEGRIA, APENAS UMA
CASINHA VIVIA SEMPRE FECHADA. AS DEMAIS LETRAS REPARAVAM NAQUELE FATO E
COMEGARAM A FICAR MUITO CURIOSAS:

— QUEM SERA QUE MORAVA ALI?

ToDAS COMENTAVAM E NINGUEM JAMAIS HAVIA VISTO A MORADORA DAQUELA
CASA.

SERA QUE ELA NAO VIAJAVA PARA AJUDAR AS CRIANCAS A ESCREVER? COMO PODIA
SER? SERA QUE AQUELA CASA NAO ERA DE UMA LETRA E SIM DE UM MONSTRO? DE
UMA BRUXA?

QUE MISTERIO!

A CADA DIA AS LETRAS FICAVAM MAIS CURIOSAS E RESOLVERAM INVESTIGAR.

CHEGARAM BEM PERTINHO E ESCUTARAM $O UM GAGUEJo: — Q, Q, Q,Q, Q!

QUE SUSTO! ToDpAsS CORRERAM ASSUSTADAS PARA SUAS
CASAS.

MaAs, NO OUTRO DIA, LA ESTAVAM DE NOVO TENTANDO
DECIFRAR AQUELE MISTERIO.

RESOLVERAM BATER NA PORTA:

— OH, DE cAsA!

— SoMOs AMIGAS E QUEREMOS FAZER AMIZADE, PODEMOS
ENTRAR?

DEPOIS DE ALGUNS MINUTOS A PORTA SE ABRIU SUAVEMENTE
E APARECEU, SABEM QUEM.>
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A LETrRA Q.

ELA ESTAVA TODA ENCOLHIDINHA E TREMULA. AS OUTRAS

LETRAS SURPREENDERAM-SE AO VER QUE A MORADORA DA CASA
ERA MESMO UMA LETRA COMO ELAS, MAS NUNCA HAVIA SATDO DE
CASA, NINGUEM A CONHECIA. CURIOSAS, PERGUNTARAM POR
QUE ELA NAO SAIA E SUA CASA VIVIA FECHADA.
AINDA MUITO AMEDRONTADA, A LETRA GQ EXPLICOU QUE
MORRIA DE MEDO DE UM FANTASMA QUE RONDAVA SUA CASA
E UIVAVA NOITE E DIA ASSIM:
— Uuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuu!
A retra W, QUE ESCUTAVA ATENTA, DEU UM PULINHO DE
SURPRESA E DISSE:

—EsPERrA Af,cOMPANHEIRA QUE BAITA CONFUSAO E ESSA? NAO TEM FANTASMA
NENHUM. VOCE ESTA MUITO ENGANADA. EU SOU SUA VIZINHA E QUERO VIRAR
CANTORA DE OPERA, ASSIM EU FICO TREINANDO E EXERCITANDO MINHA VOZ: —
UUUUUUUUUUUUUUUUUUU.

QUANDO PERCEBERAM A CONFUSAO, TODAS AS LETRAS CAfRAM NA
GARGALHADA.

A LETRA Q TAMBEM DEU UM SORRISINHO BEM AMARELO E SEM GRACA.

A LeTrRA W COMPLETOU COM TOM TRISTONHO:

— PuxA vIDA, EU QUERENDO ABAFAR COM MINHA CANTORIA E ESTOU E
ASSOMBRANDO?

— NADA DISSO, MINHA AMIGA, SUA VOZ E LINDA! T'AO LINDA QUE EU ATE PENSEI
QUE ERA DE OUTRO MUNDO.

NESSA HORA, A GARGALHADA FOI GERAL, E As DUAs amicas Q £ U
ABRACARAM-SE.

A LeTrRA GQ PEDIU DESCULPAS, EXPLICANDO QUE ERA MUITO, MUITO
MEDROSA.

EnTA0 A LETRA Wl CONTOU QUE ELA ESTAVA PERDENDO GRANDES AVENTURAS,
QUE ERA DELICIOSO VIAJAR PELO CEU PARA AJUDAR AS CRIANCAS A ESCREVER, MAS
QUE ELA ESTAVA TENDO UMA OTIMA IDEIA. E FOI ASSIM QUE COMBINARAM:

— AMica @, EU PROMETO QUE TODA VEZ QUE VOCE PRECISAR SAIR PARA VIAJAR
PARA O PAPEL EU VOU DE MAOS DADAS COM VOCE. ASSIM VOCE NUNCA VAI ESTAR
SOZINHA.

E ASSIM, TODA VEZ QUE PRECISAMOS DA LETRA (G PARA ESCREVER QUALQUER
corsa sua amicona W vem junTo.

Voct jA viu A LETRA W SOZINHA VARIAS VEZES PORQUE ELA NAO TEM MEDO DE
VIAJAR SO, MAS, SOLIDARIA COMO E, SEMPRE ENCONTRA TEMPO PARA ACOMPANHAR
sua AMIGA (Q, QUE NUNCA ANDA SOZINHA. VOCE JA REPAROU NIsso? Pors AGORA
FICOU SABENDO DA HISTORIA.”

* Stefania Padilha é pedagoga e professora de Educacéo Infantil da rede municipal de Belo Horizonte. Tem atuado ativa-

mente nas lutas da categoria e pela qualidade na Educacao Infantil.
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O prazer da leitura se ensina

Adriana Maricato* | Brasilia/DF

Quanto mais cedo histérias
orais e escritas entrarem na vida
da criangca, maiores as chan-
ces de ela gostar de ler. Primeiro
elas escutam histdrias lidas pelos
adultos, depois conhecem o li-
vro como um objeto tatil “que ela
toca, vé, e tenta compreender as
imagens que enxerga”, diz Edmir
Perrotti, professor de Biblioteco-
nomia da Universidade de Sé&o
Paulo (USP) e consultor do MEC.
“As criancas colocadas em condi-
coes favoraveis de leitura adoram
ler. Leitura & um desafio para os
menores, vencer o codigo escrito
€ uma tarefa gigantesca.”

A crianca |é do seu jeito muito
antes da alfabetizacéo, folheando
e olhando figuras, ainda que nao
decodifique palavras e frases es-
critas. Ela aprende observando o
gesto de leitura dos outros — pro-
fessores, pais ou outras criangas.
O processo de aprendizado co-
meca com a percepgao da exis-
téncia de coisas que servem para
ser lidas e de sinais graficos.

Para Magda Soares, do Centro
de Alfabetizacéo, Leitura e Escri-
ta da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Minas
Gerais (Ceale/lUFMG), esse apren-
dizado chama-se letramento: “E o
convivio da crianca desde muito
pequena com a literatura, o livro,
a revista, com as praticas de lei-
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tura e de escrita”. Nao basta ter
acesso aos materiais, as criangas
devem ser envolvidas em praticas
para aprender a usa-los, roda de
leitura, contacdo de histérias, lei-
tura de livros, sistema de malas de
leitura, de casinhas, de cantinhos,
mostras literarias, brincadeiras
com livros. Edmir afirma que “a
crianga pode n&o saber ainda ler e
escrever, mas ela ja produz texto:
ela pensa, fala, se expressa”.

Segundo Magda, um programa
de formacao de leitores deve se
preocupar também com o desen-
volvimento do professor como lei-
tor, “porque se a pessoa n&o utili-
zar e nao tiver prazer no convivio
com o material escrito, € muito di-
ficil passar isso para as criancas”
(veja matéria na proxima edicao
da revista).

A descoberta coletiva

da leitura e da escrita

Algumas criangas nao tém
ambiente favoravel a leitura em
casa, mas ha outras que ouvem
histérias lidas pela familia. “Se
for criado um ambiente de leitura
nas escolas, as criancas levarao a
pratica para suas casas. E vice-
versa, havera criancas que trarao
leitura para a escola”, argumenta
Jeanete Beauchamp, diretora de
Politicas de Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental da Secretaria

“E preciso
desmanchar essa
idéia do livro como
objeto sagrado; é
sagrado sim, mas
para estar nas maos
das pessoas, ser
manipulado pelas
criancas”.

Magda Soares

L]
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de Educacéo Basica do Ministério
da Educacgéo (SEB/MEC).
Participar de grupos que usam
leitura e escrita €, de acordo com
Ester Calland de Souza Rosa,
professora do Centro de Educa-
c¢ao da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), o caminho
do aprendizado. Na escola, a
crianga deve ser rodeada de livros
e materiais em espacos de leitura,
seja biblioteca, sala ou um canti-
nho dentro da sala de aula. Para
Magda, “o papel da professora
€ intermediar o contato do aluno
com a escrita e a leitura, colocar o
livro disponivel e orienta-la no seu
uso, no convivio com o material
escrito”. As atividades séo varias:
contar e ler histérias, folhear, mos-
trar o material, buscar informacao,

A primeira coisa que 0s bebés
do Centro de Educacao Infantil
(CEl) Hilca Piazero Schnaider, de
Blumenau (SC) fazem quando pe-
gam um livro é colocéa-lo na boca.
Mas isso quando tém quatro ou
cinco meses, porque com dez
eles ja querem ler sozinhos. De
tanto que gostam das historias,
nessa fase eles nem esperam a
professora terminar a leitura para
tomar dela o livro € com seus
proprios dedinhos apontar para
as figuras e imitar os sons. “Seis
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usar material escrito de diferentes
géneros, como acontece no Se-
mentinha do Skylab, em Pernam-
buco (veja matéria na pagina 22).
“Mesmo que a professora saiba
a resposta, € a primeira oportu-
nidade para dizer ‘vamos buscar
na enciclopédia, que traz informa-
¢ao’”, diz a pesquisadora mineira.

O medo de a crianca rabiscar €
rasgar os livros faz os professores
criarem dificuldades de acesso ao
material. Essas restricbes acabam
mostrando o contrario do que de-
veria ser: que a leitura é dificil, cha-
ta, porgue nao pode tocar no livro.
“Vai estragar sim porque ela ainda
nao tem os habitos e a habilida-
de motora para lidar com o livro”,
esclarece Magda. Mas é também
a oportunidade de a professora

meses depois do primeiro conta-
to com os livros alguns ja ficam
na frente da estante apontando e
pedindo para eu ler uma histoéria”,
conta a professora Valdirene Pas-
samai Knott.

A turma atual tem 12 bebés de
0 a 2 anos. No inicio, eles rece-
bem livros bem coloridos de ma-
teriais resistentes como plastico,
tecido ou madeira para brincar e
morder a vontade. A0S poucos,
a professora comega a mostrar
e a dar nome as figuras, ensina a

ensinar a crianga a respeitar o livro
e como manipula-lo sem rasgar,
“senti-lo como alguma coisa fami-
liar”. Assim a crianga entra no mun-
do da literatura, da escrita, do livro.

Quando a crianca esta na fase
de experimentacao inicial, os de
durabilidade maior — feitos de
pano, de plastico, emborrachado,
de papeldao duro — sdo mais ade-
quados. A experiéncia do Centro
de Educagéo Infantil Hilca Piazero
Schnaider, em Blumenau (SC) é
exemplar (veja box abaixo). Mes-
mo livros de papel sdo Uteis para
0S pequeninos porque a profes-
sora pode folhea-los, ler a histo-
ria, mostrar o livro, ensinando zelo
pelo objeto. “Todo suporte de tex-
to é fundamental para a crianca
de Educacéo Infantil”, diz Rosana

© Marion Raupp
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Professora de Blumenau (SC) envolve mée na leitura de livros para sua aluna.

folnear e s depois inicia a leitu-
ra. “A intengéo € criar um vinculo
entre a crianca e o livro para que
ela se torne um adulto com paixao
pela leitura”, diz Maristela Pitz dos
Santos, diretora do CEl.

A creche é publica e atende
em periodo integral 80 criancas.
A maioria ndo tem livros em casa
nem o estimulo dos pais para a
leitura, o Unico contato com a li-
teratura acaba sendo o da sala
de aula. Os cerca de 150 livros do
acervo foram comprados com re-
cursos doados pelos pais por in-
termédio da associagéo de pais e
professores ou com a renda obtida
na venda de materiais reciclados.

Todo més pelo menos dois novos
livvos comprados ou adquiridos
em sebos sao acrescentados.
“Sao obras de qualidade, resisten-
tes, que tenham ilustragdes com
nuances de cor, textos interessan-
tes e historias intrigantes, que ndo
sejam bobinhas”, diz a diretora. A
creche ainda nao tem biblioteca,
os livros ficam numa caixa que cir-
cula pelas salas de aula.

Ja no Centro de Educacéo In-
fantil Olga Bremer, também man-
tido pela Prefeitura de Blumenau
e que atende 250 meninos e me-
ninas, as professoras desenvol-
vem um projeto com criangas de
4 e 5 anos no qual os pais séo

“A professora tem
o papel essencial
de escriba e de
leitor de estoria
para a crianca”.
Edmir Perrotti

diretamente envolvidos na leitura.
A partir do segundo bimestre le-
tivo, todo final de semana, uma
crianca leva para casa um clas-
sico da literatura infantil para que
O pai ou a méae leia para ela. Na
segunda-feira, ela deve recontar
com suas palavras a historia para
os colegas. “O maior objetivo é
que 0s pais percebam a qualida-
de das historias que estao sendo
trabalhadas com seus filhos”, diz
a professora llda de Carvalho Sil-
va. O aluno que vai levar o livro é
escolhido por sorteio; ja a escolha
da obra fica por conta do gosto
da crianca e nao ha problema se
ela ja tiver levado o livro antes.
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Becker, pro-reitora de Graduacao
da Universidade Estadual do Oes-
te do Parana (Unioeste), associa-
da a Rede Nacional de Formacéo
Continuada do MEC.

O trabalho com o livro de lite-
ratura infantil exige preparo, ensi-
nando para as criancas o que é um
material para ser lido e nao para
ser rabiscado. “A crianga precisa
experimentar a escrita também,
mas vai ser no papel sulfite ou
craft, no caderno de desenho, na
lousa, no chao”, diz Rosana, “e
nao no livro”.

Semente de leitores
Renato L. | Recife/PE

Antes de tudo, um aviso: nao
ha um her6i na “historinha” que
contamos a seguir. Nao existe
uma professora para servir de fio
condutor no relato das experién-
cias da Sementinha do Skylab. A
auséncia esta ligada a trajetéria
da propria creche: como tantas,
ela surgiu em 1988 a partir da luta
da comunidade, ameagada por
um projeto de reurbanizagdo. O
esfor¢o coletivo vitorioso marcou
a vida de todos - a tal ponto que
0s professores pediram para nao
serem retratados individualmente.

Essa, no entanto, foi a Unica
exigéncia feita ao reporter. No
restante daquela manha de ve-
rao, s encontrei portas abertas,
boa vontade e... livros expostos
nas paredes das salas arejadas
dos grupos 1 (criancas de 1 a 2
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Textos bons e

diversos

Para as criancas cujas familias
tém baixa escolaridade ou sao
analfabetas, a escrita pode pare-
cer inutil porque elas nao conhe-
cem o “gesto de leitura” em casa.
Na escola, a crianca deve crescer
num ambiente em que veja que a
leitura e a escrita estdo presen-
tes em muitas situacdes, “tanto
nas ludicas — leitura de livros de
histéria, poesia, brincadeira com
trava-linguas e parlendas — até os
uUsSOS mais sociais — jornal, listas,

anos), 2 (de2agd),3(de3a4)e
do bercario. Para o visitante, ndo
resta duvida: o manuseio de livros
¢ parte do cotidiano da Skylab.
Todo dia, confirmam os profes-
sores, sao criadas situacdes de
leitura, ou durante “A hora do
conto” — apods as atividades musi-
cais e corporais, quando criangas
e/ou professoras narram histérias
nas salas — ou nos periodos de
livre escolha, em que ha a preo-
cupacgao de se reservar tempo e
espaco para o ato de ler.

Tanto cuidado, claro, ndo surgiu
do nada. Primeiro, € bom notar
que as professoras tém formacéo
superior — inclusive com cursos
de formagéo continuada — e séo
leitoras. Segundo, a prefeitura da
cidade do Recife, principalmente
nos anos entre 1993 e 1996, ela-
borou politicas com énfase na for-
macao docente e na organizacao
de acervos. Juntos, esses dois

cartazes”, afirma Ester.

As criangas querem ouvir histo-
rias desde pequenas, mas essas
histérias, segundo Magda, “tém
de ser adequadas, com tama-
nho adequado, contadas ou lidas
da maneira adequada a idade”
para elas gostarem da atividade.
“A crianca precisa muito de fan-
tasia e de imaginacgao”. Livros de
literatura infantil, contos de fadas,
fabulas e contos do folclore favo-
recem a fruicao estética. Becker
alerta: nessa fase de audicao de
narrativa, a professora nao pode

fatores foram decisivos nas expe-
riéncias da creche nesse campo,
inclusive na mais importante de-
las, a Mostra de Livros da Semen-
tinha.

Sua primeira edicéo aconteceu
em 1999, como produto de uma
reavaliacdo do projeto pedagdgi-
CcO, que apontou a necessidade
de se ampliar o trabalho de leitura.
Criangas, pais e funcionarios séo
incentivados a escrever. Veja bem,
nao é uma tatica para ampliar a ca-
pacidade de escrita. E parte da es-
tratégia de incentivo a leitura. Até
hoje, a estrutura basica da Mostra
permanece: as criangas séo envol-
vidas numa série de atividades (vi-
sitas a bibliotecas publicas e a edi-
toras; conversas com escritores,
inclusive com escritores-mirins;
teatro de fantoche mostrando a
importancia do livro, personagens
narrando contos de fadas...) capa-
zes de reforgar o prazer de ler.
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escolher livros apenas para ensi-
nar algo como higiene, cuidado
ou valor moral.

Ester sugere o uso de textos ri-
mados porgue 0S mais Novos po-
dem memorizar o texto. “Ai ela faz
de conta que esta lendo, mostra
com o dedo num cartaz ou livro
sabendo que o texto esta escrito
ali”. A crianga vai progressivamen-
te identificando os sinais graficos,
uma letra, uma palavra, sons que
se repetem, e comega a perceber
as regularidades da lingua. “Assim
vocé faz essa passagem da ora-

Ao mesmo tempo, elas sao
convidadas a criar historias, con-
vite que, nas edi¢cdes mais recen-
tes, foi estendido aos funciona-
rios e aos pais dos alunos. Esse
material é transformado em livros
artesanais pela Editora Sementi-
nha, incorporado ao
acervo da Skylab e,
importante, trocado
com outras creches.
Além disso, sdo or-
ganizadas  campa-
nhas de doacgéo de li-
vros para a biblioteca
(que também atende
a pais e funcionarios)
e oficinas de leitura
com os pais, tarefas
basicas numa comu-
nidade de baixa ren-
da, onde livro é artigo
de luxo.

Tudo isso desagua
na prépria mostra de

© Gil Vicente

lidade para a escrita”, sintetiza a
professora da UFPE.

Mesmo que narrativas e poe-
mas sejam prioridade nas ativida-
des de leitura,
Magda chama
a atencdo dos

“Necessariamente
(o professor) nao

funcdes e objetivos. Revistas in-
fantis, em quadrinhos, propagan-
da, embalagens, receitas, bulas
de remédio, certiddo de nasci-
mento também devem
ser objetos de experi-
mentagcdo. “Revistas e

professores deve ter expectativa jornais, a principio para
para nao se de alfabetizagéo”. adultos, tém muita ilus-

trabalhar exclu-
sivamente com
0 que diverte e
agrada. Os alunos precisam ter
contato com textos impressos
nao literarios que tém diferentes

livros. Concebida e desfrutada
coletivamente pela comunidade,
ela serve como exemplo de estra-
tégia de incentivo de baixo custo
e integradora, capaz de reunir ao
prazer da leitura — e ai temos um
dado fundamental para sua efica-

Ester Calland de
Souza Rosa

e X N 2
Livro é pra pegar, brincar, partilhar: essas criangas ainda nédo distinguem letras nem

tracdo, muito texto, a
crianga gosta de mani-
pular e até de recriar”,
diz ela, “recortando figuras, letras,
palavras”.

Familiarizada com a diversidade

cial — as delicias do ato de narrar.
E assim que a comunidade do
Skylab faz uma semente germinar,
crescer e dar frutos: a do gosto de
ler histdrias, primeiro passo para
gue se possa criar, mais tarde,
uma outra histéria...

5
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frases, mas ja comegaram a ler.
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Bem-vinda, leitura

Monica Martinez | Sao Bernardo do Campo/SP

Coruja, coruja, venha a minha
festal Obrigado, irei sim, se vocé
convidar a Chapeuzinho. Cha-
peuzinho, Chapeuzinho, venha a
minha festal Obrigada, irei sim, se
vocé convidar as criancas. Crian-
gas, criangas, venham a minha
festal Irei sim, se vocé convidar...
a bruxa! Os colegas de turma
da pequena Gabriele Trindade
Pereira, 6 anos, explodem em
gostosas gargalhadas ao ouvir 0
término da histéria narrada pela
amiguinha.

E pra la de ludico o ambiente
da biblioteca infantii do Colégio
Termomecanica, localizado no
bairro Alvarenga, em S&o Bernar-
do do Campo (SP). Mantida pela
Fundacéo Salvador Arena — que
leva o0 nome do engenheiro fun-
dador da empresa, fabricante de
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ligas metélicas nao ferrosas —, ela
foi inaugurada em abril de 2003
e acolhe duas vezes por semana
65 alunos do colégio e os 48 da
Escola Infantil Salvador Arena, to-
dos entre 5 e 6 anos €, além de
atender cerca de 400 alunos do
Ensino Fundamental. Ambos s&o
localizados no mesmo bairro Al-
varenga, contudo os critérios de
selegéo sao diferentes. “Em 2004,
4,2 mil criangas concorreram as
65 vagas do colégio”, diz a coor-
denadora Heloisa Villas Boas. Ja
a Escola Infantil privilegia os mo-
radores da favela recentemente
urbanizada que divide muros com
a instituicdo. “Abrimos 40 vagas
anuais no maternal, que ano pas-
sado foram disputadas por 300
pessoas”, conta a diretora, Angela
Maria Guariglia. Tanto no colégio

Professora conta histéria para seus alunos ema biblioteca de escola em Sao Bernardo do Campo (SP).

quanto na escola infantil as vagas
sao decididas por sorteio.

Muito além dos livros

A infoeducadora Claudia Apa-
recida Branco Guedes explica que
0 propodsito da biblioteca é possi-
bilitar as criancas o contato com
variadas formas de informacéo,
como internet, revistas, CD-Rom,
fitas de video, além dos livros e
gibis infantis adorados pelos fre-
guentadores. No quesito obras
literarias, a escolha prima pela
diversidade. “No comego foram
selecionados 2,5 mil titulos. Hoje
sao mais de 3 mil obras”, conta a
bibliotecaria Miriam da Silva.

Por meio de atividades como
contar historias, pesquisar, assistir
a filmes, desenhar e, claro, manu-
sear os livros, os professores faci-

© Yolanda Husak
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litadores procuram construir pau-
latinamente o entrosamento dos
pequenos com o universo da lei-
tura. Tudo a seu tempo, claro. “A
idéia n&o ¢é alfabetizar as criancas,
mas respeitar os repertérios que
trazem de casa € estimular a von-
tade de ler e decifrar conteldos”,
explica Claudia. Além das duas vi-

sitas semanais, a criangada retira
exemplares, que podem curtir em
casa de quinta a segunda-feira, o
que permite a participacéo da fa-
milia no processo. Afinal, ha pais
que trabalham o dia todo e s6 tém
os finais de semana para compar-
tilhar essa atividade com os filhos.

Para manter a ordem impecavel
da biblioteca,
a infoeduca-
dora conta
com o auxilio
simbdlico de
Chiquinho,
um  simpa-
tico  fanto-
che que fica
empoleirado
sobre sua
mesa que faz
as vezes de
coordenador
durdo, ensi-
nando 0s pe-
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Gabriela “brinca de ler” ao contar para os colegas histéria que memorizou.

de textos que existem — suportes
diferentes (cartaz, livro, jornal, re-
vista, etc.), variedade de formato
e tamanho de letras,
composigao grafica,

disposicao da ima-

gem em relacao
ao texto —, a crianca
deduz o funciona-
mento da es-
crita.  “Mesmo
antes de ler e
escrever de for-
ma auténoma,
ela  des-

cobre coisas sobre o codigo jus-
tamente em contato com esses
tipos diversos de materiais”, diz a
pesquisadora de Pernambuco, “e
néao so6 aqueles que foram produ-
zidos especificamente para a es-
cola, como abecedarios e jogos
com letras”.

Acolher o interesse

dos pequenos

“O espaco de leitura tem de ser
extremamente acolhedor, prepara-
do na medida da crianca; ela ndo
pode encontrar obstaculos nem

quenos a desfrutar do material,
mas também a preserva-lo. A
biblioteca fica aberta na hora do
almogo das criangas, quando 0s
pequenos alunos precisam de
uma senha — geralmente carrega-
da no bolsinho detras da calca do
uniforme — para usufruir do espa-
¢o. Em tempo: as estantes foram
planejadas para que os petizes se
sirvam a vontade, com autonomia
e liberdade, de contos de fadas a
biografias, de ciéncias a autores
indigenas.

Ao final da entrevista, os alu-
nos, debrugados sobre seus li-
vros favoritos, sao convidados a
retornar a sala de aula. A queixa
por abandonar o espago € geral.
Espontanea e sabendo que se-
mana que vem tem mais, a pe-
quena Gabriele nao perde tempo
e sapeca: “Esta histdria entrou por
uma porta e saiu por outra. Quem
quiser que conte outra”.

sentir medo de chegar ali”, afirma
Edmir. A biblioteca do Colégio Ter-
modinamica, em S&o Bernardo do
Campo (SP) € um bom exemplo
(veja box acima). As regras de uma
biblioteca para adultos — siléncio
e imobilidade — ndo valem para
criangas, principalmente as mais
novas. O espago deve ser convi-
dativo e confortavel, permitir que
elas circulem e falem. “E tem de
ser um lugar de muita interacao,
onde adulto apdia e compartilha,
gjudando a encontrar o caminho
da leitura”, detalha o especialista.
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~ Projeto “Pedras” —
Geologia e Educacao Infantil

lvnha de Sa Roriz de Paula*

“O professor
que atua
precisa tornar-

—— '_:l-' - 3
Os livros devem ficar na altura das criangas: elas escolhem suas leituras e conversam com os colegas.

Seja uma biblioteca, uma sala
exclusiva ou o cantinho da sala
de aula, as regras sao negociadas
com os alunos, educando a crian-
ca para a participacao. O respeito
pelo interesse dos pequenos ga-
rante que a leitura esteja associa-
da a escolha e ao prazer.

O contrario disso é o espaco que
associa leitura a obrigagao, exigin-
do que a crianca fique amarrada
na cadeira, quieta, sem se relacio-
nar com os objetos culturais. “Nao
pode. O material tem de estar na
altura da crianga”, diz Edmir.

A organizag¢do deve incorporar
a idéia de leitura como atividade
dindmica, diferente em cada ida-
de, presente em varios materiais e
situacoes da vida. Além de ilumi-
nacgao, ventilagéo e limpeza, o es-
paco precisa ter uma linguagem
adequada: cores, dispositivos
com materiais organizados de for-
ma logica a disposicao dos usua-
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rios. Essas idéias foram testadas
num laboratério da Creche-Oeste
da USP, na capital de Sao Paulo,
e foram posteriormente difundi-
das para outras escolas desse
estado.

O que faz a diferenca no espaco
de leitura ndo sao recursos fartos,
mas criatividade: “Se tiver dinhei-
ro, vVocé compra o movel; se nao
tem, inventa. A gente ndo tinha
um tostao”. Um mutirdo dentro
da propria creche montou a sala
de leitura: a partir do tema “flores-
ta”, a sala de leitura ganhou painel
com um lobo de feltro confeccio-
nado em trés pedacos, almofa-
das, trilhos de cortina colocados
invertidos que servem de suporte
para expor os livros novos que
chegam, caixotes coloridos para
por livros, cada cor correspon-
dente a determinado género (con-
to de fada, poesia, livro de infor-
magéao). Um mobile no teto criou

se leitor porque
as criancas
aprendem a ler
com os gestos
de leitura do
outro.”

Rosana Becker

© Yolanda Husak

mais um apelo visual. “Ficou um
lugar gostoso, as criangcas iam e
nao queriam sair”, recorda o pro-
fessor da USP. A creche também
tem cantinhos de leitura em cada
sala de aula.

Para Edmir, essa mesma logica
de relagdo com outras linguagens
€ equipamentos precisa estar nes-
se local. Se nao ha recursos para
equipar o espaco com televisao,
video, aparelno de som, album
de fotos, computador e internet,
€ preciso comecar com livros,
mas sabendo que faltam outros
elementos: “Se um canto de leitu-
ra € o Unico espaco possivel que

vocé tem dentro da
escola, entéo

comece

por ai”.

Estudar rochas e minerais pro-
porciona um trabalho muito inte-
ressante que pode assumir varias
interfaces. As “pedras” estao por
todas as partes e basta olhar para
admirar. E é isso que esse grupo
de observadores em potencial fez:
reparou a beleza das pedras que
0s cercam. E simplesmente as
criangas comegaram a coleciona-
las e a indagar sobre seus diver-
So0s aspectos. A todo momento
elas traziam pedras para mostrar
na roda; pegavam em casa, no
parquinho da escola, nos pas-
seios que faziamos; e duas crian-
cas ja faziam colecao com os pais
— 0 que contribuiu para aumentar
0 interesse de toda a turma.

Estavamos no fim do primeiro
semestre quando os alunos pedi-
ram para estudarmos as pedras,
mas havia dois outros projetos em
andamento e combinamos que se
0 desejo de pesquisar as pedras
persistisse depois das férias de ju-
Iho este seria realizado no segundo

semestre. E foi impressionante que
v no primeiro dia de aula, apds as
férias, eles perguntaram: “E o

nosso projeto de pedras?”;
e assim ficou o ti-
tulo do

projeto, do jeito deles e no enten-
dimento deles.

A partir dai comegamos a listar
tudo o que ja sabiamos sobre as
pedras e 0 que gostariamos de
saber.

O que sabiamos:

e As pedras s&o encontradas
na natureza.

e Existem muitos tipos de pe-
dras, algumas sao preciosas.

e As pedras sé&o utilizadas para
construir casas, ruas e para co-
lecionar.

e O diamante € muito duro.

e O ouro é muito valioso.

O que queriamos
saber:

e O nome das pedras.

e Como saber se uma pedra é
valiosa ou nao.

e O que € a pedra-sabao? Por
que se chama assim se néo faz
espuma?

e Por que cada pedra é de um
jeito?

e “Como ¢ feito o diamante?
Como séo feitas as pedras?

Todos esses questionamentos
possibilitaram 0 desenvolvimento
de um trabalho nos varios cam-
pos do conhecimento.

Nosso objetivo geral, a princi-
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pio, era o de conhecer as pedras:
aspectos fisicos (visual e tatil),
nomes, propriedades, utilidades
€ as inumeras possibilidades de
uso, de acordo com nossa ima-
ginagéo.

Um outro objetivo, de igual im-
portancia, era o de desenvolver
competéncias como: a percep-
¢ao de questdes sociais presen-
tes no tema, a capacidade de se
trabalhar em grupo e o desenvol-
vimento de um olhar investigativo
e critico sobre as coisas que 0s
cercam.

Com esse projeto, abran-
gemos outras areas do conheci-
mento e realizamos trabalhos in-
teressantes e significativos para o
aprendizado das criangas.

Matematica:

Realizamos atividades com as
formas geométricas basicas, pla-
nas e tridimensionais. Aprovei-
tando os aspectos da lapidacao,
realizamos trabalhos tais como
dobraduras e montagens de figu-
ras tridimensionais.

Para compreendermos os ma-
pas, fizemos atividades que envol-
viam o conceito de espago — medi-
das e escalas. Um exemplo foi o de
desenhar a planta de sua propria
casa vista por cima, como se esti-
vessem em um helicoptero. Nessa
atividade era preciso a crianca se
colocar em um outro foco de per-
cepcéao e sair do estado egocéntri-
CO em que se encontra.

QOutros conceitos também fo-
ram desenvolvidos, como classifi-
cagao, seriacao e numeragao, em
outras atividades com as pedras.
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Linguagem:

Houve um desenvolvimento da
escrita espontanea — em cartas
enviadas pelas criancas ao “Ca-
cgador de Rochas” e construgéo
de listas; da leitura — nos diversos
textos informativos a respeito; da
expressao oral e ao vocabulario.

(Geografia):

Coloqguei entre parénteses, pois
a geografia, apesar de estar inte-
grada em nossa vida cotidiana e
ser um campo de estudo, nao é
area de conhecimento “formaliza-
do” da Educacéo Infantil. Mas tra-
balhamos com a leitura de mapas
para observar a localizagcdo das
regides onde sao encontradas as
pedras e para nos deslocarmos
da escola até o IGc (Instituto de
Geociéncias da UFMG,).

Artes:

Houve um desenvolvimento da
criatividade e da expressao artis-
tica nas diversas técnicas que re-
alizamos. Fizemos mosaicos com
azulejos, aquarelas com as formas
geométricas, serigrafias, pinturas
em pedras, confeccao de colares
e angéis com pedras e migangas e
modelagens em argila.

* % %

Mas tudo comegou com uma
carta andnima enviada para a tur-
ma de um “Cagador de Rochas”
misterioso:

“EI PESSOAL DA TURMA DA
MONICA! FIQUEI SABENDO
QUE VOCES ESTAO
QUERENDO ESTUDAR
SOBRE AS PEDRAS E EU
ADORARIA AJUDAR VOCES.
SABEM, EU JA VIAJEI O
MUNDO TODO ATRAS DE
PEDRAS PARA COMPLETAR
A MINHA COLECAO. SEI QUE
VOCES TEM COLEGAS QUE
TAMBEM ESTAO FAZENDO
UMA COLECAO E E MUITO
LEGAL.TEM CADA UMA
MAIS LINDA QUE A OUTRA.
VOCES SABIAM QUE POR
CAUSA DESTA BELEZA DAS
PEDRAS MUITOS HOMENS
JA MATARAM E MORRERAM?
AS PEDRAS PRECIOSAS
TRAZEM RIQUEZA PARA UNS
E POBREZA PARA OUTROS,
ALEGRIA E TRISTEZA
TAMBEM. EXISTEM AQUELAS
PESSOAS QUE GOSTAM
SOMENTE DE ESTUDA-LAS:
SAO OS GEOLOGOS. ELES
TAMBEM SAO CHAMADOS
DE “CACADORES DE ROCHAS”.
MAS VOCES SABEM O QUE
SAO AS PEDRAS? COMO ELAS
APARECERAM NA NATUREZA?
E POR QUE E IMPORTANTE
ESTUDAR AS ROCHAS? AH, EU
VOU CONTAR PARA VOCES,
MAS SO NUMA OUTRA
CARTA. AGUARDEM, QUE EU
MANDO MAIS NOTICIAS.

ABRACOS,

‘CACADOR DE ROCHAS”

.

SN
e

E assim a turma foi recebendo
essas cartas (escritas por mim)
com esse pseudoénimo. Elas tive-
ram o papel de dar as criangas as
respostas “tedricas” as perguntas
que elas faziam em suas cartas.
E também visavam abordar ques-
tdes sociais, como as que envol-
vem o garimpo, a busca de pe-
dras preciosas, rigueza de uns e
pobreza de muitos, etc. Tudo isso
fomentava as discussdes que
realizavamos nas nossas rodas
diarias. O Cagador manteve um
constante dialogo com as crian-
cas, incentivando-as a escrever
para ele; e dessa forma a turma
foi desenvolvendo a producgéo de
texto. Todas as cartas eram co-
locadas em uma urna, como se
fosse uma caixa de correio da
sala, e todas as sextas-feiras eu
a abria e entregava as correspon-
déncias, que também eram para
outros colegas ou para mim. As
do “Cacgador de Rochas”, eu di-
Zia que ia entregar pessoalmente
a ele, e as levava para casa para
responder.

Em uma reuni&o de pais para
a apresentacdo do projeto em
andamento, uma mae, que € da
area de geografia, indicou-me o
professor Claudio Scliar para as-
sumir a identidade do “Cagador
de Rochas”. Assim que ele sou-
be, apaixonou-se logo pela idéia e

trouxe outros
cinco

(S8
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alunos dele para esta aventura na
Educacéo Infantil.

Os parceiros do professor
Claudio realizaram varios encon-
tros com as criangas, e neles era
perceptivel o carinho € o cuida-
do de se transmitir conceitos t&o
densos de uma maneira simples e
com um vocabulario acessivel as
criancas. Preocuparam-se tam-
bém em respeitar e alimentar o
encantamento do grande segre-
do, que era a identidade do “Ca-
cador de Rochas”. Elaboraram
convites para que as criangas Vi-
sitassem o IGc/UFMG, o Museu
e a Gruta da Lapinha, tudo em
nome do “Cacador”.

Depois de todas as etapas do
projeto serem realizadas, chegou o
grande dia — 0 de conhecer a iden-
tidade do “Cacgador de Rochas”. O
encontro foi emocionante, os olhi-
nhos das criangas brilhavam. Fize-
mos uma grande roda com o pro-
fessor Claudio e seus assistentes
e conversamos bastante; uma das
criangas perguntou ao “Cagador
de Rochas”: — Qual é a pedra mais
preciosa? E ele sabiamente res-
pondeu: — A pedra mais preciosa
€ aquela que vocé gosta mais por
algum motivo especial, ou porque
foi alguém muito especial que Ihe
deu. E assim as criangas percebe-
ram que cada um tinha sua pedra
preciosa.

Foi uma experiéncia valiosissi-
ma o desenvolvimento deste pro-
jeto e acredito que marcante na
vida de cada crianca. ©

*lvna de Sa Roriz de Paula é professora de
Educacao Infantil do Centro de Desenvolvimento
da Crianga, da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG).
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A Matematica na Educacao Infantil:
trajetoria e perspectivas

Ana Virginia de Almeida Lima*

Os estudos atuais sobre o en-
sino da matematica na Educacgéo
Infantil levam em consideracao
tanto as especificidades dos con-
teldos a ensinar quanto a manei-
ra pela qual os alunos aprendem
e atribuem sentido aos conheci-
mentos matematicos veiculados
socialmente.

O Referencial Curricular Na-
cional para a Educacao Infantil
(Recnei) e as publicacdes de pes-
quisadores como Guy Brousseau,
Gérard Vergnaud, Anne Sinclair,
Patricia Sadovsky, Ana Cristina
Rangel, entre outros, propdem
que para as criancas construirem
conhecimento é preciso que Vi-
venciem multiplas situacdes signi-
ficativas em contextos adequados
e tenham oportu-
nidade para fazer
reflexdes  sobre
suas producdes,

“para as criancas
construirem
conhecimento é

de construcao do conhecimento.
Essas acoes investigativas geram
na criangca o desejo de respon-
der a uma pergunta interessante,
ajustar-se as regras de um jogo,
seguir as estratégias socializadas
por um colega, entre outros pro-
cedimentos.

Pensando em refletir sobre a
matematica na Educacao Infantil
€ que convido vocé, educador,
a compartilhar saberes sobre o
tema. Neste momento, apresentar
um pouco sobre a histéria do tra-
balho com a matematica no Brasil
pode nos ajudar a compreender
as questdes que envolvem o pro-
cesso de ensino-aprendizagem
dessa area.

Nas décadas de 1940 e 1950,
a concepcao de
aprendizagem
que permeava o
ensino era funda-

interagindo com preciso que vivenciem mentada na psi-

outros, criangas
e/ou adultos, tan-
to para explicitar

multiplas situacoes
significativas em

cologia empirista.
Nessa perspecti-
va, a aprendiza-

suaformadepen- contextos adequados” gem reduzia-se a

sar como para confrontar formas
de resolucéo.

Nessa perspectiva, desde a
Educacéo Infantil, a crianga apren-
de matematica a partir das acoes
que produz para a resolucao de
uma situacdo, ou seja, quando
compara, discute, pergunta, cria,
amplia idéias e percebe que o
erro faz parte do seu processo

30

memorizacao, a exercitacao e a
repeticdo. Os conteldos seguiam
uma sequéncia linear, eram estru-
turados a partir de uma lista de te-
mas e verbalizados pelo professor
como um conjunto de verdades
imutaveis.

Mediante avancos dos estudos
da psicologia cognitiva, inspira-
dos, especialmente, na psicologia

genética, difundida por Jean Pia-
get, a énfase anterior dada a lin-
guagem desloca-se para a agao.
De acordo com Machado (2001),
a fundamentacado de uma didati-
ca da matematica aconteceu pela
aproximacao dos estudos de Pia-
get com o trabalho da pratica do-
cente, em razdo da concentragéo
dos experimentos do psicologo
suico em torno da ldgica.

A associacao da teoria piagetia-
na com a acao pedagdgica gerou
dificuldades de interpretacao pe-
los professores, pois nao ficava
claro para esses profissionais que
0 processo de desenvolvimento
cognitivo exige acoes mentais que
demandam tempo para possibili-
tar a efetiva construgéo do conhe-
cimento pela crianca.

Nas décadas de 1960/1970,
surge a matematica moderna com
0 grupo Bourbaki, tendo como
eixo a teoria dos conjuntos. A
concepgao de aprendizagem, se-
gundo esse grupo, nao acontece
mais pela repeticéo e pela manu-
tencdo de verdades. Entretanto,
as tentativas de mudanca no en-
sino-aprendizagem, com a difus&o
da matematica moderna, nao le-
varam em conta as consideragoes
sobre 0 processo de construcao
da inteligéncia propostas pela teo-
ria construtivista de Piaget.

Os professores, por ndo terem
aprofundado, nos processos de
formacao, o estudo sobre a teoria
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dos conjuntos, ndo a concebiam
como uma teoria abstrata, que
necessitava para sua compre-
enséo do uso de nocdes logicas
complexas. Diante disso, trata-
vam a teoria dos conjuntos com
caracteristicas muito concretas, e
acabavam ensinando os conteu-
dos de forma linear, semelhante a
concepcao tradicional, seguindo
uma sequéncia rigida.

Em face do exposto, o ensino
tanto na matematica tradicional
como na matematica moderna
apresenta um carater estrutura-
lista. No entanto, os novos rumos
para o ensino dessa area apontam
para uma atencéo especial a es-
tudos sobre os processos de de-
senvolvimento do individuo, bem
como sobre a relagéo professor—
aluno—objeto de conhecimento.

Com os estudos de Vygotsky
(1998, p. 112) e seus colaborado-
res, que se centraram nas leis do
desenvolvimento e do processo
de ensino-aprendizagem, a partir
da teoria socio-historico-cultural,
€ lancado um conceito basico
para a educacéo: a zona de de-
senvolvimento proximal

@
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(ZDP) que “é a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar através da
solucéo independente de proble-
mas, e o nivel de desenvolvimen-
to potencial, determinado através
da solucao de problemas sob a
orientacao de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros
mais capazes”.

Assim, na organizagéo de sua
pratica, o professor deve con-
siderar a ZDP das criancas para
mediar o processo de ensino-
aprendizagem a partir das neces-
sidades do grupo, e, dessa forma,
estruturar seu trabalho prevendo
niveis de ajuda que possibilitem
0S avancos de todas as criancgas.

Em consonancia com esse con-
ceito basico de Vygotsky sobre a
ZDP e os novos estudos sobre en-
sino-aprendizagem da matemati-
ca, realizados por pesquisadores
da didatica e divulgados pela pu-
blicacao dos Referenciais Curricu-
lares Nacionais, faz-se necessario
repensar o papel do professor e,
mais especificamente, da inter-re-
lacdo professor—aluno—saber no
ambito escolar.

A partir dos estudos de Brous-

seau, pertencente a corrente
da didatica mate-

matica francesa, é

lancada a idéia de

ser implementado
no processo de en-
sino-aprendizagem
um contrato didatico
que funcionara como
um regulador dos in-
—  tercambios entre o pro-
fessor e o aluno, delimi-
tando deveres e direitos
em um espaco de re-

feréncia compartilhado: a sala de
aula. Nesse contrato, as relagoes
que as criancas e 0s professores
mantém com o saber estariam de-
lineadas previamente. Logo, todas
as situacdes propostas em classe
teriam um papel desafiador, por
possibilitarem confrontagcdes de
pontos de vista e evidenciarem
seu efeito no trabalho coletivo do
grupo sobre suas idéias iniciais e
o0 desenvolvimento dos saberes
individuais de cada crianca.

Retomando o enfoque socio-
historico-cultural  difundido  por
Vygotsky (apud Franco, 1999, p.
5) e seus seguidores, “a educacéo
€ uma fonte que promove o de-
senvolvimento, precisa entédo ser
coerente, organizada e oportuna”.
Dai o compromisso do professor
em promover um processo de
ensino-aprendizagem conceben-
do o aluno como um ser singular,
buscando conhecer as necessi-
dades e potencialidades de cada
crianca e organizando sua pratica
educativa a partir da resolucao de
problemas.

Como aponta Vergnaud, pes-
quisador da didatica francesa, as
concepcdes dos alunos sao mol-
dadas por situagdes que encon-
tram em contextos significativos.
Dai a relevancia de o tratamento
de todos os contetdos matema-
ticos — sistema de numeracao,
grandezas e medidas e espaco
e forma — acontecer simultanea-
mente e estar conectado com sua
funcao social.

Vale ressaltar que o professor
deve saber que objetivos os alu-
nos devem atingir € que atividade
deve propor em fungéo das metas
tragadas para a Educacao Infantil
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no que se refere a cada conteldo,
a fim de que possa possibilitar co-
nexodes entre eles.

No tocante ao sistema de nu-
meracao, as criancas precisam
conhecer a sucessao oral dos nu-
meros; estabelecer relacdes entre
eles: estar entre, um mais que, um
Mmenos gue; reconhecer a suces-
Sao escrita; iniciar a comparagao
de escritas numéricas e reconhe-
cer as fungbes do numero.

Segundo Sinclair (1989), é pre-
ciso considerar que 0s nUMeros
s20 usados no cotidiano com dife-
rentes funcoes
comunicativas:
0S nUmeros de
telefones, docu-
mentos, cartdées
bancarios tém a
funcao de co-
dificar; nas re-
ceitas, balanca,
fita métrica, a funcéo é de medir;
ja no elevador aparece para orde-
nar, €, nas embalagens, quando
expressam o0 numero de objetos
que contém, apresentam a fungéo
de quantificar.

Ao identificar essas quatro
fungdes do numero, € possivel
perceber uma inter-relacéo entre
estas e os diferentes conteudos.
Logo, ao trabalhar as grandezas
e as medidas, as acdes devem
visar a relagédo do numero com a
funcéo de medir, com 0 uso pelas
criancas de diferentes estratégias
para comparar grandezas, efeti-
vando as primeiras aproximacoes
com medidas de comprimento,
peso, volume e tempo, por meio
de unidades convencionais e nao
convencionais.

Diante disso, o professor pode
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“é& necessario,
desde a Educacao
Infantil, abandonar a
perspectiva linear na
organizacao curricular
para o ensino da

matematica” trés  indiozinhos)

organizar boas situacbes de
aprendizagem na Educacao Infan-
til a partir de oficinas matematicas:
simulacao de saldo de beleza, sa-
pataria, lanchonete, consultorio
médico e atelié de costura. No
entanto, para possibilitar aprendi-
zagens significativas, é necessario
que seja construido um ambiente
favoravel com materiais que sao
utilizados no contexto real desses
diferentes estabelecimentos co-
merciais.

Além das oficinas, os conheci-
mentos matematicos podem ser
acionados  pelo
trabalho com
jogos:  baralho,
pega-varetas, do-
minods, do resgate
de musicas infan-
tis (Mariana con-
ta um; Um, dois,

e de brincadeiras como esconde-
esconde, coelhinho sai da toca,
bem como a marcagao do tempo
por meio de calendarios e experi-
éncias com dinheiro.

Quanto ao processo de cons-
trucao relacionado ao espaco e as
formas, as situacdes devem visar
ao estabelecimento de relagdes
espaciais nos deslocamentos, que
podem ser organizadas por meio
da comunicacéo oral e da repro-
ducado de trajetos considerando
elementos do entorno como pon-
tos de referéncia.

Além disso, devem ser estabe-
lecidas relacoes espaciais também
entre objetos e em objetos. As
relacbes espaciais entre objetos
podem ocorrer com a descricao e
a interpretacao da posicao de ob-
jetos e pessoas em determinados

espacos. No caso do estabeleci-
mento de relacdes espaciais em
objetos, é de fundamental impor-
tdncia que o professor organize
situagdes para que as criangas ini-
ciem os desenhos de construgao,
antecipem a propria acdo para a
conquista dos resultados espera-
dos, modifiquem o produzido em
funcao da acao do outro ou de re-
sisténcias do objeto. No trabalho
com as figuras geométricas, de-
vem ser oportunizadas atividades
em que as criangas descrevam as
figuras a partir das formas que es-
t&o ao seu redor no cotidiano.

Por conseguinte, é necessario,
desde a Educacéo Infantil, aban-
donar a perspectiva linear na or-
ganizacao curricular para o ensino
da matematica, do simples para
0 complexo, pois o processo de
construcao do conhecimento das
criangas acontece a partir da sua
interacdo com diferentes situagdes
investigativas, como foram apre-
sentadas neste artigo. Dessa for-
ma, € a partir das comparagoes,
das discussdes, dos questiona-
mentos, das criagdes, das socia-
lizagcOes de idéias que as criangas
pdem em jogo o que aprenderam
e tém oportunidade de refletir so-
bre essas aprendizagens. ©

*Ana Virginia de Almeida Lima é pedagoga,
mestre em Educacao Especial e especialista em
Educacéo Matematica. Atua como professora de
Didatica da Educacéo Matemética nas Faculda-
des Jorge Amado (Salvador/BA) e de Ensino da
Matematica na Universidade Estadual de Feira de
Santana (Feira de Santana/BA).
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Meninas de azul, meninos de rosa

Rita de Biagio | Sao Paulo/SP

Sexismo é tudo aquilo que limita cada pessoa em lidar com seu jeito de
ser. Por que meninos tém de jogar bola e s6 meninas brincam de casinha?
Esses preconceitos comecam na infancia ensinados pelos adultos. A
escola pode ajudar a crianca a se libertar dessas amarras e a desenvolver
plenamente suas capacidades. Outra questao presente no cotidiano de
creches e pré-escolas é a sexualidade infantil. Especialistas e educadores
procuram desvendar esses dois temas.

Meninos vestem azul, séo ba-
gunceiros, objetivos e racionais,
gostam das aulas de matematica
e se dao melhor nos esportes.
Meninas preferem o rosa, sao or-
ganizadas, mais sensiveis, tém
mais disciplina e se destacam em
lingua portuguesa. Quantas vezes
VOCE ja nao ouviu, disse ou pen-
sou uma dessas frases? Esses
conceitos, tao comuns em NoSso
cotidiano, expressam, na verdade,
esteredtipos sobre masculinidade

e feminilidade. E o que chamamos
de sexismo. Sao herancas cultu-
rais transmitidas pela sociedade,
OuU seja, pela familia, pelos amigos,
pelos professores. O que nao quer
dizer que sejam verdades, se en-
trarmos fundo no estudo da sexu-
alidade humana. Pelo contrario.
De forma geral, segundo Yara
Sayao, do Instituto de Psicologia
Escolar da USP, a consequéncia
da pratica do sexismo € a restricdo
de possibilidades no campo social

§ “_-.E.lai =

Ao brincar de casinha com menina, menino aprende a dividir tarefas
domeésticas e o cuidado dos “filhos” com a “mae”.

© Eraldo Péres

e individual, danosa. No campo
mais individual, o resultado é o so-
frimento psiquico, de nao se sentir
de acordo com os padroes estabe-
lecidos, de se sentir fora, excluido,
depreciado, diferente. “Aquele me-
nino que nao gosta de bater, ndo
gosta de brincadeiras violentas,
que nao curte muito futebol come-
ca a ser discriminado pelo grupo.
Se pensarmos que a pertinéncia
grupal € um fator fundamental de
desenvolvimento de salde mental,
estar excluido ou ser diferente do
grupo é fator de sofrimento inten-
SO, Seja pelo seu jeito de ser ou
comportamento”, analisa.

Jane Felipe, doutora em Edu-
cacao e professora da area de
Educacao Infantil na Faculdade
de Educacado da UFRGS, diz que
€ preciso reconhecer que a esco-
la ndo é uma instituicdo isolada
da cultura e do seu tempo histo-
rico. Dessa forma, a sexualidade,
as desigualdades de género (ou
O Sexismo) ou quaisquer outros
preconceitos estardo presentes
também nas instituicbes escola-
res, desde a pré-escola, e isso
afeta o desenvolvimento infantil.
“Ora, as criancas sao educadas a
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partir de determinadas convicgoes
dos adultos em relacao a elas e
ao mundo. Se os adultos acham
que meninos sao ‘naturalmente’
mais agitados e as meninas pos-
suem uma ‘esséncia’ mais meiga
e calma, as criancas que fugirem
a essa regra serao
olhadas com certo
estranhamento.”

“0Os meninos
sao muito mais

da agressividade, do raciocinio
l6gico”.

A educadora gaucha confirma
0 despreparo dos adultos para li-
dar com as curiosidades infantis,
especialmente em relacéo a sexu-
alidade. “Fomos educados dentro
da moral judaico-cris-
ta, que associa sexo
a pecado. Também

Segundo ela, vigiados por seus existe aqui a con-

0 conceito de gé- pais e professoras
em relacao a
masculinidade e

nero surgiu jus-
tamente para se
contrapor a essa

cepcéo de que as
criancas devem ser
preservadas de de-
terminados assuntos,

idéia de uma “es- gexualidade do que em funcdo de sua

séncia” ou de uma
“natureza”  para
explicar os comportamentos mas-
culinos e femininos. Ou seja, gé-
nero refere-se as expectativas que
a sociedade tem em torno do ser
homem ou mulher e que variam
de cultura para cultura, de época
para época. Ela explica: “Se edu-
carmos as criancas a partir dos
preconceitos de género, estare-
mos limitando as experiéncias de
ambos. Por exemplo, dizer que
meninos € homens nao devem
chorar os impede de desenvolver
a sensibilidade e a expressao de
seus sentimentos. Da mesma for-
ma, ensinar as meninas que elas
nao tém competéncia para ativi-
dades voltadas para as areas de
raciocinio l6gico-espacial € limita-
las em suas varias possibilidades
de aprendizado. Infelizmente, os
brinquedos oferecidos as criancas
ainda se pautam por essa divisao
radical: as meninas, ensina-se o
mundo domeéstico, a maternidade
e o0 embelezamento. Aos meni-
nos, o mundo das competicoes,

34 revista criangca

as meninas.”

suposta inocéncia. A
sexualidade e 0 sexo
sao temas muito associados a mo-
ral, ao certo e errado e ao mundo
privado, da intimidade das pesso-
as. No entanto, a sexualidade tam-
bém é politica, ela esta na ordem
do publico, e os cursos de forma-
céo de professores(as), e outros
afins, como a psicologia, ainda ca-
recem de estudos mais aprofunda-
dos sobre essas questoes.”
Conseqléncia:
as criancas acabam
reproduzindo na
escola aquilo que
ouvem ou véem em
relacéo as concep-
coes de género e
sexualidade. Elas
aprendem  desde
cedo, por exemplo,
que rosa € cor de
menina e azul de
menino. “Dai acon-
tece, muitas vezes,
do menino nao que-
rer pintar com lapis
de cor rosa porque
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isso € coisa de menina. E se ele
quer brincar na casinha com as
bonecas ou com as panelinhas as
proprias meninas se sentem inco-
modadas, ou mesmo as professo-
ras ja comecam a ver o fato com
certa preocupacao”, afirma Jane
Felipe.

Essas situacoes, na opiniao da
educadora, mostram o quanto a
construcao das masculinidades e
feminilidades se da de forma rela-
cional. “A masculinidade é cons-
truida pela negacao e pela inferio-
rizacao de tudo aquilo que possa
parecer feminino. Ou seja, 0s Mme-
ninos, para se tornarem meninos,
aprendem primeiro 0 que eles nao
devem ser (qualquer coisa ou com-
portamento que se paregca com
atitudes ou gestos de meninas). E
nés sabemos onde isso vai dar: a
idéia de que homens valem mais
que mulheres produz conseqUén-
cias ruins para a vida adulta, como
baixa auto-estima, sobrecarga
emocional, dificuldades afetivas e,
muitas vezes, estao na origem da

Jogar futebol é brincadeira para meninos e meninas.
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“Se educarmos as
criancas a partir

dos preconceitos de
género, estaremos
limitando as
experiéncias de ambos.
Por exemplo, dizer que
meninos e homens
nao devem chorar, os
impede de desenvolver
a sensibilidade e a
expressao de seus
sentimentos.”

violéncia contra as mulheres.”

Ela avalia, também, que existe
um controle muito mais severo em
relacédo a construcao da mascu-
linidade infantil. “Os meninos séo
muito mais vigiados por seus pais
e professoras em relacéo a mas-
culinidade e sexualidade do que
as meninas. Minhas pesquisas
tém mostrado muito isso”, conta.
“A propria equipe pedagdgica da
escola nem sempre tem prepa-
ro para orientar as professoras e
as familias, o que pode prejudicar
as criancas, estigmatizando-as,
COmMO NO caso em que meninos
considerados ‘estranhos’ sao en-
caminhados para especialistas.”

Como enfrentar a situacao? Os
educadores sdo unanimes: com
o didlogo e, principalmente, com
a educacao e a orientagao sexu-
al. Na opiniao de Yara Sayao, a
educacao tem estado mais atenta
a isso. Os documentos oficiais da
educacdo, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e
o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (volumes
1, 2 e 3), colocam essa questao
como sendo importante no cur-
riculo nao s6 nas idéias, mas em
todas as areas. “Esse € um valor
que pode estar invisivel no meio
dos conteldos e a idéia é que ele
se va tornando visivel e comece a
ser pensado em todas as areas do
conhecimento”, explica.

Beatriz Ferraz, diretora pedago-
gica da Escola de Educagéo Infan-
til Bacuri, de Sao Paulo, observa
no dia-a-dia a curiosidade que as
criangas tém quanto a sexualida-
de. Ela esta presente nas brinca-
deiras, na atencao que voltam

para algumas coisas € para o pro-
prio corpo, e ja comega no berco.
Para ela, a base do sexismo € o
nao conseguir lidar com as dife-
rencas de uma forma construtiva,
no sentido de aprender com ela e
nao tentar elimina-la. “Estabelecer
padrées rigidos de comportamen-
to revela também dificuldade ou
incapacidade de lidar com o mul-
tiplo, com o que é diferente e que
na verdade talvez seja 0 que traga
novidade, criatividade.”

O sexismo, assim como outras
formas de estereotipia de compor-
tamento, concordam as especia-
listas, reduzem as possibilidades
de criatividade, inventividade e
ousadia. As pessoas afetadas vao
se sentir amarradas ou presas a
um padrao social, nao poderao
viver de acordo com suas possi-
bilidades, com mais liberdade no
campo individual e da producéo
artistica, num convivio sem rétulos
ou classificacoes. A radicalizacao
desses preconceitos, segundo
Sayao, gerou exemplos tragicos
na histéria, como os exterminios.

Isso soO ja justifica a visibilidade
dada ao assunto. Mas tem mais.
Antonio Carlos Egyto, psicologo e
socidlogo, membro fundador do
Grupo de Trabalho e Pesquisa em
Orientacéo Sexual (GTPOS), ava-
lia que a questao de género esta
presente na propria maneira de
ensinar, “se considerarmos que
95% das professoras de 12 a 42
sao mulheres e que na Educacao
Infantil esse numero chega quase
a 100%”. E questiona: “O que as
professoras consideram um bom
aluno e como lidam com os me-
ninos que nao tém o modo de re-
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lacdo mais organizado e ordeiro?”
Sera que isso imprime certas ca-
racteristicas ao trabalho desenvol-
vido pela escola?

Pesquisas apontam, segundo
Yara Sayao, que nas séries iniciais
0S meninos constituem a grande
maioria dos que supostamente
tém “problemas de aprendiza-
gem” ou a serem encaminhados
para clinicas psicolégicas para tra-
tamentos a partir de queixas esco-
lares. “Ha estudos que levantam
como hipoétese o fato de o mode-
lo de ‘bom aluno’ se ajustar mais
faciimente as meninas, na medida
em que as professoras associam,
mesmo sem perceber, o ser bom
aluno com ser obediente, organi-
zado e cuidadoso com o material
e também nao se opor ao que é
proposto (caracteristicas predo-
minantemente atribuidas ao femi-
nino, seu proprio género). Dessa
forma, uma das hipdteses explica-
tivas é a de que haja uma possivel
discriminacéo inconsciente das
professoras ao comportamento
‘mais agressivo’ da maioria dos
meninos. S&o estudos ainda ini-
ciais, mas gue merecem atencao
e reflexdo de nossa parte”, frisa.

Aprendendo a

sexualidade

O sexo esta em casa, na rua,
na novela, nos filmes, nas revistas.
Existem muitas fontes de informa-
¢ao, mas nem sempre confiaveis,
na opiniao da psicéloga paulista.
As escolas podem ser um espaco
de informacao e reflexdo impor-
tante. “Diferentemente dos pais, a
escola pode atuar de forma mais
isenta, porque o professor esta
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mais reservado de todos os afe-
tos que envolvem a questdo de
maneira pessoal, onde entram em
jogo valores familiares, diferencas,
conflitos, idéias. E uma constela-
céo de afetos que pode dificultar
o trabalho dos pais, mesmo que
eles queiram lidar com o assunto.
A escola, com seus profissionais,
estd um pouco distante disso”,
enfatiza Yara.

Ela conta que esteve numa es-
cola de Educacéo Infantil onde
ensaiavam uma festa junina. As
professoras combinaram com as
criangas que elas dancariam de
dois e que cada uma escolheria
seu par. Entre as criangas de 4 a 6
anos, houve menina gue escolheu
outra menina para dancar e menino
que escolheu outro menino e hou-
ve menina que escolheu menino e
menino que escolheu menina. No
dia da apresentacéo, alguns pais
questionaram por que o filho es-
tava dangando com outro menino.
“Foi um momento importante e as
educadoras souberam aproveita-
lo abordando o tema com os pais.
Por que menino tem de dancar
com menina? A questao trabalha-
da foi a de que o afeto pode circu-
lar livremente; ndo se trata ainda,
nessa faixa etéria, de imaginar que
vao se tornar um casal.”

Mesmo aquela professora mais
conservadora pode propor ativida-
des para as criangas. “Ela segue
0Ss materiais didaticos, tem reunido
com coordenador pedagdgico,
com seus pares e pode ver idéias
diferentes das suas. Ao mesmo
tempo, mexe nos seus precon-
ceitos, o que a torna mais atenta
para olhar outras possibilidades”,

afirma a psicologa.

Yara Sayao recorda-se de uma
educadora que trabalhou com
seus alunos de 7 anos uma histéria
cujo contetido era 0 medo.”Depois
da leitura do livro, ela propos,
como licdo de casa, que cada um
escrevesse trés coisas das quais
tinha medo. A maioria dos meni-
nos nao fez a tarefa, porque dis-
seram nao ter medo de nada. E
as meninas apareceram com Seus
textos nos quais contavam sobre
medo de escuro, de barata, disso
e daquilo. Assim, a professora co-
mecou a trabalhar por ai: por que
sera que 0s meninos tém menos
medo? Durante a conversa, 0S
meninos comegaram a falar: ‘Eu
nao escrevi, mas eu tenho medo
de ladrao’, ‘eu tenho medo de as-
salto’ e comegaram a aparecer 0s
medos. No fim da discussédo, os
meninos estavam menos duros,
menos encouracados, menos blin-
dados, no sentido de néo poder
sentir medo.” Segundo a psicolo-
ga, essa € a principal questao para
uma crianca: ela nao poder entrar
em contato com a sua realidade, o
preconceito faz com que ela per-
ceba apenas o “como devo ser”. E
iSso, muitas vezes, dificulta a cons-
tituicao de uma crianca que ainda
nao se conhece, ainda nao tem
ferramentas para se perceber inte-
gralmente como individuo. “Nessa
idade nenhuma crianga esta pen-
sando na escolha de um parceiro,
a sua sexualidade ainda nao esta
organizada dessa forma. E pode
ser danoso a ela comecar a ser ta-
xada disso ou daquilo”, enfatiza.

Outro exemplo: como lidar com
a masturbacéo? “Todo professor
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ja deparou com essa situacéo.
Como trabalhar com isso e nao
culpar a crianca, sem fazer com
que ela se sinta fazendo algo erra-
do, proibido, feio, pecaminoso?”,
comenta  Egyto.
Sayao indica uma
saida: “E preciso

“Nessa idade
nenhuma crianca esta

da moral e da improvisacao, o que
implica profundidade tedrica. “Em
primeiro lugar, as familias preci-
sam ter claro que todo e qualquer
interesse que a crianca tenha é
passivel de ser tra-
balhado na escola,
mesmo nas es-

ter uma interven- PeNsando na escolha 55 infantis. Em
G&o que restrinia de um parceiro, a sua segundo, entendo

a atitude em re-
lacdo ao contex-
to em que ela se

espaco publico,
tem outras pes-
soas presentes,
e O contato com
O Seu proprio corpo é algo da in-
timidade, da privacidade. Como
explicar isso a crianca? As vezes,
simplesmente dizendo ‘aqui n&o
é lugar de fazer isso, aqui vocé
nao pode brincar disso’, a crian-
ca entende perfeitamente. Beatriz
Ferraz enfrentou inUmeras vezes
a questdo e explica que a crian-
ca “tem de aprender que isso é
do campo social, ha circunstancia
onde isso pode ocorrer, dado que
na nossa sociedade os valores
$80 assim, na sociedade tribal ndo
h& essa restricdo, mas na nossa
ha. Nossa tarefa como educado-
res € passar esses valores, de que
a privacidade e a intimidade tém a
Ver com o exercicio da sexualida-
de. Nossa intervencao deve ser o
menos moralista e 0 mais precisa
possivel, no sentido da regra”.
Jane Felipe acredita que para
existir uma atuacdo qualificada
com as criangas € preciso uma
formacao consistente do(a) pro-
fissional, que ultrapasse o campo

sexualidade ainda
nao esta organizada
encontra, ¢ um dessa forma. E pode o
ser danoso a ela
comecar a ser taxada
disso ou daquilo.”

que o principal pa-
pel da instituicao
escolar ¢ ampliar
conhecimento
dos alunos e das
alunas (e também
das professoras e
dos professores).
Quando a professora percebe que
estéa surgindo um grande interesse
das criancas por algum tema, cabe
a ela propor um projeto de estudo
sobre o assunto. Em terceiro lu-
gar, faz-se um levantamento com
as criancas a fim de verificar o que
elas desejam saber”, orienta.

Cabe lembrar, segundo ela, que
hoje as criancas tém um amplo
acesso a informacgdo, especial-
mente por meio dos veiculos de
comunicacdo de massa, como
a TV. “Na nossa cultura, a ques-
tdo do erotismo esta presente
em qualquer programacao ou
em qualquer horario. Portanto, as
criangas véem e ouvem coisas e
querem falar, saber mais sobre
isso. Elas chegam na escola co-
mentando as cenas da novela,
OU O que viram nos programas de
humor e querem reproduzir com o
grupo de colegas as cenas eroti-
zadas que Ihes causaram tanto in-
teresse. E nés ndo podemos fingir
gue Nao ouvimos ou vimos, temos
de agir”, finaliza.

“Estabelecer
padroes rigidos de
comportamento
revela também
dificuldade ou

incapacidade de lidar

com o multiplo, com
o que é diferente

e que na verdade
talvez seja o que
traga novidade,
criatividade.”
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Embora publicado em 2001, o livro conti-
nua atual por tratar de questdes sempre revisitadas
na Educacao Infantil, sobretudo nos momentos de
formacdo continuada e de elaboracao/reformu-
lacdo das propostas pedagdgicas de creches e
pré-escolas. Obra de grande abrangéncia, fornece
elementos preciosos para o estudo, a reflexdo e a
discussao de diferentes tematicas, com aborda-
gens tedricas e praticas relacionadas ao cuidar e
ao educar na Educacgao Infantil.

Prefaciado pela professora Sonia Kramer
e apresentado pelas organizadoras, o livro traz a
tona discussbes sobre legislacdo, curriculo, de-
senvolvimento infantil, satide, sexualidade, espaco,
tempo, faz-de-conta, literatura, artes plasticas, mu-
sica, leitura e escrita e ciéncias. Um dos méritos
do livro reside no fato de que todos os assuntos
apresentados levam em conta a integralidade da
faixa etaria atendida na Educacéo Infantil, isto é, a
crianca de 0 a 6 anos.

Em todo o livro, procura-se apontar o
quanto cuidado e educacado devem ser olhados,
pensados e tratados como aspectos indissoci-
aveis, tanto na pratica cotidiana com as criancas
quanto nas leituras, nos estudos e nas reflexdes da
professora/ professor de Educacao Infantil. Essa
indissociabilidade fica evidente quando encontra-

e Gladys Elise da Silva Kaercher
Editora: Artmed
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mos um capitulo, dentre tantos outros fundamentais,
que trata especificamente dos temas de salde dentro
das instituicdes de Educacao Infantil, trazendo para a
professora/professor questdes que devem fazer parte
de sua formacao.

O livro, mesmo tratando de uma multiplicidade
de tematicas, mantém uma coeréncia interna e um fio
condutor que lhe da sentido, na medida em que todos
os artigos se sustentam em concepcdes de crianca,
de Educagéo Infantil e de desenvolvimento/aprendiza-
gem comuns. Na realidade, 0s assuntos parecem ir se
complementando. Além disso, visando ampliar os co-
nhecimentos dos professores, ao final de cada artigo é
oferecida uma bibliografia sobre as questdes tratadas.

Mesmo se tratando de temas familiares ao
universo docente, com uma linguagem acessivel e
tendo como referéncia o cotidiano das instituicoes de
Educacao Infantil, o livro nao é um material para leitura
rapida e direta. Ao contrario, € indicado para o estudo
de professoras e professores que enriquecerao suas
praticas estabelecendo um didlogo entre a acdo peda-
gogica que desenvolvem nas instituicoes e a perspec-
tiva abordada pelas autoras.

*Karina Rizek Lopes — Coordenadora-Geral de Educagao Infantil do MEC

*Vitéria Faria — Técnica da Coedi/MEC e Consultora Editorial da Revista
Crianca
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“Era uma vez um v6 e uma
v6. Um dia o v6 acordou e
disse: Va minha velha fazer
um bolinho gostoso pra
gente comer...”

Dessa forma simples, Ta-
tiana Belinky convida-nos a co-
nhecer a histéria de um bolinho
“redondo e fofinho”, sapeca, agil
e esperto, que sai pelo
mundo  sendo
perseguido

por todos
aqueles
que dese-
jam comé-
lo. Corre de
uns, canta para
outros, escapa e
foge até encontrar
alguém muito mais esper-

to do que ele!

S6 por trazer um prota-
gonista tao divertido, essa histo-
ria encanta e atrai o interesse de
todas as criancas, desde as mais

O caso do bolinho

Autora: Tatiana Belinky
llustrador: Avelino Guedes
Editora: Moderna

Género: Conto/Fabula

pegueninas até os adultos, que se
divertem lendo e contando essa
trama que chega a nos surpreen-
der no final.

A narrativa e as ilustra-
coes, além de simples, sao bem
articuladas e trazem uma série
de repeticoes das acdes do pro-
tagonista, traduzindo-se em um
conto acumulativo ideal para as
criancas da Educacao Infantil,
que gostam de reconta-la, bus-
cando o enredo na memoria e
nas ilustracoes, varias e varias
vezes. Antes que possamos “pis-
car um olho,” ja nos apegamos a
historia e garantimos as criancas
momentos de prazer.

Escrita por uma das mais
consagradas escritoras de his-
torias infantis de nosso pais, O
caso do bolinho encanta, diverte
e sempre deixa aquela vontade de
ler ou ouvir tudo de novo! *

*Karina Rizek Lopes — Coordenadora-Geral de
Educacao Infantil
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noticias e agenda

Seminarios regionais:
Qualidade Social da
Educacao

O Departamento de Politicas de Educagéo In-
fantil e do Ensino Fundamental (DPE) da Secretaria
de Educacao Basica (SEB) do MEC promoveu, en-
tre abril e julho de 2005, dez seminarios regionais:
Qualidade Social da Educacao, em parceria com a
Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Edu-
cacao (Undime). Nesses seminarios, a SEB discutiu
politicas nacionais para a Educacao Infantil e o En-
sino Fundamental com as secretarias estaduais e
municipais. Com isso, procurou reforcar a colabora-
cao entre os sistemas de ensino na elaboracao das
politicas educacionais, assim como articular essas
politicas com os programas do MEC. Os semina-
rios foram realizados nos municipios de Cuiaba, Rio
Branco, Curitiba, Guarulhos, Belo Horizonte, Porto
Alegre, Sao Luis, Belém, Maceio6 e Natal.

Prémio Professores do
Brasil

O MEC unificou os dois prémios voltados a pra-
ticas pedagogicas da Educacao Basica, o Prémio
Incentivo a Educacao Fundamental e o Prémio Qua-
lidade na Educacéo Infantil. Dessa fusao surge o
Prémio Professores do Brasil, para fortalecer a idéia
de continuidade entre Educacao Infantil e Ensino
Fundamental.

O Prémio Professores do Brasil vai valorizar e
reconhecer o mérito dos professores da Educa-
cao Infantil (creches e pré-escolas) e do Ensino
Fundamental (anos iniciais) que desenvolvem ex-
periéncias pedagogicas relevantes e bem-sucedi-
das com criancas de 0 a 10 anos de idade. Serao
premiados os 20 melhores trabalhos, sendo 10 de
cada segmento.

A organizacao e a premiacao serao feitas em par-
ceria com a Fundacéo Bunge, a Fundacao Orsa, a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Edu-
cacao (Undime) e o Conselho de Secretarios Esta-
duais de Educacéo (Consed). As inscricoes estao
abertas até 16 de agosto de 2005. Mais informa-
coes: 0800 616161.
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Seminario Nacional
Politica de Educacao
Infantil

O MEC apresentou a Politica Nacional de Edu-
cacao Infantil, entre 7 e 8 de julho, em Brasilia, no
seminario nacional sobre o tema. Essa politica foi
construida com a participacéo das secretarias es-
taduais € municipais de educacao e da sociedade
civil durante dez encontros regionais realizados em
2004. Durante o Seminario Nacional, realizado em
parceria com a Unido Nacional dos Dirigentes Mu-
nicipais de Educacao (Undime), foram debatidas
estratégias para operacionalizar essa politica nos
estados e municipios.

Temas

e Politica Nacional de Educagéo Infantil

¢ Financiamento para a Educacao Infantil

e Estratégias de operacionalizacao da politica

em nivel municipal e estadual

e Integracao e credenciamento das instituicoes

de Educacéo Infantil aos sistemas de ensino

e Parametros de qualidade na Educagao Infantil

e Padrdes de infra-estrutura

Secretarios estaduais e municipais de educacéao
podem se inscrever pela internet: http://portal.
mec.gov.br/seb

Proinfantil

O MEC langca no segundo semestre o Progra-
ma de Formagao Inicial do Professor em Exercicio
na Educacao Infantil (Proinfantil), que oferecera a
formacéo minima exigida em lei. O MEC conside-
ra professor de Educacao Infantil todo aquele que
exerce docéncia, titular ou auxiliar, com criancas
de 0 a 6 anos, comumente chamados de “pajens”,
“babas”, “monitores” e “recreacionistas”. O curso
acontecera mediante parceria firmada entre Unido,
estados e municipios. O programa piloto teve inicio
nos Estados de Sergipe, Ceara, Rondbnia, Goias e
Minas Gerais em julho de 2005. A partir de 2006,
o Proinfantil sera estendido a todos os estados e
municipios brasileiros que manifestarem interesse.
Informacdes: (61) 2104-8645/2104-8640, ou Nno
site http://portal.mec.gov.br/seb.
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Didlogo com as cartas recebidas

Uma questao recorrente nas consultas que recebemos via postal, correio
eletronico ou mesmo por telefone diz respeito a organizacao das turmas
nas instituicoes de Educacao Infantil. Para esta edicao escolhemos dialogar
com o tema por meio das consultas encaminhadas pela professora Roseli
de Cassia Afonso, diretora de uma instituicao de Educacao Infantil e por
Lucas Praxedes, pai de uma crianca de 4 anos.

Roseana Pereira Mendes*

“(...) preciso certificar-me
quanto a denominacao
da Educacao Infantil,

se mudou realmente de
Jardim |, Il, Pré-escola,
para Infantil |, Infantil Il e
Infantil Il (...)”

“(...) Eu tenho uma filha
de 4 anos que cursou em
2004 o Jardim Il. Estou
trocando ela de escola,
pois encontrei nesta
outra uma metodologia
mais moderna. Com isso
veio uma duvida, essa
escola nova nao utiliza
esta graduacao e sim os
“ciclos”. Qual ciclo ela
ira cursar em 2005 (...)?”

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB
9.394/96 — estabelece que as criancas de 0 a 3 anos de idade
sejam atendidas em creches, e as de 4 a 6 anos, em pré-es-
colas, e afirma ainda que:

Art. 29°. A educacgao infantil, primeira etapa da educacgéao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agcéo
da familia e da comunidade.

Essas determinacdes, frutos de lutas sociais, avancos do
conhecimento cientifico, aliadas a uma concepcéo de crian-
ca cidada, com necessidades pedagodgicas, sociais e afetivas
especificas, explicitam a importancia do atendimento em es-
pacos educativos que trabalhem o educar € o cuidar de forma
indissociavel.

Especificamente, quanto a organizacdo das turmas nas
instituicdes de Educacao Infantil, ndo existe, em nivel nacio-
nal, nenhuma legislacao que a determine.

Nos niveis estadual ou municipal, as normas para o cre-
denciamento e o funcionamento das instituicbes de Educa-
¢éo Infantil por parte do Conselho Municipal ou Estadual de
Educacao podem orientar as formas de organizagéo para 0s
respectivos sistemas.

Em linhas gerais, a organizacéo dos grupos deve pautar-se
na flexibilidade, possibilitando mudltiplas interacées que favo-
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Vincent Van Gogh

Celza Cristina Chaves de Souza*

recam vivéncias variadas as
criancas, permitindo a expres-
sdo da diversidade como referéncia
para a pratica educativa.
Entretanto, vale ressaltar que €
no processo de elaboragdo da Proposta Pedago-
gica de cada instituicdo que as formas de organi-
zacao de seus agrupamentos se vao explicitando,
pois essas sao também reveladoras das concep-
¢oes que norteiam todo o trabalho pedagdgico.
Observamos, por meio das consultas que nos
chegam, que os agrupamentos tém sido organiza-
dos de diferentes formas. Porém, as mais comuns
sao as que consideram a idade cronolégica das
criangas e, mais recentemente, as que se organi-
zam em ciclos. As turmas também recebem nomes
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variados, tais como de personagens do universo
dos contos de fadas, de brincadeiras, de flores,
ou, ainda, sao numeradas, Como, por exem-
. plo: Maternal I, Il e lll; Jardim I, Il e Ill; Fase |,
A Il elll, entre outros.

Na verdade, o importante € que as ins-
tituicbes assumam o desafio de promo-
ver 0 cuidado e a educacao das criangas
de 0 a 6 anos, em parceria com as fa-
milias e com a comunidade, tendo em
vista todas as dimensdes da formacao
humana. Assim, a integracao da Edu-

cacao Infantil aos sistemas de ensino
e o credenciamento das instituicoes
pressupdem, entre outros aspectos,
estrutura e organizacdo adequadas
ao atendimento educacional
as criancas de 0 a 6 anos.

Nesse sentido, varios
s80 0s aspectos que con-
tribuem para uma acéo
educativa de qualida-
de. A organizagcéo

dos agrupamen-

tos  constitui-se
em um desses as-
pectos, devendo, portanto, ser
coerente com as concepcgdes de educa-

¢ao, de infancia, de crianca, com a organizagéo dos
tempos e dos espacgos, com as relagdes estabele-
cidas com as familias e a comunidade, com a ma-
terialidade, entre outros, todos expressos, como ja
dissemos, na Proposta Pedagdgica. ¥

*Roseana Pereira Mendes — Técnica da Coordenagao Geral de Educagao
Infantil/MEC.

Primeiros passos (depois de Millet)
1890 - Oleo sobre tela

Vincent Van Gogh nasceu na Holanda em 1853
e suicidou-se em Paris aos 37 anos. Em Arles, no
sul da Francga, surgiram suas pinturas de paisagens,
naturezas-mortas e retratos.

Expressionista, Van Gogh promoveu uma ruptura
com 0 academicismo na arte, recriou 0 mundo em
vez de apenas capta-lo ou molda-lo conforme as leis
da arte tradicional. As caracteristicas mais significati-
vas de sua obra sao distanciamento da pintura aca-
démica, ruptura com a ilusao de tridimensionalidade,
resgate das artes primitivas e uso arbitrario de cores
fortes. Muitas obras exibem textura aspera por cau-
sa da grande quantidade de tinta nas telas. Hoje, seu
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trabalho tem grande valor para a humanidade, abriu
caminho para a arte moderna exercendo influéncia
direta no movimento expressionista.

A obra em questao foi uma das 21 copias que Van
Gogh fez das obras de Jean-Francois Millet, pintor
francés do século XIX, por quem o artista demons-
trava profunda admiracéo. Van Gogh considerou as
copias “improvisacdes” ou “traducdes” comparando-
as ao musico que interpreta o trabalho de um com-
positor. As cores apresentam-se puras e intensas e
0s tracos sdo marcantes. *

*Celza Cristina Chaves de Souza é técnica da Coordenagao Geral de Educa-
¢ao Infantil (Coedi) do MEC.
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