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Apresentacao

Este documento deve constituir-se em subsidio a elaboracdo de
projetos e propostas curriculares a serem desenvolvidos por organi-
zacBes governamentais e ndo-governamentais, adaptados as realida-
des locais e necessidades especificas.

Diante das necessidades apontadas pelo quadro das condicdes de
trabalho dos educadores, este Ministério entende a conquista da au-
tonomia pedagdgica como uma meta a ser atingida e, portanto, atua
sob a conviccdo de que o trajeto dessa conquista exige o zelo do es-
forco coletivo.

Assim, este trabalho representa para o MEC a possibilidade de
colocar a disposicdo das secretaria estaduais e municipais de educa-
cdo e dos professores de educacdo de jovens e adultos um importan-
te instrumento de apoio, com a qualidade de referencial que lhe é
conferida pelo notoério saber de seus autores.

Secretaria de Educacdo  Fundamental
Ministério da Educacdo e do Desporto
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Nota da equipe de elaboracao

A iniciativa de elaborar esta proposta curricular surgiu no am-
bito de A¢do Educativa, organiza¢cdo ndo-governamental que atua na
area de educagdo e juventude, combinando atividades de pesquisa,
assessoria e informacgdo. Para realizar esse trabalho, A¢do Educativa
constituiu uma equipe com experiéncia na educagdo de jovens e adul-
tos e na formacdo de educadores. Contou também com o apoio de
varias pessoas e instituicbes que acompanharam o processo de dife-
rentes maneiras.

Concluida em junho de 1995, uma versdo preliminar da proposta
foi submetida a apreciacdo de um grupo de onze educadores ligados
a diferentes programas de educacdo de jovens e adultos empreendi-
dos no ambito da sociedade civil. O grupo reuniu-se para esse fim em

seminario realizado por ocasido da Ill Feira Latino-Americana de
Alfabetizacdo, promovida pela Raaab — Rede de Apoio a Acdo Alfa-
betizadora no Brasil — em Brasilia, no més de julho de 1995. Esses

educadores, ligados a organizagbes ndo-governamentais e movimen-
tos populares, examinaram a proposta e fizeram criticas e sugestfes
a essa primeira versdo, tendo alguns elaborado pareceres por escrito.

Durante o segundo semestre de 1995, com o apoio da Secretaria
de Educacdo Fundamental do MEC, foi possivel ampliar o ambito
das consultas, por meio da realizagdo de um novo seminario, dessa
vez reunindo educadores ligados a programas governamentais de
educacdo de jovens e adultos, e da solicitacdo de pareceres de espe-
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cialistas em educacdo de adultos e nas areas curriculares abrangidas
pela proposta. O seminario teve lugar em Sdo Paulo, em dezembro
de 1995, reunindo dezoito dirigentes e técnicos ligados a secretarias
municipais e estaduais de educacdo de varias regides do pais, além
de representante da Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC.
Alguns dos participantes elaboraram também pareceres por escrito,
que se somaram aos dezoito que nos foram enviados por especialistas
ligados a diversas universidades e centros de pesquisa em educacao.

Ja no primeiro semestre de 1996, quando o MEC manifestou a
Comissédo Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos a intencdo de
co-editar e distribuir esta proposta curricular, sua versdo preliminar
foi também enviada a todos 0s membros dessa comissdo, que se com-
prometeram a aprecia-la.

Com base nos debates gerados nos seminarios e pareceres rece-
bidos, iniciou-se o trabalho de revisdo da versdo preliminar, até se
chegar a forma em que a proposta se apresenta nesta edi¢do. Todo
esse processo de consulta foi sumamente valioso para a equipe de
elaboracdo, que p6de contar com indicagdes de alta qualidade para
o aperfeicoamento desta proposta. Muitas das criticas e sugestBes re-
cebidas puderam ser incorporadas ao texto que ora apresentamos.
Houve aquelas, entretanto, que ndo puderam sé-lo, pelo menos néo
de modo que se respeitasse integralmente a intencionalidade com que
foram formuladas, seja porque se afastavam da orientacdo geral as-
sumida pela equipe, seja porque avaliamos que sua assimilacdo esta-
va além de nossas capacidades no momento.

LimitacBes apontadas como problematicas no texto preliminar
e que ndo nos sentimos em condicdes de superar nesta versdo dizem
respeito, por exemplo, a sua abrangéncia. A presente proposta faz
referéncia apenas as quatro primeiras séries do ensino fundamental,
quando o direito ao ensino fundamental de oito séries representa uma
conquista legal que ainda exige todo empenho para se transformar
em conquista efetiva. Além dessa limitacdo relativa as séries abran-
gidas, foram apontadas limitagcbes quanto as areas de conhecimen-
to: a auséncia, nesta proposta, de orientacBes especificas paras as areas
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de Educacdo Artistica e Educagdo Fisica ou, de forma mais geral, um
tratamento ndo suficiente das linguagens nédo-verbais. Outro ponto
que por alguns foi considerado insuficientemente enfatizado diz res-
peito a educacdo para o trabalho, aspecto que sem dudvida é da maior
relevancia em se tratando de ensino fundamental dirigido a jovens e
adultos. Selecionamos como exemplos essas limitacdes de carater mais
geral apontadas nas consultas por considerar que sdo aspectos prio-
ritdrios a serem trabalhados em futuras iniciativas do género.

Os temas que geraram mais polémica por ocasido dos semina-
rios foram menos os relativos ao contetido politico-pedagdgico da pro-
posta do que os relativos ao modo como poderia ser utilizada. Ques-
tionou-se, por exemplo, em que medida uma proposta como essa, co-
editada e distribuida por um 6rgdo federal, ndo acabaria sendo consu-
mida como modelo prescritivo e limitador da necessaria flexibilida-
de que essa modalidade educativa deve ensejar. Além disso, em que
medida uma proposta curricular distribuida nacionalmente poderia
contribuir de maneira efetiva para o aperfeicoamento das préaticas
educativas com jovens e adultos quando outras politicas complemen-
tares como a de formagdo de educadores ndo correspondem ao mi-
nimo desejavel?

Considerando esses questionamentos, € essencial reafirmar que
0 espirito de nossa iniciativa foi o de oferecer uma proposta curricular
como subsidio ao trabalho dos educadores e ndo o de estabelecer “o
curriculo” que merecesse ser simplesmente aplicado, seja em escala
local, regional ou nacional. Animar o debate em torno da questéo
curricular, suscitar a divulgacdo de propostas alternativas ou comple-
mentares elaboradas por outras equipes, impulsionar iniciativas de
formagdo de educadores e provimento de materiais didaticos sdo as
metas mais importantes que almejamos como resultado deste traba-
Iho. Certamente, a mera existéncia de uma proposta curricular como
esta ndo possibilitara o alcance dessas metas sem que haja decidido
empenho dos poderes publicos em apoiar iniciativas nesse sentido,
com o espirito democratico e pluralista que convém ao desenvolvi-
mento curricular no campo da educagdo de jovens e adultos.
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Finalmente, desejamos agradecer as pessoas e instituicbes que
colaboraram diretamente na realizagdo deste trabalho, isentando-os,
entretanto, de qualquer responsabilidade sobre o seu resultado:

 Pela participacdo nos seminarios de consulta: Adelaide Maria
Costa Silva (Secretaria Municipal de Educacdo, Rio Bran-
co-AC); Adriano Pedrosa de Almeida (Universidade Federal
de Pernambuco); Alda Maria Borges Cunha (Universidade
Catolica de Goias); Claudio José Schimidt Villela (Secreta-
ria de Estado da Educacdo, Parand); Cristina Schroeter (Adi-
tepp — Associagdo Difusora de Treinamento e Projetos Pe-
dagdgicos, Curitiba-PR); Eliana Barreto Guimardes (Secre-
taria de Estado da Educacéo, Bahia); Elisabete Carlos do Vale
(MEB — Movimento de Educacdo de Base, Mossor6-RN);
Idabel Nascimento Silva (Secretaria Municipal de Educacéo,
Macei6-AL); Ivaneide Medeiros Nelson (Secretaria de Estado
da Educacdo, Rio Grande do Norte); Ivone Meireles (Cecup
— Centro de Educacdo e Cultura Popular, Salvador-BA);
Jodo Francisco de Souza (Secretaria Municipal de Educacao,
Olinda-PE); José Angelo Gomes Ferreira (Mova — Movi-
mento de Alfabetizacdo de Diadema-SP); José Ledo da Cunha
(MEB — Movimento de Educacdo de Base, Brasilia-DF);
Laura Emilia de Carvalho Meireles (MEB — Movimento de
Educacéo de Base, Teresina-Pl); Leila Maria Girotto Belinatti
(Secretaria Municipal de Educacdo/Fundacdo Municipal para
a Educacdo Comunitaria, Campinas-SP); Liana S. Borges (Se-
cretaria Municipal de Educacdo, Porto Alegre-RS); Luis Ma-
rine (Secretaria Municipal de Educacdo, Diadema-SP); Ma-
ria das Neves Bessa Teixeira (Secretaria de Estado da Edu-
cacdo, Ceard); Maria Helena Café (Universidade Catdlica de
Goias); Maria Luisa Angelim (Universidade de Brasilia); Ma-
ria Luiza Latour Nogueira (Ministério da Educacdo e do Des-
porto); Maria Regina Martins Cabral (Associacdo de Sal-
de da Periferia, Sdo Luis-MA); Maria Salete Maldonado (Se-
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cretaria Municipal de Educagdo, Recife-PE); Maria Silvia
Torres Ventura (Secretaria Municipal de Educacdo, Santos-
SP); Pedro Garcia (Nova — Pesquisa e Assessoria em Edu-
cacdo, Rio de Janeiro-RJ); Robson Jesus Rusche (Secretaria
do Estado da Administracdo Penitencidria/Fundacdo Dr.
Manoel Pedro Pimentel/Funap, Sdo Paulo-SP); Zélia Gran-
ja Porto (Secretaria de Estado da Educagdo, Pernambuco).

» Pelo envio de pareceres escritos: Adelaide Maria Costa Silva
(Secretaria Municipal de Educacdo, Rio Branco-AC); Alda
Maria Borges Cunha (Universidade Catolica de Goias); An-
gela B. Kleiman (Universidade Estadual de Campinas); Ario-
valdo Umbelino de Oliveira (Universidade de S&o Paulo);
Célia Garcia, Francisco Claudio Barbosa Lima, Francisco
Machado Neto, José Dimas Vasconcelos, Ricardo Léo R.
Gomes e Teresa Maria da Concei¢cdo Araujo Lima (Secreta-
ria de Estado da Educacdo, Ceard); Déa Ribeiro Fenelon
(Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo); Departa-
mento de Ensino Supletivo (Secretaria de Estado da Educa-
¢do, Parand); Dione Lucchesi de Carvalho (Colégio Santa
Cruz, Sao Paulo-SP); Elisabete Carlos do Vale (MEB — Mo-
vimento de Educacdo de Base, Mossor6-RN); Ernesta Zam-
boni (Universidade Estadual de Campinas); Equipe de Edu-
cacdo Basica de Jovens e Adultos (Secretaria de Estado da
Educacdo, Mato Grosso); Equipe Multidisciplinar/Secdo de
Projetos Especiais/Secdo de Educacdo de Jovens e Adultos
(Secretaria Municipal de Educacdo, Santos-SP); Gabriela
Barbosa (Associagdo de Educacdo Catdlica, Sdo Paulo-SP);
Geréncia de Educacdo Basica de Jovens e Adultos (Secreta-
ria de Estado da Educacdo, Bahia); Helena Henry Meirelles
(Colégio Santa Cruz, Sdo Paulo-SP); Hugo Lovisolo (Univer-
sidade Estadual do Rio de Janeiro); José Mauricio de Figuei-
redo Lima (Universidade Federal de Pernambuco); Laura
Emilia de Carvalho Meireles (MEB — Movimento de Edu-
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cacdo de Base, Teresina-PI); Leila Maria Girotto Belinatti (Se-
cretaria Municipal de Educacdo/Fundacdo Municipal para
a Educacdo Comunitaria, Campinas-SP); Liana S. Borges
(Secretaria Municipal de Educacdo, Porto Alegre-RS); Lilian
Lopes Martin da Silva (Universidade Estadual de Campinas);
Luciola Licinio de Castro Paixdo Santos (Universidade Fe-
deral de Minas Gerais); Magda Becker Soares (Universida-
de Federal de Minas Gerais); Manoel Oriosvaldo de Moura
(Universidade de S&o Paulo); Maria do Carmo Martins (Pon-
tificia Universidade Catolica de Sdo Paulo); Maria Isabel
Infante (Unesco/Orealc, Santiago do Chile); Maria Regina
Martins Cabral (Associacdo de Saude da Periferia, S&o Luis-
MA); Marta Kohl de Oliveira (Universidade de Sdo Paulo);
Nélio Bizzo (Universidade de Sdo Paulo); Pedro Garcia (Nova
— Pesquisa e Assessoria em Educacdo, Rio de Janeiro-RJ);
Projeto de Educacdo do Assalariado Rural Temporéario (Curi-
tiba-PR); Robson Jesus Rusche (Secretaria do Estado da Ad-
ministracdo Penitenciaria/Fundacdo Dr. Manoel Pedro Pi-
mentel/Funap, Sdo Paulo-SP); Vera Barreto (Vereda — Centro
de Estudos em Educagdo, S&o Paulo-SP); Vivian Leyser da
Rosa (Universidade Federal de Santa Catarina).

Pelo apoio financeiro que viabilizou a execucdo desse tra-
balho: MEB — Movimento de Educacdo de Base; MEC —
Ministério da Educacdo e do Desporto; EZE — Evange-
lische Zentralstelle fur Entwicklungshilfe E.V. (Alemanha);
IAF — Inter American Foundation (EUA); ICCO — Orga-
nizacdo Interclesial de Cooperacdo para o Desenvolvimen-
to (Holanda).

Sdo Paulo, julho de 1996
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Introducao

Por que uma proposta curricular

O objetivo deste trabalho é oferecer um subsidio que oriente a
elaboracdo de programas de educacdo de jovens e adultos e, conse-
qlientemente, também o provimento de materiais didaticos e a for-
macdo de educadores a ela dedicados.

Na reflexdo pedagdgica sobre essa modalidade educativa, tem
especial relevancia a consideracdo de suas dimensdes social, ética e
politica. O ideario da Educagdo Popular, referéncia importante na
area, destaca o valor educativo do dialogo e da participacdo, a con-
sideracdo do educando como sujeito portador de saberes, que devem
ser reconhecidos. Educadores de jovens e adultos identificados com
esses principios tém procurado, nos ultimos anos, reformular suas
praticas pedagogicas, atualizando-as ante novas exigéncias culturais
e novas contribuicdes das teorias educacionais.

Muitos professores que integram os programas de educacdo de
jovens e adultos tém ou ja tiveram experiéncias com ensino regular
infantil e, baseados nessa experiéncia, colocam-se questdes. Os mg-
todos e conteddos da educacdo infantil servem para oS jovens e adul-
tos? Quais as especificidades dessa faixa etaria? Procurando respon-
der a essas indagacOes e aos desafios apresentados por seus alunos,
vao tentando adaptacdes, mudancas de postura, de estratégias e de
conteddos.

Educagdo de jovens e adultos 13



Introdugdo

O que se observa, entretanto, é que os educadores se ressentem
de um marco mais global que os ajude a articular as inovacGes me-
todoldgicas e tematicas numa proposta abrangente e coerente. E exa-
tamente um marco global que se quis estabelecer nesta proposta, es-
perando que ele encoraje os educadores a implementar programas
de educacdo de jovens e adultos e a trabalhar pela sua qualidade.

A Constituicdo Federal de 1988 estendeu o direito ao ensino
fundamental aos cidaddos de todas as faixas etarias, 0 que nos esta-
belece o imperativo de ampliar as oportunidades educacionais para
aqueles que ja ultrapassaram a idade de escolarizacdo regular. Além
da extensdo, a qualificacdo pedagogica de programas de educacdo de
jovens e adultos é uma exigéncia de justica social, para que a amplia-
¢do das oportunidades educacionais ndo se reduza a uma iluséo e a
escolarizacdo tardia de milhares de cidaddos n&o se configure como
mais uma experiéncia de fracasso e excluséo.

Em que consiste a proposta

As orientagbes curriculares aqui apresentadas referem-se a alfa-
betizacdo e pobs-alfabetizagdo de jovens e adultos, cujo conteudo cor-
responde as quatro primeiras séries do 1° grau. Elas ndo constituem
propriamente um curriculo, muito menos um programa pronto para
ser executado. Trata-se de um subsidio para a formulacdo de curri-
culos e planos de ensino, que devem ser desenvolvidos pelos educa-
dores de acordo com as necessidades e objetivos especificos de seus
programas.

A educacdo de jovens e adultos correspondente a esse nivel de
ensino caracteriza-se ndo sO pela diversidade do publico que atende e
dos contextos em que se realiza, como pela variedade dos modelos de
organizagdo dos programas, mais ou menos formais, mais ou menos
extensivos. A legislacdo educacional brasileira é bastante aberta quanto
a carga horéria, a duracdo e aos componentes curriculares desses cur-
sos. Considerando positiva essa flexibilidade, optou-se por uma pro-
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Introdugao

posta curricular que avan¢a no detalhamento de contetdos e objeti-
vos educativos, mas que permite uma variedade grande de combina-
cOes, énfases, supressdes, complementos e formas de concretizagao.

Como qualquer proposta curricular, esta ndo surge do nada; sua
principal fonte sdo praticas educativas que se pretende generalizar,
aperfeicoar ou transformar. O primeiro capitulo é dedicado a um breve
histérico da educacdo de jovens e adultos no Brasil, no qual se desta-
cam solucdes e impasses pedagdgicos gerados nessas praticas. Espe-
ra-se que essa histéria ajude os educadores a situar e compreender me-
Ihor o significado e o motivo do que aqui se formula como proposta.

O capitulo seguinte é dedicado a exposicdo de alguns fundamen-
tos nos quais se baseou a formulacdo de objetivos gerais da presente
proposta para a educacdo de jovens e adultos. Qualquer projeto de
educacdo fundamental orienta-se, implicita ou explicitamente, por
concepgdes sobre o tipo de pessoa e de sociedade que se considera
desejavel, por julgamentos sobre quais elementos da cultura sdo mais
valiosos e essenciais. O curriculo é o lugar onde esses principios ge-
rais devem ser explicitados e sintetizados em objetivos que orientem
a acdo educativa. Nos fundamentos desta proposta, delineia-se uma
visdo bastante geral da situacdo social que vivemos hoje, das neces-
sidades educativas dos jovens e adultos pouco escolarizados, do pa-
pel da escola e do educador. A elaboracdo de curriculos baseada nes-
sas indicacOes, inevitavelmente genéricas, exigird dos educadores o
esforco de complementé-las com andlises de seus contextos especifi-
cos, a partir dos quais poderdo formular de modo mais preciso 0s
objetivos de seus programas.

Os capitulos seguintes sdo dedicados ao desdobramento dos ob-
jetivos gerais em conteudos e objetivos mais especificos. Eles estdo
organizados em trés areas: Lingua Portuguesa, Matematica e ESstu-
dos da Sociedade ¢ da Natureza. Para cada uma dessas areas, expdem-
se consideracOes sobre sua relevancia e sobre a natureza dos conhe-
cimentos com que trabalha. Relunem-se ainda algumas indicagcdes
metodologicas e alguns aportes das teorias sobre o ensino e a apren-
dizagem de seus contetdos. Os objetivos propostos para cada area
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tratam de concretizar os objetivos educativos gerais, delimitando-os
em campos de conhecimento.

Para cada area, sdo definidos blocos de conteddos com um elen-
co de topicos a serem estudados. Para cada topico, ha um conjunto
de objetivos didaticos, que especificam modos de aborda-los em di-
ferentes graus de aprofundamento. Pelo seu grau de especificidade,
esses objetivos oferecem também muitas pistas sobre atividades di-
daticas que favorecem o desenvolvimento dos conteldos.

Os objetivos didaticos referem-se a aprendizagem de conteudos
de diferentes naturezas. Predominantemente, eles se referem a con-
tetdos de tipo procedimental, ou seja, ao aprender a fazer. Referem-
se também a aprendizagem de fatos e conceitos que os educandos terdo
oportunidade de conhecer. Contetdos referentes a atitudes e valores,
dada a sua natureza, estdo melhor contemplados nos objetivos gerais
ou de &rea; ainda assim, nos casos pertinentes, objetivos atitudinais
foram relacionados também a tépicos de estudo especificos.

Expressando diferentes graus de aprofundamento em que um
tépico de conteudo pode ser abordado, os objetivos didaticos po-
dem orientar também decisbes quanto a seqiienciacdo do ensino.
Para as areas de Lingua Portuguesa e Matematica, h& indicacBes mais
detalhadas quanto as formas mais adequadas de abordar cada blo-
co de contelldo nos estagios iniciais e nos estagios mais avangados
das aprendizagens. Com relacdo aos Estudos da Sociedade e da Na-
tureza, considerou-se que a seqiienciacdo poderia ser feita conside-
rando-se apenas 0s interesses ou necessidades dos educandos. Ou
seja, qualquer dos topicos de conteudo pode ser tratado com alu-
nos iniciantes ou avancgados, desde que se considere o grau de do-
minio que tenham da representacdo escrita ao lado da possibilida-
de de lancar mdo de recursos audiovisuais e da interacdo oral.

Propor parametros para a seqlenciacdo do ensino € uma tarefa
particularmente complicada em se tratando de educacdo de jovens e
adultos, pois os programas podem variar bastante quanto a duracéo,
a carga horaria, aos critérios de organizacdo das turmas e a seriagao.
E bastante comum a existéncia de turmas multisseriadas, reunindo
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pessoas com diferentes niveis de dominio da escrita e da Matemati-
ca, de conhecimentos sobre a sociedade e a natureza. Mesmo nos pro-
gramas cujos critérios de enturmacdo obedecem a alguma seriacéo,
a heterogeneidade é sempre uma caracteristica forte dos grupos.

Acreditamos que a forma de apresentacdo aqui adotada pode
facilitar a definicdo, por parte dos programas, do grau de apro-
fundamento dos contedldos mais adequado as suas prioridades edu-
cativas, as caracteristicas de suas turmas e a duracdo dos cursos. Nos
programas seriados, por exemplo, pode-se optar por trabalhar al-
guns conteudos em todas as séries, em graus progressivos de apro-
fundamento. E recomendavel, inclusive, que os conteidos mais es-
senciais sejam retomados em diversas séries. Outros conteddos
podem ser distribuidos entre as séries e tratados entdo no nivel de
profundidade correspondente. Essa forma de apresentacdo dos ob-
jetivos didaticos visa ainda ajudar os educadores a enfrentar a hete-
rogeneidade das turmas, pois indica como abordar um mesmo to-
pico com os alunos iniciantes e com 0s mais avancados.

Finalmente, um Ultimo capitulo trata do planejamento e da ava-
liagdo. Ai encontram-se sugestdes de como planejar unidades didati-
cas que favorecam o estabelecimento de relacbes entre os diversos
conteudos, tornando seu desenvolvimento mais interessante para alu-
nos e professores, o trabalho do dia-a-dia mais rico e estimulante. A
avaliagdo, por sua vez, é abordada como parte constitutiva do pla-
nejamento. Sdo sugeridos também critérios de avaliacdo especifica-
mente orientados para decisdes associadas a certificacdo de equiva-
Iéncia de escolaridade e ao encaminhamento dos jovens e adultos para
0 segundo segmento do 1° grau.

Em todos os capitulos, ha notas com indicacGes bibliograficas
para os educadores que desejam se aprofundar em tematicas especi-
ficas. Com esse conjunto articulado de objetivos e contetidos educa-
tivos, referéncias e sugestBes didaticas, pretendeu-se esbocar um mapa
que orientasse as op¢Oes das equipes envolvidas na elaboracdo curri-
cular e no planejamento. Essas opcdes, entretanto, devem referir-se
principalmente aos contextos educativos de que participam. E somente
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nos contextos especificos que este mapa pode associar-se a paisagens
vivas, que de fato orientem os caminhos dos educadores e educandos.

Cabe lembrar ainda que existem experiéncias de educacdo basi-
ca de jovens e adultos que desenvolvem trabalhos mais sistematicos
nas areas de Educacdo Fisica e Educacdo Artistica e que avaliam po-
sitivamente o impacto dessas areas no desenvolvimento geral dos
educandos. Essa é, entretanto, uma pratica muito pouco generaliza-
da. Ha também programas que desenvolvem trabalhos especificos de
preparagdo profissional. Este projeto curricular ndo abrange essas
areas, mas consideramos importante que os educadores exercitem a
liberdade de opg¢Ges que essa modalidade educativa permite e exige
para adequar seus programas as necessidades e interesses dos jovens
e adultos.
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Alfabetizacao de adultos
na pauta das politicas educacionais

A educacdo basica de adultos comegou a delimitar seu lugar na
histéria da educacdo no Brasil a partir da década de 30, quando fi-
nalmente comeca a se consolidar um sistema publico de educacdo
elementar no pais. Neste periodo, a sociedade brasileira passava por
grandes transformacdes, associadas ao processo de industrializacdo
e concentracdo populacional em centros urbanos. A oferta de ensino
basico gratuito estendia-se consideravelmente, acolhendo setores so-
ciais cada vez mais diversos. A ampliacdo da educacdo elementar foi
impulsionada pelo governo federal, que tracava diretrizes educacio-
nais para todo o pais, determinando as responsabilidades dos esta-
dos e municipios. Tal movimento incluiu também esforcos articula-
dos nacionalmente de extensdo do ensino elementar aos adultos, es-
pecialmente nos anos 40.

Com o fim da ditadura de Vargas em 1945, o pais vivia a efer-
vescéncia politica da redemocratizagdo. A Segunda Guerra Mundial
recém terminara e a ONU — Organizacdo das Nacdes Unidas —
alertava para a urgéncia de integrar os povos visando a paz e a de-
mocracia. Tudo isso contribuiu para que a educacdo dos adultos ga-
nhasse destaque dentro da preocupacgédo geral com a educacéo elemen-
tar comum. Era urgente a necessidade de aumentar as bases eleitorais
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para a sustentacdo do governo central, integrar as massas populacio-
nais de imigracdo recente e também incrementar a producéo.

Nesse periodo, a educacdo de adultos define sua identidade to-
mando a forma de uma campanha nacional de massa, a Campanha
de Educacdo de Adultos, lancada em 1947. Pretendia-se, numa pri-
meira etapa, uma acdo extensiva que previa a alfabetizacdo em trés
meses, e mais a condensacdo do curso primario em dois periodos de
sete meses. Depois, seguiria uma etapa de “acdo em profundidade”,
voltada a capacitacdo profissional e ao desenvolvimento comunita-
rio. Nos primeiros anos, sob a direcdo do professor Lourengo Filho,
a campanha conseguiu resultados significativos, articulando e am-
pliando os servigos ja existentes e estendendo-os as diversas regifes
do pais. Num curto periodo de tempo, foram criadas varias escolas
supletivas, mobilizando esforcos das diversas esferas administrati-
vas, de profissionais e voluntéarios. O clima de entusiasmo comegou
a diminuir na década de 50; iniciativas voltadas a acdo comunitaria
em zonas rurais ndo tiveram 0 mesmo sucesso e a campanha se ex-
tinguiu antes do final da década. Ainda assim, sobreviveu a rede de
ensino supletivo por meio dela implantada, assumida pelos estados
e municipios.

A instauracdo da Campanha de Educacdo de Adultos deu lugar
também a conformacdo de um campo tedrico-pedagdgico orientado
para a discussdo sobre o analfabetismo e a educagdo de adultos no
Brasil. Nesse momento, o analfabetismo era concebido como causa
e ndo efeito da situacdo econdmica, social e cultural do pais. Essa
concepcgdo legitimava a visdo do adulto analfabeto como incapaz e
marginal, identificado psicologica e socialmente com a crianca. Uma
professora encarregada de formar os educadores da Campanha, num
trabalho intitulado Fundamentos e metodologia do ensino supletivo,
usava as seguintes palavras para descrever o adulto analfabeto:

Dependente do contacto face a face para enriquecimento

de sua experiéncia social, ele tem que, por forca, sentir-se uma
crianca grande, irresponsavel e ridicula [...]. E, se tem as res-
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ponsabilidades do adulto, manter uma familia e uma pro-
fissdo, ele o fard em plano deficiente. [...]

O analfabeto, onde se encontre, sera um problema de
definicdo social quanto aos valores: aquilo que vale para ele
é sem mais valia para 0s outros e se torna pueril para 0s que
dominam o mundo das letras.

[...] inadequadamente preparado para as atividades con-
venientes a vida adulta, [...] ele tem que ser posto a margem
como elemento sem significacdo nos empreendimentos co-
muns. Adulto-crianga, como as criancas ele tem que viver
num mundo de egocentrismo que ndo lhe permite ocupar 0s
planos em que as decises comuns tem que ser tomadas.!

Durante a propria campanha, essa visdo modificou-se; foram
adensando-se as vozes dos que superavam esse preconceito, reconhe-
cendo o adulto analfabeto como ser produtivo, capaz de raciocinar
e resolver seus problemas. Para tanto contribuiram também teorias
mais modernas da psicologia, que desmentiam postulados anterio-
res de que a capacidade de aprendizagem dos adultos seria menor
do que a das criangas. Ja em artigo de 1945, Lourenco Filho argu-
mentara neste sentido, lancando mdo de estudos de psicologia ex-
perimental realizados nos Estados Unidos nas décadas de 20 e 30.

A confianca na capacidade de aprendizagem dos adultos e a difu-
sdo de um método de ensino de leitura para adultos conhecido como
Laubach inspiraram a inciativa do Ministério da Educacdo de produ-
zir pela primeira vez, por ocasido da Campanha de 47, material dida-
tico especifico para o ensino da leitura e da escrita para os adultos.

O Primeiro guia de leitura, distribuido pelo ministério em larga
escala para as escolas supletivas do pais, orientava o ensino pelo me-
todo silabico. As licGes partiam de palavras-chave selecionadas e or-
ganizadas segundo suas caracteristicas fonéticas. A funcdo dessas

1 Apud Vanilda Pereira Paiva, Educacdo popular e educacdo de adultos, 22 ed., Rio
de Janeiro, Loyola, 1983.
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palavras era remeter aos padrdes silabicos, estes sim o foco do estudo.
As silabas deveriam ser memorizadas e remontadas para formar ou-
tras palavras. As primeiras licGes também continham pequenas fra-
ses montadas com as mesmas silabas. Nas li¢6es finais, as frases com-
punham pequenos textos contendo orientacdes sobre preservacdo da
salde, técnicas simples de trabalho e mensagens de moral e civismo.

Alfabetizacdo e conscientizacao

No final da década de 50, as criticas a Campanha de Educacdo
de Adultos dirigiam-se tanto as suas deficiéncias administrativas e
financeiras quanto a sua orientacdo pedagOgica. Denunciava-se 0
carater superficial do aprendizado que se efetivava no curto perio-
do da alfabetizacdo, a inadequacdo do método para a populacéo
adulta e para as diferentes regiGes do pais. Todas essas criticas con-
vergiram para uma nova Vvisdao sobre o problema do analfabetismo
e para a consolidacdo de um novo paradigma pedagdgico para a
educacdo de adultos, cuja referéncia principal foi o educador per-
nambucano Paulo Freire.

O pensamento pedagdgico de Paulo Freire, assim como sua pro-
posta para a alfabetizagdo de adultos, inspiraram os principais pro-
gramas de alfabetizacdo e educacdo popular que se realizaram no pais
no inicio dos anos 60. Esses programas foram empreendidos por in-
telectuais, estudantes e catélicos engajados numa agdo politica junto
aos grupos populares. Desenvolvendo e aplicando essas novas dire-
trizes, atuaram os educadores do MEB — Movimento de Educacéo
de Base, ligado &8 CNBB — Conferéncia Nacional dos Bispos do Bra-
sil, dos CPCs — Centros de Cultura Popular, organizados pela UNE
— Unido Nacional dos Estudantes, dos Movimentos de Cultura Po-
pular, que reuniam artistas e intelectuais e tinham apoio de adminis-
tracbes municipais. Esses diversos grupos de educadores foram se
articulando e passaram a pressionar o governo federal para que 0s
apoiasse e estabelecesse uma coordenacdo nacional das iniciativas. Em
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janeiro de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que
previa a disseminacdo por todo Brasil de programas de alfabetizacdo
orientados pela proposta de Paulo Freire. A preparacdo do plano, com
forte engajamento de estudantes, sindicatos e diversos grupos estimu-
lados pela efervescéncia politica da época, seria interrompida alguns
meses depois pelo golpe militar.2

O paradigma pedagOgico que se construiu nessas praticas basea-
va-se num novo entendimento da relacdo entre a problematica edu-
cacional e a problematica social. Antes apontado como causa da po-
breza e da marginalizacdo, o analfabetismo passou a ser interpretado
como efeito da situagdo de pobreza gerada por uma estrutura social
ndo igualitaria. Era preciso, portanto, que o processo educativo inter-
ferisse na estrutura social que produzia o analfabetismo. A alfabeti-
zagdo e a educacdo de base de adultos deveriam partir sempre de um
exame critico da realidade existencial dos educandos, da identificagdo
das origens de seus problemas e das possibilidades de supera-los.

Além dessa dimensdo social e politica, os ideais pedagdgicos que
se difundiam tinham um forte componente ético, implicando um
profundo comprometimento do educador com os educandos. Os
analfabetos deveriam ser reconhecidos como homens e mulheres
produtivos, que possuiam uma cultura. Dessa perspectiva, Paulo
Freire criticou a chamada educacdo bancéria, que considerava o
analfabeto paria e ignorante, uma espécie de gaveta vazia onde o
educador deveria depositar conhecimento. Tomando o educando
como sujeito de sua aprendizagem, Freire propunha uma acdo edu-
cativa que ndo negasse sua cultura mas que a fosse transformando
através do didlogo. Na época, ele referia-se a uma consciéncia ingé-
nua ou intransitiva, heranca de uma sociedade fechada, agraria e
oligarquica, que deveria ser transformada em consciéncia critica,

2 Dois bons estudos sobre a historia da educacdo de adultos no Brasil, das origens a
criagdo do Mobral em 1970, sdo os livros de Celso de Rui Beisiegel, Estado e educacdo po-
pular (Sdo Paulo, Pioneira, 1974), e de Vanilda Pereira Paiva, Educagdo popular ¢ educa-
¢do de adultos (op. cit.).
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necessaria ao engajamento ativo no desenvolvimento politico e eco-
ndmico da nacédo.?

Paulo Freire elaborou uma proposta de alfabetizacdo de adul-
tos conscientizadora, cujo principio basico pode ser traduzido numa
frase sua que ficou célebre: “A leitura do mundo precede a leitura
da palavra”. Prescindindo da utilizacdo de cartilhas, desenvolveu um
conjunto de procedimentos pedagogicos que ficou conhecido como
método Paulo Freire. Ele previa uma etapa preparatéria, quando o
alfabetizador deveria fazer uma pesquisa sobre a realidade existen-
cial do grupo junto ao qual iria atuar. Concomitantemente, faria um
levantamento de seu universo vocabular, ou seja, das palavras utili-
zadas pelo grupo para expressar essa realidade. Desse universo, 0
alfabetizador deveria selecionar as palavras com maior densidade de
sentido, que expressassem as situagOes existenciais mais importan-
tes. Depois, era necessario selecionar um conjunto que contivesse 0s
diversos padr@es sildbicos da lingua e organiza-lo segundo o grau
de complexidade desses padrbes. Essas seriam as palavras gerado-
ras, a partir das quais se realizaria tanto o estudo da escrita e leitu-
ra como o da realidade.

Antes de entrar no estudo dessas palavras geradoras, Paulo Frei-
re propunha ainda um momento inicial em que o conteddo do dié-
logo educativo girava em torno do conceito antropolégico de cul-
tura. Utilizando uma série de ilustracBGes (cartazes ou slides), o edu-
cador deveria dirigir uma discussdo na qual fosse sendo evidencia-
do o papel ativo dos homens como produtores de cultura e as dife-
rentes formas de cultura: a cultura letrada e a ndo letrada, o traba-
Ilho, a arte, a religido, os diferentes padrdes de comportamento e a
sociabilidade. O objetivo era, antes mesmo de iniciar o aprendiza-
do da escrita, levar o educando a assumir-se como sujeito de sua
aprendizagem, como ser capaz e responsavel. Tratava-se também de

3 Pedagogia do oprimido (172 ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987) é uma obra clas-
sica de Paulo Freire, em que o autor expde a filosofia educativa que orientou sua atuagdo
no campo da alfabetizacdo de adultos.

24 Acdo Educativa / MEC

PauloFreire
elaborouuma
propostade
alfabetizacdode
adultos
conscientizadora,
cujoprincipio
basicoera: “A
leiturado mundo
precede aleiturada
palavra”

O objetivo era, antes
mesmo de iniciaro
aprendizadoda
escrita, levaro
educandoaassumir-
se como sujeitode
suaaprendizagem



Osmateriais
didaticosproduzidos
nesse periodo
referiam-sea
realidade imediata
dosadultos,
problematizando-a

Breve histérico da educacdo de jovens e adultos no Brasil

ultrapassar uma compreensdo magica da realidade e desmistificar a
cultura letrada, na qual o educando estaria se iniciando.

Depois de cumprida essa etapa, iniciava-se o estudo das palavras
geradoras, que também eram apresentadas junto com cartazes contendo
imagens referentes as situagdes existenciais a elas relacionadas. Com
cada gravura, desencadeava-se um debate em torno do tema e sO en-
tdo a palavra escrita era analisada em suas partes componentes: as
silabas. Enfim, era apresentado um quadro com as familias silabicas
com as quais os alfabetizandos deveriam montar novas palavras.

Com um elenco de dez a vinte palavras geradoras, acreditava-se
conseguir alfabetizar um educando em trés meses, ainda que hum nivel
rudimentar. Numa etapa posterior, as palavras geradoras seriam subs-
tituidas por temas geradores, a partir dos quais os alfabetizandos
aprofundariam a analise de seus problemas, preferencialmente ja se
engajando em atividades comunitdrias ou associativas.

Nesse periodo, foram produzidos diversos materiais de alfabe-
tizacdo orientados por esses principios. Normalmente elaborados
regional ou localmente, procurando expressar 0 universo vivencial
dos alfabetizandos, esses materiais continham palavras geradoras
acompanhadas de imagens relacionadas a temas para debate, os qua-
dros de descoberta com as silabas derivadas das palavras, acresci-
das de pequenas frases para leitura. O que caracterizava esses ma-
teriais era ndo apenas a referéncia a realidade imediata dos adultos,
mas, principalmente, a intencdo de problematizar essa realidade.*

O Mobral e a educacéo popular

Com o golpe militar de 1964, os programas de alfabetizacdo e
educagdo popular que se haviam multiplicado no periodo entre 1961

4 Uma descricdo de como o chamado método Paulo Freire era operacionalizado, acom-
panhada de uma sintese de seus fundamentos filosoficos, pode ser encontrada no livro O
que é o método Paulo Freire, de Carlos Rodrigues Branddo (2% ed., Colecdo Primeiros Pas-
sos, Sdo Paulo, Brasiliense, 1981).
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e 1964 foram vistos como uma grave ameaca a ordem e seus promo-
tores duramente reprimidos. O governo sO permitiu a realizacdo de
programas de alfabetizacdo de adultos assistencialistas e conservado-
res, até que, em 1967, ele mesmo assumiu o controle dessa atividade
lancando o Mobral — Movimento Brasileiro de Alfabetizacgdo.

Era a resposta do regime militar a ainda grave situacdo do anal-
fabetismo no pais. O Mobral constituiu-se como organizacdo autd-
noma em relacdo ao Ministério da Educacdo, contando com um vo-
lume significativo de recursos. Em 1969, lancou-se numa campanha
massiva de alfabetizacdo. Foram instaladas Comissbes Municipais,
que se responsabilizavam pela execucdo das atividades, mas a orien-
tacdo e supervisdo pedagOgica bem como a producdo de materiais
didaticos eram centralizadas.

As orientagdes metodoldgicas e os materiais didaticos do Mobral
reproduziram muitos procedimentos consagrados nas experiéncias
de inicios dos anos 60, mas esvaziando-os de todo sentido critico e
problematizador. Propunha-se a alfabetizacdo a partir de palavras-
chave, retiradas “da vida simples do povo”, mas as mensagens a elas
associadas apelavam sempre ao esforco individual dos adultos anal-
fabetos para sua integracdo nos beneficios de uma sociedade moder-
na, pintada sempre de cor-de-rosa.

Durante a década de 70, o Mobral expandiu-se por todo o ter-
ritério nacional, diversificando sua atuacdo. Das iniciativas que de-
rivaram do Programa de Alfabetizacdo, a mais importante foi o PEI
— Programa de Educacdo Integrada, que correspondia a uma con-
densacdo do antigo curso primario. Este programa abria a possibi-
lidade de continuidade de estudos para os recém-alfabetizados, as-
sim como para os chamados analfabetos funcionais, pessoas que
dominavam precariamente a leitura e a escrita.

Paralelamente, grupos dedicados a educacdo popular continua-
ram a realizar experiéncias pequenas e isoladas de alfabetizacdo de
adultos com propostas mais criticas, desenvolvendo os postulados
de Paulo Freire. Essas experiéncias eram vinculadas a movimentos
populares que se organizavam em oposi¢cdo a ditadura, comunida-
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SN

des religiosas de base, associa¢cbes de moradores e oposi¢cdes sindi-

cais. Paulo Freire, que fora exilado, seguia trabalhando com educa-
¢do de adultos no Chile e depois em paises africanos.

Com a emergéncia dos movimentos sociais e o inicio da abertu-
ra politica na década de 80, essas pequenas experiéncias foram se am-
pliando, construindo canais de troca de experiéncia, reflexdo e arti-
culacdo. Projetos de alfabetizacdo se desdobraram em turmas de pos-
alfabetizacdo, onde se avangava no trabalho com a lingua escrita, além
das operagbes matematicas basicas. Também as administracdes de al-
guns estados e municipios maiores ganhavam autonomia com rela-
¢cdo ao Mobral, acolhendo educadores que se esforcaram por reo-
rientar seus programas de educacdo basica de adultos. Desacredita-
do nos meios politicos e educacionais, 0 Mobral foi extinto em 1985.
Seu lugar foi ocupado pela Fundacdo Educar, que abriu mao de exe-
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cutar diretamente os programas, passando a apoiar financeira e tec-
nicamente as iniciativas de governos, entidades civis e empresas a ela
conveniadas.

Educacéo basica de jovens e adultos:
consolidando praticas

Nesse periodo de reconstrucdo democratica, muitas experiéncias
de alfabetizacdo ganharam consisténcia, desenvolvendo os postulados
e enriquecendo o modelo da alfabetizagdo conscientizadora dos anos
60. Dificuldades encontradas na pratica geravam reflexdo e aponta-
vam novas pistas.

Um avanco importante dessas experiéncias mais recentes é a in-
corporacdo de uma visdo de alfabetizacdo como processo que exige
um certo grau de continuidade e sedimentacdo. Desde os anos 50,
eram recorrentes as criticas a campanhas que pretendiam alfabetizar
em poucos meses, com perspectivas vagas de continuidade, depois das
quais se constatavam altos indices de regressdo ao analfabetismo. Os
programas mais recentes prevéem um tempo maior, de um, dois ou
até trés anos dedicados a alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo, de modo
a garantir que o jovem ou adulto atinja maior dominio dos instru-
mentos da cultura letrada, para que possa utiliza-los na vida diaria
OU mesmo prosseguir seus estudos, completando sua escolarizagdo.
A alfabetizacdo é crescentemente incorporada a programas mais ex-
tensivos de educacdo béasica de jovens e adultos.

Essa tendéncia se reflete nos materiais didaticos produzidos. Para
a alfabetizacdo inicial, as palavras geradoras com suas imagens co-
dificadoras e quadros de familias silabicas vém em muitos casos
acompanhadas de exercicios complementares; normalmente, exerci-
cios de montar ou completar palavras com silabas dadas, palavras
e frases para ler e associar a imagens, bem como exercicios de coor-
denacdo motora. Alguns materiais partem de frases geradoras que,
gradativamente, vdo compondo pequenos textos. Revela-se uma
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preocupacao crescente de ofertar materiais de leitura adaptados aos
neo-leitores. Para 0s niveis de poés-alfabetizacdo, os materiais sdo
mais escassos. Os mais originais sdo aqueles que aproveitam textos
escritos pelos préprios educandos como textos de leitura. A maio-
ria, entretanto, reproduz os livros didaticos utilizados no ensino pri-
mario regular, adaptados para uma tematica mais adulta. Os textos,
sempre simplificados, referem-se ao mundo do trabalho, problemas
urbanos, salde e organizacdo politica como temas geradores ou to-
picos curriculares de Estudos Sociais e Ciéncias. Entre as propostas
de exercicios de escrita, aparecem 0s questionarios nos quais se so-
licita a reproducdo dos conteudos dos textos ou se introduzem té-
picos gramaticais.

Outro indicador da ampliagcdo da concepcdo de alfabetizagcdo no
sentido de uma visdo mais abrangente de educagdo baésica é a cres-
cente preocupagdo com relacdo a iniciagdo matemética. Muitas ve-
zes, a preocupacdo foi posta pelos préprios educandos, que expres-
savam o desejo de aprender a “fazer contas”, certamente em razdo
da funcionalidade que tal habilidade tem para a resolu¢do de proble-
mas da vida diaria. De fato, considerando-se a incidéncia das repre-
sentacOes e operagdes numericas nos mais diversos campos da cultu-
ra, € fundamental incluir sua aprendizagem numa concepcao de al-
fabetizacdo integral.

Um principio pedagdgico ja bastante assimilado entre os que se
dedicam a educagdo bésica de adultos é o da incorporagdo da cultura
e da realidade vivencial dos educandos como contetdo ou ponto de
partida da pratica educativa. No caso da educacdo de adultos, talvez
figue mais evidente a inadequacdo de uma educacdo que nao interfira
nas formas de o educando compreender e atuar no mundo. A andlise
das praticas, entretanto, mostra as dificuldades de se operacionalizar
esse principio. Muitos materiais didaticos, geralmente os produzidos
em grande escala, fazem referéncia a “trabalhadores” ou “pessoas do
povo” genéricas, com as quais € dificil homens e mulheres concretos
se identificarem. Em outros casos, a suposta realidade do educando €
retratada apenas em seus aspectos negativos — pobreza, sofrimento,
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injustica — ou apenas na sua dimensdo politica. Ocorre também a re-
ducdo dos interesses ou necessidades educativas dos jovens e adultos
ao que lhes é imediato, enquanto sua vontade de conhecer vai muito
além. Perde-se assim a oportunidade criada pela situacdo educativa de
se ampliarem os instrumentos de pensamento e a visdo de mundo dos
educandos e dos educadores.

Outra questdo metodol6gica diz respeito ao carater critico, pro-
blematizador e criativo que se pretende imprimir a educacdo de adul-
tos. Educadores fortemente identificados com esses principios da pra-
tica educativa conseguem estabelecer uma relacdo de didlogo e enri-
quecimento mutuo com seu grupo. Promovem situacGes de conversa
ou debate em que os educandos tém a oportunidade de expressar a
riqueza e a originalidade de sua linguagem e de seus saberes; conse-
guem reconhecer, comparar, julgar, recriar e propor. Entretanto, na
passagem para o trabalho especifico de leitura e escrita ou matema-
tica, torna-se mais dificil garantir a natureza significativa e constru-
tiva das aprendizagens. Na alfabetizagdo, o exercicio mecéanico de
montagem e desmontagem de palavras e silabas vai se sobrepondo a
construgdo de significados; os problemas matematicos ddo lugar a
memorizacdo dos procedimentos das operagOes. Muitas vezes, com
a intencdo de simplificar as mensagens, ja que se trata de uma inicia-
cdo a cultura letrada, os textos oferecidos para leitura repetem a mes-
ma estrutura e estilo, expondo uma visdo unilateral dos temas trata-
dos. Produz-se, assim, uma dissociacdo entre os momentos de “leitura
do mundo”, quando os educandos sdo chamados a analisar, compa-
rar, elaborar, e 0s momentos de “leitura da palavra” (ou dos nume-
ros), quando os educando devem repetir, memorizar e reproduzir.

Novas perspectivas na
aprendizagem da leitura e da escrita

A partir de meados da década de 80, difundem-se entre os edu-
cadores brasileiros estudos e pesquisas sobre o aprendizado da lin-
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gua escrita com bases na linguistica e na psicologia, que lancam no-
vas luzes sobre as préaticas de alfabetizacdo. Esses estudos enfatizam
o fato de que a escrita e a leitura sdo mais do que a transcricdo e
decifracdo de letras e sons, que sdo atividades inteligentes, em que
a percepcdo € orientada pela busca dos significados. Refor¢cam-se 0s
argumentos criticos as cartilhas de alfabetizacdo que contém pala-
vras e frases isoladas, fora de contextos significativos que auxiliem
sua compreensdo. Entretanto, mesmo nas propostas pedagodgicas em
que se pode constatar uma preocupacdo de trabalhar com palavras
ou frases significativas, observa-se uma énfase muito grande nos
procedimentos do método silabico, de montagem e desmontagem de
palavras. Como o método prescreve a apresentacdo de padrbes si-
labicos que vdo sendo introduzidos um de cada vez, fatalmente as
frases ou textos resultantes sdo artificiais, enunciados “montados”,
mais do que mensagens “de verdade”.

Especialmente os trabalhos da psicopedagoga argentina Emilia
Ferreiro trouxeram indica¢Ges aos alfabetizadores de como ultrapassar
as limitacbes dos métodos baseados na silabacdo. Pesquisando as
concepcdes sobre a escrita de criangas pré-escolares, essa autora mos-
trou que, convivendo num ambiente letrado, elas procuravam com-
preender o funcionamento desse sistema de representacdo, chegan-
do a escola com hipdteses e informacgdes prévias sobre a escrita que
eram desprezadas pelas propostas de ensino. Emilia Ferreiro realizou
ainda um estudo junto a adultos analfabetos, mostrando que também
eles tinham uma série de informacBes sobre a escrita e elaboravam
hipoteses semelhantes as das criangas.®

As propostas pedagogicas para a alfabetizacdo comecam a incor-
porar a convic¢do de que ndo é necessario nem recomendavel mon-
tar uma lingua artificial para ensinar a ler e escrever. Os adultos anal-
fabetos podem escrever enunciados significativos baseados em seus
conhecimentos da lingua, ainda que, no inicio, ndo produzam uma

5 Emilia Ferreiro, Los adultos no alfabetizados y sus conceptualizaciones del sistema
de escritura, México, Instituto Pedagdégico Nacional, 1983.
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escrita convencional. E com essas producdes que o educador devera
trabalhar, ajudando o aprendiz a analisa-las e introduzindo novas
informagcbes. Com relacdo a leitura, também se procura ampliar o
universo linguistico, utilizando-se uma diversidade maior de textos,
que védo de jornais e enciclopédias a receitas e embalagens. A forma-
¢cdo de um bom leitor ndo depende sé da memorizacdo das corres-
pondéncias entre letras e sons mas também do conhecimento das
funcdes, estruturas e dos estilos préprios dos diferentes tipos de tex-
to presentes na nossa cultura.

Essas reorientacBes do trabalho com a lingua escrita comegaram
recentemente a se fazer presentes nas propostas pedagogicas para adul-
tos. Para a fase inicial da alfabetizacdo, algumas experiéncias aban-
donaram as palavras geradoras como pontos de partida, introduzin-
do outros procedimentos como o trabalho com os nomes dos alunos
ou os chamados textos coletivos, grafados pelo alfabetizador a partir
de sugestdes ditadas pelos alfabetizandos. Surgem assim materiais di-
daticos com maior diversidade de textos e propostas de escrita.

Novos significados para
as aprendizagens escolares

Além desses estudos sobre a alfabetizagdo inicial, os educadores
brasileiros tém entrado em contato também com estudos que tematizam
as relagdes entre pensamento e linguagem, pensamento e cultura, cultura
oral e cultura letrada, conceitos espontaneos e conceitos cientificos.

Com relacdo ao ensino de Matematica para jovens e adultos, a
questdo pedagogica mais instigante € o fato de que eles quase sempre,
independentemente do ensino sistematico, desenvolvem procedimentos
proprios de resolucdo de problemas envolvendo quantificagbes e cal-
culos. Ha jovens e adultos analfabetos capazes de fazer calculos bastante
complexos, ainda que ndo saibam como representd-los por escrito na
forma convencional, ou ainda que nao saibam sequer explicar como
chegaram ao resultado, e pesquisas foram feitas para investigar a natu-
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reza desses conhecimentos e o seu alcance. O desafio, ainda pouco
equacionado, € como relaciona-los significativamente com a aprendiza-
gem das representacBes numeéricas e dos algoritmos ensinados na escola.

Com relacdo ao ensino das Ciéncias Sociais e Naturais, eviden-
cia-se a limitacdo das abordagens que visam apenas a aprendizagem
de conhecimentos imediatamente Uteis para os jovens e adultos. Sem
negar o valor de informages Uteis que a escola pode veicular, impd&e-
se a tarefa de orientar os educandos para uma compreensdo mais abran-
gente dos fendmenos, para a qual podem contribuir conceitos cienti-
ficos e informacdes das mais diversas fontes.

Ainda ha poucos estudos nessa dire¢do aplicados ao ensino de
jovens e adultos. Ainda assim, abordagens tedricas que enfatizam o
papel do ensino sistematico no desenvolvimento do pensamento de-
senham novas pistas para integrar de forma mais dindmica a “leitu-
ra do mundo” e a “leitura da palavra” na educagdo critica e criativa
que os educadores de jovens e adultos desejam realizar.®

Desafios para os anos 90

No a&mbito das politicas educacionais, os primeiros anos da dé-
cada de 90 ndo foram muito favoraveis. Historicamente, o governo
federal foi a principal instancia de apoio e articulacdo das iniciativas
de educacdo de jovens e adultos. Com a extingdo da Fundacdo Edu-
car, em 1990, criou-se um enorme vazio em termos de politicas para
0 setor. Alguns estados e municipios tém assumido a responsabilida-
de de oferecer programas na area, assim como algumas organizagdes
da sociedade civil, mas a oferta ainda esta longe de satisfazer a de-
manda. Acompanhando a falta de politicas para estender o atendi-
mento, ha uma grande falta de materiais didaticos de apoio, de estu-

6 O livro Metodologia da alfabetizacdo: pesquisas em educacdo de jovens e adultos,
de Vera Masagdo Ribeiro et al. (Campinas/Sdo Paulo, Papirus/CEDI, 1992), traz um balan-
¢o dos principais estudos realizados no Brasil nos anos 70 e 80, contemplando varias das
problematicas aqui referidas.
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dos e pesquisas sobre essa modalidade educativa, tendo os educado- Ahistériada

res de enfrentar com poucos recursos sua tarefa.’ educacdode jovens
A historia da educacdo de jovens e adultos no Brasil chega a e adultos chegaa

década de 90, portanto, reclamando a consolidacdo de reformulacGes décadade90

pedagdgicas que, alids, vém se mostrando necessarias em todo o en- reclamandoa

sino fundamental. Do puablico que tem acorrido aos programas para consolidacdode

jovens e adultos, uma ampla maioria é constituida de pessoas que ja reformulacdes

tiveram passagens fracassadas pela escola, entre elas, muitos adoles- pedagogicas,

centes e jovens recém-excluidos do sistema regular. Esta situacdo res- necessariasatodoo

salta o grande desafio pedagdgico, em termos de seriedade e criati- ensino fundamental

vidade, que a educacdo de jovens e adultos impde: como garantir a
esse segmento social que vem sendo marginalizado nas esferas socio-
econdmica e educacional um acesso a cultura letrada que lhe possi-
bilite uma participacdo mais ativa no mundo do trabalho, da politi-
ca e da cultura.

" Os artigos de Maria Clara Di Pierro e Sérgio Haddad publicados no periédico Em
Aberto (v. 11, n. 56, Brasilia, Inep, out.-dez. 1992) trazem balangos das politicas mais re-
centes de educagdo basica de jovens e adultos, com dados sobre demanda e atendimento.
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O publico dos programas de
educacédo de jovens e adultos

No Brasil, hd mais de 35 milhfes de pessoas maiores de cator-
ze anos que ndo completaram quatro anos de escolaridade. Esse
grande contingente constitui o publico potencial dos programas de
educacdo de jovens e adultos correspondentes ao primeiro segmen-
to do ensino fundamental. Além dos 20 milhGes identificados como
analfabetos pelo Censo de 1991, estdo incluidas nesse contingente
pessoas que dominam tdo precariamente a leitura e a escrita que fi-
cam impedidas de utilizar eficazmente essas habilidades para conti-
nuar aprendendo, para acessar informacdes essenciais a uma inser-
cdo eficiente e autbnoma em muitas das dimensdes que caracterizam
as sociedades contemporaneas. Em paises como o Brasil, marcados
por graves desniveis sociais, pela situacdo de pobreza de uma gran-
de parcela da populacdo e por uma tradicdo politica pouco demo-
cratica, baixos niveis de escolarizacdo estdo fortemente associados
a outras formas de exclusdo econémica e politica. Familias que vi-
vem em situacdo econbmica precaria enfrentam grandes dificulda-
des em manter as criancas na escola; seus esfor¢cos nesse sentido sdo
também mal recompensados, ja que as escolas a que tém acesso Sdo
pobres de recursos e normalmente ndo oferecem condicdes de apren-
dizagem adequadas.
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No publico que efetivamente freqiienta os programas de edu-
cacdo de jovens e adultos, é cada vez mais reduzido o nimero da-
queles que ndo tiveram nenhuma passagem anterior pela escola. E
também cada vez mais dominante a presenca de adolescentes e jo-
vens recém-saidos do ensino regular, por onde tiveram passagens aci-
dentadas. Em levantamento realizado no programa de educacgdo
bésica de jovens e adultos do municipio de Sdo Paulo, em 1992,
apurou-se que 26% do alunado tinha até dezoito anos de idade e
36% tinha entre dezenove e 26.1 Na cidade do Recife, apurou-se que,
dos alunos de programas para jovens e adultos das redes municipal
e estadual, 48% tinha de treze a dezoito anos de idade e 26%, de
dezoito a 24 anos.? A presenca dos adolescentes tem sido tdo mar-
cante que se comega a pensar em programas ou turmas especialmente
destinadas a essa faixa etaria.

A quase totalidade dos alunos desses programas, incluidos os
adolescentes, sdo trabalhadores. Com sacrificio, acumulando respon-
sabilidades profissionais e domesticas ou reduzindo seu pouco tem-
po de lazer, dispdem-se a freqlientar cursos noturnos, na expectativa
de melhorar suas condi¢cdes de vida. A maioria nutre a esperanca de
continuar os estudos: concluir o 1° grau, ter acesso a outros graus de
ensino e a habilitagGes profissionais.

O contexto social

As exigéncias educativas da sociedade contempordnea sdo cres-
centes e estdo relacionadas a diferentes dimensfes da vida das pes-
soas: ao trabalho, a participacdo social e politica, a vida familiar e
comunitaria, as oportunidades de lazer e desenvolvimento cultural.

! Secretaria de Educagdo (municipio de Sdo Paulo), Perfil dos educandos de supléncia
I, supléncia Il e regular noturno da RME (Sdo Paulo, 1992).

2 Secretaria Municipal de Educacdo (Recife), Perfil dos alunos de EBJA (Recife, 1995).
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A dimens&o econdmica

O mundo contemporaneo passa atualmente por uma revolucéo
tecnologica que esta alterando profundamente as formas do traba-
Iho. Estdo sendo desenvolvidas novas tecnologias e novas formas de
organizar a producdo que elevam bastante a produtividade, e delas
depende a inser¢cdo competitiva da producdo nacional numa econo-
mia cada vez mais mundializada. Essas novas tecnologias e sistemas
organizacionais exigem trabalhadores mais versateis, capazes de com-
preender o processo de trabalho como um todo, dotados de autono-
mia e iniciativa para resolver problemas em equipe. Sera cada vez mais
necessaria a capacidade de se comunicar e de se reciclar continuamen-
te, de buscar e relacionar informacdes diversas.

O outro lado da moeda do avanco tecnoldgico é a diminuicdo dos
postos de trabalho, que torna a disputa pelo emprego mais acirrada.
Niveis de formacdo mais elevados passam a ser exigidos na disputa pelos
empregos disponiveis. A um grande numero de pessoas, impde-se a
necessidade de buscar formas alternativas de se inserir na economia,
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por meio do auto-emprego, organizacdo de microempresas ou atua-
¢do no mercado informal. A inven¢do dessas formas alternativas tam-
bém exige autonomia, capacidade de iniciativa, de comunicacdo e re-
ciclagem constante. Portanto, podemos dizer que, de forma geral, uma
insercdo vantajosa no mercado de trabalho exige hoje uma melhor
formacdo geral e ndo apenas treinamento em técnicas especificas.

No Brasil, alguns setores de ponta da industria e dos servi¢os ja
assimilaram esses avancgos tecnologicos. Entretanto, sabemos que essas
inovacgdes convivem com a manutencdo de formas de trabalho tradi-
cionais, que utilizam tecnologias arcaicas e onde a maioria exerce
funcdes que exigem pouca qualificagdo. Nas zonas urbanas, alunos
de programas de educagdo de jovens e adultos normalmente sdéo em-
pregados com baixa qualificacdo no setor industrial, comercial e de
servicos, e uma grande parte atua no mercado informal. Nas zonas
rurais, sdo pequenos produtores ou empregados de empresas agrico-
las. Nessas funcdes, eles tém poucas oportunidades de utilizar-se da
leitura e escrita e escassas oportunidades de aperfeicoamento, acaban-
do por limitar-se a conhecimentos especificos do oficio, em muitos
casos transmitidos oralmente por familiares ou companheiros mais
experientes.

No aspecto econdmico, o Brasil tem de enfrentar ainda uma so-
mat6ria de problemas antigos e modernos: produzir mais para suprir
as caréncias materiais de grandes parcelas da populacéo, distribuir a
riqueza mais equitativamente e cuidar para que uma exploracdo pre-
dat6ria ndo esgote 0s recursos naturais de que dispomos. Parece ha-
ver um razoavel consenso de que para se atingir essas metas é preci-
so elevar o nivel de educacdo de toda a populacdo. Reforgcando ar-
gumentos nesse sentido, tem sido muito apontado o exemplo de
paises asiaticos que conseguiram um importante desenvolvimento
econdmico baseado num investimento macico em educacdo. Traba-
Ihadores com uma formagdo mais ampla, com mais iniciativa e mais
capacidade de resolver problemas e aprender continuamente tém mais
condi¢cbes de trabalhar com eficiéncia e negociar sua participacdo na
distribuicdo das riquezas produzidas.
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A dimensao politica

Neste ponto nos remetemos as exigéncias educativas que a socie-
dade nos impde no ambito politico. A possibilidade de os diversos
setores da sociedade negociarem coletivamente seus interesses esta na
esséncia da idéia de democracia. Na histéria da civilizacdo moderna,
o0 ideal de democracia sempre contemplou o ideal de uma educacgdo
escolar basica universalizada. Através dela, pretende-se consolidar a
identidade de uma nacédo e criar a possibilidade de que todos partici-
pem como cidaddos na definicdo de seus destinos. Para participar
politicamente de uma sociedade complexa como a nossa, uma pes-
soa precisa ter acesso a um conjunto de informagdes e pensar uma
série de problemas que extrapolam suas vivéncias imediatas e exigem
0 dominio de instrumentos da cultura letrada. Um regime politico de-
mocratico exige ainda que as pessoas assumam valores e atitudes
democraticas: a consciéncia de direitos e deveres, a disposicdo para
a participacdo, para o debate de idéias e o reconhecimento de posi-
cOes diferentes das suas.

Na altima década, o Brasil vem reconstruindo as instituicdes
democraticas e nesse processo a educacdo tem um papel a cumprir
com relacdo a consolidacdo da democracia em nosso pais. Um gran-
de numero de pessoas ainda ndo tem acesso a informacdes necessa-
rias para fazer sua opcdo politica de forma mais consciente. Além
disso, 0s longos anos de autoritarismo que marcaram a nossa histo-
ria desafiam a educacdo a desenvolver atitudes e valores democrati-
cos. E preciso ter em mente que a democracia ndo se esgota na elei-
cdo de representantes para os poderes Executivo e Legislativo, ela deve
implicar tambem a possibilidade de maior participacdo e responsa-
bilidade em todas as dimensdes da vida publica.

A dimenséo cultural

Assim, chegamos as exigéncias educacionais que a propria vida
cotidiana impd@e crescentemente. Para se ter acesso a muitos dos be-
neficios da sociedade moderna, é preciso ter dominio dos instrumen-
tos da cultura letrada: para se locomover nas grandes cidades ou de
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uma localidade para outra, para tirar 0s documentos ou para cumprir um sem-
numero de procedimentos burocraticos, para mover-se no mercado de con-
sumo e, finalmente, para poder usufruir de muitas modalidades de lazer e
cultura.

Até no ambito do convivio familiar, surgem cada vez mais exi-
géncias educacionais. Para educar criancas expostas aos meios de
comunicacdo, nhum mundo com tdo rapidas transformacfes, 0s pais
precisam constantemente se atualizar, precisam ter condigdes para
apoiar os filhos em seu percurso escolar, cuidar de sua saude etc. Até
para planejar a familia, para que se possa ter quantos filhos se deseje
e se possa cria-los é preciso ter acesso a informagdo, referenciar-se a
valores e assumir atitudes para as quais a educagdo pode contribuir.

Vemos assim que promover a educacdo fundamental de jovens e
adultos que ndo tiveram a oportunidade de cumpri-la na infancia é
importante para responder aos imperativos do presente e também para
garantir melhores condigdes educativas para as proximas geragoes.
Melhorar o nivel educacional de um pais € um desafio grande e com-
plexo, que exige esforcos em todos o0s niveis.?

Diversidade cultural e cultura letrada

No item anterior, caracterizamos o puUblico dos programas de
educacdo de jovens e adultos como um grupo homogéneo do ponto
de vista socio-econdémico. Do ponto de vista sociocultural, entretan-
to, eles formam um grupo bastante heterogéneo. Chegam a escola ja com uma

3 A partir do conceito de necessidades basicas de aprendizagem, em Que (e como) ¢
necessario aprender (Campinas, Papirus, 1994), Rosa Maria Torres faz um balango das
principais exigéncias do mundo contempordneo com relagdo & educagdo escolar, incluindo
também indicagBes sobre a educacdo de jovens e adultos. Nos Anais do Encontro Latino-
Americano sobre Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores estdo publicadas conferén-
cias de varios especialistas, com abordagens atualizadas sobre essa modalidade educativa,
especialmente na sua relagdo com os processos produtivos e com a problematica da hete-
rogeneidade cultural.
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grande bagagem de conhecimentos adquiridos ao longo de historias de vida
as mais diversas. Sao donas de casa, balconistas, operarios, serventes da cons-
trucdo civil, agricultores, imigrantes de diferentes regides do pais, mais jovens
ou mais velhos, homens ou mulheres, professando diferentes religides. Trazem,
enfim, conhecimentos, crencas e valores j& constituidos. E a partir do reco-
nhecimento do valor de suas experiéncias de vida e visdes de mundo que cada
jovem e adulto pode se apropriar das aprendizagens escolares de modo criti-
co e original, sempre da perspectiva de ampliar sua compreenséo, seus meios
de acéo e interagdo no mundo.

Os jovens e adultos ja possuem alguns conhecimentos sobre 0 mundo
letrado, que adquiriram em breves passagens pela escola ou na realizagéo de
atividades cotidianas. E inegavel, entretanto, que a participagio dessas pesso-
as nessas atividades € muito precaria, limitada e dependente. Por exemplo, um
recém-chegado na cidade grande pode demorar muito tempo para sair do bairro
onde mora e se aventurar, de onibus, num passeio ao centro da cidade. Para
ler uma carta que chegou do interior, essa mesma pessoa dependera da boa
vontade dos outros. As informagdes que recebe pelo radio e pela televisdo
podem ser assimiladas de forma incompleta e fragmentada. Por exemplo, a
pessoa pode saber que o jogo do Brasil na Copa do Mundo sera transmitido
por satélite, mas terd uma nog¢do muito vaga do que é um satélite. Pode votar
nas eleicOes para a Camara Federal sem saber o que compete a um deputado
federal. Além disso, se as pessoas pouco letradas podem criar estratégias al-
ternativas para resolver problemas praticos simples, tais como saber o desti-
no de um dnibus ou preencher um formulario, elas se encontram radicalmente
excluidas da possibilidade que nossa cultura oferece de estudar uma ciéncia
ou ler literatura, de ser médico ou operario especializado.

Vemos, portanto, que, apesar de as pessoas pouco letradas possuirem
muitos conhecimentos véalidos e Uteis, elas estdo excluidas de outras muitas
possibilidades que a nossa cultura oferece. Muitas vezes elas interpretam essa
desvantagem como incapacidade, a ponto de néo reconhecerem como tal aquilo
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que sabem ser conhecimento 0til e valido. A exclusdo do conhecimento que
se adquire na escola marca essas pessoas profundamente pela imagem que
fazem de si e pelo estigma que a sociedade Ihes imp®e. E por isso que muitas
delas, mesmo tendo outras responsabilidades no trabalho e em casa, decidem
estudar.

Os jovens e adultos e a escola

Expectativas

Com base na experiéncia ou em pesquisas sobre o tema, sabemos que 0s
motivos que levam os jovens e adultos a escola referem-se predominantemente
as suas expectativas de conseguir um emprego melhor. Mas suas motivacdes
ndo se limitam a este aspecto. Muitos referem-se também a vontade mais ampla
de “entender melhor as coisas”, “se expressar melhor”, de “ser gente”, de “néo
depender sempre dos outros”. Especialmente as mulheres, referem-se muitas
vezes também ao desejo de ajudar os filhos com os deveres escolares ou, sim-
plesmente, de Ihes dar um bom exemplo.

Todos os adultos, quando se integram a programas de educagao bésica, tém
umaidéia do que seja a escola, muitas vezes construida baseada na escola que
eles freqlientaram brevemente quando criangas. Quase sempre, apesar de se
referirem a precariedade dessas escolas, lembram delas com carinho e sentem
com pesar o fato de terem tido de abandoné-la ou de nunca terem tido chance
de freqiienta-la. E provavel que esperem encontrar um modelo bem tradicio-
nal de escola, com recitagdo em coro do alfabeto, pontos copiados do quadro
negro, disciplina rigida, correspondendo a um modelo que conheceram ante-
riormente. Com relacdo aos educandos com essas expectativas, o papel do
educador é ampliar seus interesses, mostrando que uma verdadeira aprendiza-
gem depende de muito mais que atencdo as exposicdes do professor e ativida-
des mecanicas de memorizacao.

Com relacdo aos adolescentes, essa situacdo tende a ser diferente. Espe-
cialmente nos centros urbanos, eles estdo normalmente retornando depois de
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um periodo recente de sucessivos fracassos na escola regular. Tém, portanto,
uma relagdo mais conflituosa com as rotinas escolares. Com relacdo a eles, o
grande desafio € a reconstrucdo de um vinculo positivo com a escola e, para
tanto, o educador devera considerar em seu projeto pedagogico as expectati-
vas, gostos e modos de ser caracteristicos dos jovens.

A imagem que os educandos tém da escola tem muito a ver com a ima-
gem que tém de si mesmos dentro dela. Experiéncias passadas de fracasso e
exclusdo normalmente produzem nos jovens e adultos uma auto-imagem ne-
gativa. Nos mais velhos, essa baixa auto-estima se traduz em timidez, insegu-
ranca, bloqueios. Nos mais jovens, € comum que a baixa auto-estima se expresse
pelaindisciplina e auto-afirmagdo negativa (*‘se n&o posso ser reconhecido por
minhas qualidades, serei reconhecido por meus defeitos”). Em qualquer dos
casos, sera fundamental que o educador ajude os educandos a reconstruir sua
imagem da escola, das aprendizagens escolares e de si préprios.

Conquistas cognitivas

Mas o que, de fato, a educacéo escolar pode trazer de novo para esses
jovens e adultos que ja sdo cidaddos e trabalhadores, que ja estdo integrados
de um modo ou de outro em nossa sociedade? Podemos enumerar algumas
conquistas bem evidentes, como o dominio da leitura e da escrita, das opera-
¢Bes matematicas basicas e de alguns conhecimentos sobre a natureza e a so-
ciedade que compd&em as disciplinas curriculares. Mas 0s produtos possiveis
da educagdo escolar ndo se resumem a esses mais evidentes. Muitos estudio-
so0s e pesquisadores da cogni¢do humana trataram de estudar as diferencas
cognitivas, ou diferencas nas formas de pensamento, entre pessoas que domi-
nam a escrita e que passaram por varios anos de escolarizacéo e pessoas que
ndo o fizeram.

Muitos desses estudos concluem que pessoas com mais tempo de escola-
ridade tém mais facilidade para realizar operagdes mentais a partir de propo-
si¢Oes abstratas ou hipotéticas, operando com categorias que nao sao as orga-
nizadas pela experiéncia imediata. Esse tipo de operacéo cognitiva esta bastan-
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te relacionado com a escrita e com o desenvolvimento do pensamento cienti-
fico. Através da escrita nos chegam informacges dos séculos passados, de ou-
tras partes do mundo ou de mundos imaginados; ela impde uma relagdo mais
distanciada entre os interlocutores. Com base na escrita também se desenvol-
veram as ciéncias modernas, que organizam os dados da experiéncia em cate-
gorias e leis gerais, formulando proposicdes altamente abstratas.

Outra caracteristica importantissima das formas de pensamento letrado
e cientifico diz respeito a chamada metacognicéao, ou seja, a capacidade de to-
mar consciéncia das operacdes mentais, de pensar sobre 0 pensamento e, as-
sim, poder controla-lo melhor. A metacognicéo é a marca distintiva do pensa-
mento cientifico: diferentemente de uma pessoa que resolve problemas prati-
cos do cotidiano ou de um oraculo que adivinha o futuro, o cientista tem de
demonstrar ou justificar seus postulados e teorias. Essa capacidade de pensar
sobre o pensamento esta relacionada com o dominio da escrita de forma mais
geral: um texto escrito € uma forma de pensamento plasmado no papel, é como
se no papel pudéssemos “ver o pensamento”, retomar quantas vezes quiser-
mos seu ponto de partida ou cada um de seus enlaces. E comum as pessoas re-
correrem aescrita para “organizar as proprias idéias”. A escrita nos ajudaa con-
trolar nossaatividade cognitivaquando, por exemplo, fazemos uma listade com-
pras antes de ir ao supermercado e riscamos cada item a medida que os com-
pramos. A escritaamplia de forma geral a capacidade de planejamento, quan-
do podemos anotar no papel todas as tarefas que temos a cumprir nos proxi-
mos meses e conferir periodicamente quais ainda ndo foram cumpridas.

A vida na sociedade moderna oferece uma série de oportunidades para
desenvolvermos essas formas de pensamento autoconsciente e que transcen-
dem nosso contexto de vivéncia. Mas a escola é, sem davida, um lugar privi-
legiado para se desenvolvé-las e, certamente por isso, as pessoas que a freqlien-
tam por muitos anos levam vantagens nesse aspecto. Isso porque aescolaé o
lugar onde as pessoas véao para aprender coisas, tendo a oportunidade de pen-
sar sem estarem premidas pela necessidade de resolver problemas reais ime-
diatos. Por exemplo, ao conferir o troco que Ihe deu o cobrador de um oni-
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bus, a pessoa tem de fazer uma operacgdo rapida, empurrada pelo passageiro
que vem atras. Na escola, ela podera resolver, com calma, um grande numero
de operagdes de subtracdo usando diferentes procedimentos, representa-las no
papel, compreender o porqué do “empresta um”, chegar a uma compreensdo
ampla sobre o funcionamento do sistema de numeracao decimal. Ela apren-
dera na escola um conjunto de conceitos que ndo tém nenhuma utilidade pra-
tica imediata mas que podem ajudar a organizar o sistema de conceitos que
compdem sua estrutura cognitiva. Na escola, ela exercita a realizacdo de tare-
fas segundo planos ou instruc@es prévias. Todas essas aprendizagens colabo-
raram para desenvolver essa modalidade cognitiva que definimos como carac-
teristica do letramento. 4

Aprendizagem de atitudes e valores

E importante também ter em vista que o valor que a escola pode ter para
esses jovens e adultos transcende em muito a mera aquisi¢do de conhecimen-
tos ou essas conquistas intelectuais a que nos referimos. Ao avaliarem sua
passagem por programas de educacdo fundamental, muitos jovens e adultos
tematizam conquistas que dizem respeito a sua auto-imagem e a sua sociabi-
lidade: “agora eu me sinto mais seguro, ndo tenho vergonha de falar”; “a es-
cola era o lugar onde eu podia encontrar amigos e conversar”; “na escola a
gente aprende a conviver com gente diferente” etc.

4 Atualmente, tém sido divulgados no Brasil diversos estudos que tematizam a alfabetizagdo néo
apenas como aprendizagem ou dominio do c6digo escrito, mas como “condi¢io sociocultural”, a que
muitos autores tém preferido chamar de letramento. Angela Kleiman reuniu um bom conjunto de arti-
gos sobre a tematica em Os significados do letramento (Campinas, Mercado das Letras, 1995). No de sua
autoria, desenvolve o conceito de letramento em duas de suas vertentes, relacionado-o a praticas esco-
lares junto a jovens e adultos. Outros artigos tratam das relages entre oralidade e letramento e discutem
diversos aspectos relacionados a estigmatizacao sofrida por pessoas adultas analfabetas ou pouco escola-
rizadas em nossa sociedade. A conceituacdo exposta neste item sobre modalidades de pensamento que
podem ser desenvolvidas por meio do uso da linguagem escrita e da escolarizagéo foi tomada do arti-
go de Marta Kohl de Oliveira, que também faz parte da obra.
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Somados a esses aspectos, devemos lembrar também que a escola € um
espaco especialmente propicio para a educacdo da cidadania: um espaco para
se aprender a cuidar dos bens coletivos, discutir e participar democraticamente,
desenvolver a responsabilidade pessoal pelo bem-estar comum.

O educador de jovens e adultos

Algumas das qualidades essenciais ao educador de jovens e adultos sdo
a capacidade de solidarizar-se com os educandos, a disposi¢do de encarar di-
ficuldades como desafios estimulantes, a confianca na capacidade de todos de
aprender e ensinar. Coerentemente com essa postura, € fundamental que esse
educador procure conhecer seus educandos, suas expectativas, sua cultura, as
caracteristicas e problemas de seu entorno proximo, suas necessidades de apren-
dizagem. E, para responder a essas necessidades, esse educador tera de buscar
conhecer cada vez melhor os contetdos a serem ensinados, atualizando-se
constantemente. Como todo educador, devera também refletir permanente-
mente sobre sua pratica, buscando os meios de aperfeicoa-la.

Com clareza e seguranga quanto aos objetivos e contetidos educativos
que integram um projeto pedag6gico, o professor deve estar em condicdes
de definir, para cada caso especifico, as melhores estratégias para prestar uma
ajuda eficaz aos alunos em seu processo de aprendizagem. O educador de
jovens e adultos tem de ter uma especial sensibilidade para trabalhar com a
diversidade, ja que numa mesma turma podera encontrar educandos com
diferentes bagagens culturais.

E especialmente importante, no trabalho com jovens e adultos, favore-
cer a autonomia dos educandos, estimula-los a avaliar constantemente seus
progressos e suas caréncias, ajuda-los a tomar consciéncia de como a aprendi-
zagem se realiza. Compreendendo seu préprio processo de aprendizagem, 0s
jovens e adultos estdo mais aptos a ajudar outras pessoas a aprender, € isso é
essencial para pessoas que, como muitos deles, ja desempenham o papel de
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educadores na familia, no trabalho e na comunidade.

Também é uma responsabilidade importante dos educadores de jovens e
adultos favorecer o acesso dos educandos a materiais educativos como livros,
jornais, revistas, cartazes, textos, apostilas, videos etc. Deve-se considerar o fato
de que se trabalha com grupos sociais desfavorecidos economicamente, que tém
pouco acesso a essas fontes de informacéo fora da escola.

Finalmente, os educadores devem atentar para o fato de que o processo
educativo ndo se encerra no espaco e no periodo da aula propriamente dita. O
convivio numa escola ou noutro tipo de centro educativo, para além da assis-
téncia as aulas, pode ser uma importante fonte de desenvolvimento social e
cultural. Por esse motivo, é importante também considerar a dimensao do cen-
tro educativo como espago de convivio, lazer e cultura, promovendo festas,
exposi¢des, debates ou torneios esportivos, motivando os educandos e a comu-
nidade a freqlienta-lo, aproveitando essa experiéncia em todas as suas possibi-
lidades.

Sintese dos objetivos gerais

Que os educandos sejam capazes de:

» Dominar instrumentos basicos da cultura letrada, que Ihes permitam melhor compre-
ender e atuar no mundo em que vivem.
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Ter acesso a outros graus ou modalidades de ensino basico e profissionalizante, assim
como a outras oportunidades de desenvolvimento cultural.

Incorporar-se ao mundo do trabalho com melhores condi¢des de desempenho e par-
ticipagdo na distribuicdo da riqueza produzida.

Valorizar a democracia, desenvolvendo atitudes participativas, conhecer direitos e
deveres da cidadania.

Desempenhar de modo consciente e responsavel seu papel no cuidado e na educacdo
das criancas, no ambito da familia e da comunidade.

Conhecer e valorizar a diversidade cultural brasileira, respeitar diferencas de género,
geracdo, raca e credo, fomentando atitudes de ndo-discriminacéo.

Aumentar a auto-estima, fortalecer a confianga na sua capacidade de aprendizagem,
valorizar a educagdo como meio de desenvolvimento pessoal e social.

Reconhecer e valorizar os conhecimentos cientificos e histdricos, assim como a pro-
ducdo literaria e artistica como patrimdnios culturais da humanidade.

Exercitar sua autonomia pessoal com responsabilidade, aperfeicoando a convivéncia
em diferentes espacos sociais.
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Fundamentos e objetivos da area

A érea de Lingua Portuguesa permeia as outras areas do conhe-
cimento. Nossa lingua é o principal instrumento que temos para in-
teragir com as outras pessoas, para termos acesso as informacdes, aos
saberes, enfim, & cultura da qual fazemos parte. A importancia da
linguagem para os seres humanos ndo reside sé nas possibilidades de
comunicagdo que encerra. Por ser um sistema de representacdo da
realidade, ela d& suporte também a que realizemos diferentes opera-
¢Oes intelectuais, organizando o pensamento, possibilitando o plane-
jamento das acOes e apoiando a memoria.

A éarea de Lingua Portuguesa abrange o desenvolvimento da lin-
guagem oral e a introducdo e desenvolvimento da leitura e escrita.
Com relacdo a linguagem oral, o ambiente escolar deve propiciar
situacBes comunicativas que possibilitem aos educandos a amplia-
cdo de seus recursos linglisticos. Em outras palavras, 0s educandos
devem aprender a planejar e adequar seu discurso a diferentes situa-
cdes formais e informais. Com relacdo a linguagem escrita, além da
compreensdo e dominio dos seus mecanismos e recursos basicos,
como o sistema de representacdo alfabética, a ortografia e a pontua-
¢do, € essencial que os educandos compreendam suas diferentes fun-
¢Oes sociais e conhecam as diferentes caracteristicas que 0s textos
podem ter, de acordo com essas func¢des. Todos sabem quéo distin-
tas sdo as linguagens que se usam numa carta de amor, numa bula
de remédio, num jornal e numa enciclopédia. Por isso, além dos t6-
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picos que normalmente compdem os curriculos de Lingua Portugue-
sa, esta proposta curricular traz indicagbes de como trabalhar com
textos escritos de modo a possibilitar que os educandos conhecam
e experienciem suas diferentes modalidades. A aprendizagem da es-
crita exige ainda o desenvolvimento da capacidade de analise linguis-
tica e o aprendizado de palavras que servem para descrever a lin-
guagem. Esses aspectos compbem o0s blocos de contelido da éarea.

A linguagem oral

A linguagem oral é o meio linglistico primordial dos seres hu-
manos. E basicamente através da comunicacdo oral que nos desen-
volvemos como participantes de uma cultura. Mesmo depois de nos
alfabetizarmos e usarmos a leitura e escrita cotidianamente, conti-
nuamos a usar a linguagem oral para realizar a maior parte dos atos
comunicativos e também para aprender. Mesmo a aprendizagem da
leitura e escrita depende fundamentalmente do comentario oral so-
bre o texto escrito.

Os modos de falar das pessoas analfabetas ou pouco escolarizadas
sdo a expressdo mais forte de toda a bagagem cultural que possuem,
de suas experiéncias de vida. Podemos encontrar adultos pouco es-
colarizados que tém um excepcional dominio da expressao oral: con-
tadores de historias, poetas, repentistas, lideres populares. Entretan-
to, deparamos também com aqueles que tém seu discurso marcado
por experiéncias de privagdo, humilhagéo e isolamento, que se expres-
sam de forma fragmentada e tém dificuldade de se fazer entender.
Lembremos, por exemplo, dos didlogos monossilabicos do famoso
romance Vidas secas, de Graciliano Ramos.

Nas turmas de educacdo basica de jovens e adultos, encontramos
uma grande variedade linglistica, sotaques e expressdes de diferen-
tes regibes do pais, as girias do jovens, os modismos da televiséo.
Durante muito tempo, toda essa variedade que caracteriza a lingua-
gem oral foi vista, equivocadamente, como um empecilho para o
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dominio da escrita. Atualmente, a partir de estudos da linglistica,
sabe-se que a linguagem oral possui uma natureza mais flexivel e di-
namica que a escrita, absorvendo rapidamente as inumeras variacdes
decorrentes do contexto sociocultural na qual se desenvolve. Assim,
mais do que coibir essa flexibilidade da linguagem oral, o trabalho
pedagdgico na area de Lingua Portuguesa deve acolher a diversida-
de, propiciando aos educandos a ampliacdo de suas formas de expres-
sdo, possibilitando-lhes o uso de modos de falar adequados a dife-
rentes situagbes e intengdes comunicativas.

Para a sala de aula, o professor deve planejar estratégias para que
os alunos experimentem e ampliem suas formas de expressdo, pro-
mover momentos em que 0s educandos se expressem em pequenos
grupos, em grupos maiores, em conversas com o professor. E neces-
sario criar oportunidades de ouvir e falar, reelaborar argumentos a
partir de novas informagdes, construir conceitos, incorporar novas
palavras e significados, compreender e avaliar o que ouvimos. Nes-
sas ocasioes, o professor deve chamar a atencdo dos alunos para 0s
diferentes modos de falar e os efeitos que podem provocar sobre 0s
que recebem a mensagem. No que diz respeito & linguagem oral, por-
tanto, o papel do professor é mais desinibir, perguntar, comentar e
sugerir do que propriamente corrigir.

A linguagem escrita

Vivendo numa sociedade letrada, mesmo os jovens e adultos que
nunca passaram pela escola tém conhecimentos sobre a escrita. Muitos
conhecem algumas letras e sabem assinar seu nome. Todos j& se de-
frontaram com a necessidade de identificar placas escritas, preencher
formularios, lidar com receitas médicas ou encontrar o preco de mer-
cadorias. Na escola, o professor deve criar situacdes em que os edu-
candos exponham e reconhecam aquilo que ja sabem sobre a escrita.
Baseado no que os alunos ja sabem é que o professor poderad decidir
que novas informacdes fornecer, para quais aspectos chamar a aten-
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¢do, de modo que o aluno va elaborando seus conhecimentos até
chegar a um dominio autbnomo desse sistema de representacéo.

Nosso sistema de escrita é alfabético e, no processo de aprendi-
zagem, 0s alunos devem estabelecer as relacBes existentes entre 0s sons
da fala e as letras. Entretanto, a escrita ndo é uma mera transcricdo da
fala. Ndo escrevemos do mesmo jeito que falamos, pois a comunica-
¢ao escrita tm outras exigéncias e utiliza-se de outros recursos. Quando
escrevemos, nosso leitor ndo esta presente, por isso temos de assegu-
rar que a mensagem seja eficiente e para tanto € preciso usar recursos
proprios de organizacdo do discurso. A escrita € utilizada muitas ve-
zes para registrar mensagens que devem perdurar no tempo ou atra-
vessar grandes distancias, por isso ela ndo pode ser tdo flexivel quan-
to a fala, obedecendo a normas mais rigidas de organizacéo.

No processo de aprendizagem da lingua escrita, podemos distin-
guir dois &mbitos de compreensdo e dominio. Um diz respeito aos
recursos e mecanismos de funcionamento do sistema de representa-
cdo; outro diz respeito as distintas formas com que esses recursos sao
utilizados em diferentes textos, de acordo com suas intengdes comu-
nicativas. O dominio desses dois &mbitos deve se realizar simultanea-
mente de modo que eles se apdiem mutuamente.

Para dominar o mecanismo de funcionamento da escrita é neces-
sario conhecer as letras, pois sdo 0s signos que nosso sistema de re-
presentacao utiliza. Também é necessario compreender a relacdo entre
as letras e os sons da fala. Para cada fonema temos uma representa-
cdo grafica (é por isso que nosso sistema de representacdo escrita é
chamado de alfabético). E a partir do estabelecimento desta relacio
fono-grafica e da compreensdo de suas regularidades e irregularida-
des que se chega ao dominio do sistema alfabético. Essas irregulari-
dades dizem respeito as peculiaridades da ortografia da Lingua Por-
tuguesa: um mesmo som pode ser representado por mais de uma le-
tra e uma mesma letra pode representar sons diferentes dependendo
da posicdo em que se encontra na palavra. Uma mesma palavra pode
ser pronunciada de muitas formas, mas deve ter uma Unica grafia. Por
exemplo, no Brasil, a pronuncia da palavra “muito” pode ser muintu,
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muinto, muntcho, munto ou outras, mas sempre ela € escrita da mesma
forma. Ndo podemos escrever do jeito que falamos, pois isso torna-
ria o registro escrito extremamente instavel e seria muito dificil con-
seguirmos nos entender. Além da ortografia, ha outros recursos e
normas que caracterizam a escrita, como 0 sentido da esquerda para
a direita, a segmentacdo das palavras, a pontuacdo, os diferentes al-
fabetos (maidsculo e mindsculo, de imprensa e cursivo etc.).

Utilizamos todos esses recursos e mecanismos da escrita para pro-
duzir textos. Existem varios tipos de texto, nos quais €sses recursos
se combinam de forma caracteristica. Para que os alunos leiam e es-
crevam com autonomia, precisam familiarizar-se com a diversidade
de textos existente na sociedade. Precisam reconhecer as vérias fun-
¢Oes que a escrita pode ter (informar, entreter, convencer, definir, se-
duzir), os diferentes suportes materiais onde pode aparecer (jornais,
livros, cartazes etc.), as diferentes apresentagfes visuais que pode
adquirir e suas caracteristicas estruturais (organizacdo sintatica e
vocabulario).

O objetivo central em Lingua Portuguesa € formar bons leitores
e produtores de textos, que saibam apreciar suas qualidades, encontrar
e compreender informagdes escritas, expressar-se de forma clara e ade-
quada a intencdo comunicativa. Portanto, atividades que envolvam
leitura e producdo de textos sdo essenciais para alcancar esse objeti-
vo. Para aprender a escrever é preciso escrever, € 0 mesmo vale para a
leitura. Na interagdo com este objeto de conhecimento — o texto —
e com a ajuda do professor, 0 aluno podera realizar essas aprendizagens.

Lendo textos

O trabalho com a linguagem escrita deve estruturar-se, desde o
inicio, em torno de textos. Para as turmas iniciantes, podem ser sele-
cionados textos mais curtos e simples, como listas, folhetos, cartazes,
bilhetes, receitas, poesias, anedotas, manchetes de jornal, cartas, pe-
quenas historias e crénicas. Quanto maior o dominio do sistema de
representacdo, maiores as possibilidades de ler e escrever textos mais
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longos e complexos, ampliar os recursos utilizados, aprofundar as
analises das caracteristicas linguisticas de cada um.

Para entrar em contato com o0s textos, os alunos que ndo sdo
capazes ainda de ler com autonomia dependerdo da ajuda do profes-
sor, que deve criar as estratégias para apoiar seus alunos nesse senti-
do. Uma estratégia fundamental é ler em voz alta para eles. Ouvindo
a leitura em voz alta do professor, os leitores iniciantes vdo se familia-
rizando com a estrutura sintatica e com o vocabulario que caracte-
riza as diferentes modalidades de textos. Essa estratégia pode ser usada
para trabalhar contetdos de outras areas: leitura em voz alta do enun-
ciado de um problema matematico, de textos informativos sobre te-
mas de Ciéncias Sociais e Naturais.

Quando o professor oferece textos para os alunos lerem, tam-
bém é importante que realize atividades prévias para que 0s neo-lei-
tores possam enfrentar a tarefa com éxito, adquirindo fluéncia e es-
tratégias de compreensdo cada vez melhores. O professor pode mo-
tivar e apoiar os alunos a enfrentarem a leitura de um texto apresen-
tando previamente a tematica, discutindo o titulo, trazendo informa-
cOes sobre o autor, esclarecendo questdes de vocabulario. Essas infor-
macgdes prévias auxiliam muito a leitura compreensiva dos leitores
Iniciantes.

Esses leitores, que ndo tém ainda um dominio automatizado dos
elementos e recursos da escrita, tém de concentrar muito de sua aten-
¢do na decifracdo; a leitura se torna penosa, entremeada de soletra-
mentos e silabagbes e, muitas vezes, acaba-se perdendo o sentido do
que se estd lendo. Devemos orientar os alunos para que apdiem a
leitura com a capacidade, que todo leitor fluente tem e utiliza, de
prever 0 que estd escrito. Por exemplo, quando um aluno esta lendo
uma lista de palavras, sabendo que se trata de uma lista de nomes de
animais, ja tem uma boa pista: identificando, por exemplo, 0 V e o
A, pode prever que esta escrito VACA.L

! Pautado por uma rediscussdo do que é a leitura, o livro Alfabetizagdo e leitura, de
José Juvéncio Barbosa (Sdo Paulo, Cortez, 1990), analisa criticamente praticas tradicionais
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Para favorecer a leitura compreensiva e motivar os jovens e adul-
tos que se iniciam no mundo da escrita, &€ fundamental selecionar
textos significativos e interessantes. N&o é preciso utilizar textos infan-
tilizados e estereotipados, como 0s textos que comumente aparecem
nas cartilhas e livros de leitura para 1* a 4 séries. Quase sempre sdo
textos sem sentido, que oferecem como Unico desafio a decifragdo de
palavras. Além disso, esses textos ndo ilustram toda a diversidade de
textos que encontramos fora da escola.

O professor de jovens e adultos deve ter um cuidado especial com
a busca e selecdo de textos para trabalhar com os alunos, ja que ele
ndo conta com a abundancia de materiais didaticos ja elaborados
disponiveis para a educacdo infantil. Além dos textos literarios, ou-
tros podem ser usados em sala de aula: receitas culinarias, textos
jornalisticos, artigos de divulgagdo cientifica, textos de enciclopédias,
cartas, cartazes, folhetos informativos ou textos elaborados pelos
proprios alunos. O professor deve dispor de uma boa coletdnea de

de alfabetizagcdo e prop8e uma nova abordagem para 0 ensino da leitura, apresentando seus
fundamentos de modo claro e didatico.
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textos, organizar pequenas bibliotecas na sala de aula ou levar seus
alunos a bibliotecas.

Produzindo textos

Escrever textos significa saber usar a escrita para expressar co-
nhecimentos, opinides, necessidades, desejos e a imaginacdo. Nessa
aprendizagem entra em jogo a disponibilidade da pessoa de se expor
e criar. Para expressar-se por escrito, o educando tera que langar méo
de um sistema de convencdes ja estabelecido, mas devera utiliza-lo
para expressar suas proprias idéias ou sentimentos, apropriando-se
criativamente dos modelos disponiveis.

Os textos que os educandos encontram dentro e fora da escola
sdo os modelos a partir dos quais eles aprendem a escrever. Para isso,
sera essencial a ajuda do professor, orientando-0s na anélise dos sons
da fala e dos sinais escritos, chamando-lhes a atengdo para as regu-
laridades e irregularidades. No processo de aprendizagem, entretan-
to, os modelos ndo s&o simplesmente copiados, sem um trabalho de
reelaboracdo do educando. O professor deve procurar compreender
esse processo de elaboracdo da escrita dos alunos para poder pres-
tar-lhes uma ajuda adequada. Para isso, € preciso criar situagcdes em
que os alunos possam colocar em jogo aquilo que sabem, expor suas
elaboragdes sobre a linguagem escrita, discutir sua producdo com
outros colegas, sentir a necessidade de melhora-la.

O professor ndo pode simplesmente rejeitar os erros dos alunos,
pois é baseando-se neles que se pode saber que tipo de ajuda ofere-
cer. E a analise de seus proprios erros que possibilita a0s novos escri-
tores avancar para producdes escritas cada vez mais adequadas. Na
sala de aula, a produgdo de um texto deve ser compreendida como
um processo que passa por varias reescritas, até que o produto seja
satisfatorio.

Uma boa forma de organizar o trabalho com a escrita é articula-
lo com o da leitura, dentro de uma mesma modalidade textual. A
medida que Iéem e analisam modelos variados de cartas, por exem-
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plo, os educandos podem ser encorajados a escrever suas proprias
cartas, inicialmente ainda com bastante ajuda do professor, paulati-
namente com maior autonomia, fazendo e refazendo, relendo e com-
parando e, finalmente, enviando suas cartas, experimentando o po-
der e o prazer da escrita em situacGes reais de comunicacéo.?

A analise linguistica

Na educacdo de jovens e adultos, os objetivos da area de Lingua
Portuguesa estdo prioritariamente voltados para o aperfeicoamento
da comunicacdo e o aprendizado da leitura e da escrita. 1sso os edu-
candos aprenderdo falando, ouvindo, lendo e escrevendo, ou seja,
exercitando esses procedimentos. Deve-se notar, entretanto, que nao
aprendemos a escrever exatamente da mesma forma que aprendemos
a falar, pois a escrita € um sistema de representacdo mais complexo,
mais mediado do que a fala. Se criancas bem pequenas podem apren-
der a falar espontaneamente, sem pensar muito sobre o que estdo
fazendo, s6 podem aprender a escrever um pouco mais velhas, quan-
do j& desenvolveram mais suas capacidades cognitivas. A escrita exi-
ge do aprendiz a capacidade de pensar sobre a linguagem, de tomar
consciéncia de algumas de suas caracteristicas.

A alfabetizacdo implica, desde suas etapas iniciais, um intenso
trabalho de andlise da linguagem por parte do aprendiz. Nesse pro-
cesso, ele acabard aprendendo e servindo-se de palavras e conceitos
que servem para descrever a linguagem, tais como letra, palavra, si-
laba, frase, singular, plural, maiGscula, mindscula etc. Mais adiante,
ele podera ainda aprender outros conceitos mais complexos, como

2 No livro Aprendendo a escrever, de Ana Teberosky (S&o Paulo, Atica, 1995), o professor podera
encontrar muitos subsidios que ajudam a compreender as produgdes escritas de alfabetizandos e ddo
indicagGes de que tipo de intervengdo pedagdgica pode contribuir para essa aprendizagem.
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as classificacdes morfoldgicas (substantivo, adjetivo etc.) e sintaticas
(sujeito, predicado etc.).

Nesta proposta curricular, sugerimos que as atividades de ané-
lise linglistica estejam voltadas para a reflexdo sobre a producdo do
texto, ajudando os alunos a melhorarem cada vez mais a forma de
escrever.

Sintese dos objetivos da area de Lingua Portuguesa

Que os educandos sejam capazes de:

» Valorizar a lingua como veiculo de comunicacdo e expressdo das pessoas e
dos povos.

» Respeitar a variedade linguistica que caracteriza a comunidade dos falantes
da Lingua Portuguesa.

» Expressar-se oralmente com eficacia em diferentes situacGes, interessando-
se por ampliar seus recursos expressivos e enriquecer seu vocabulario.

» Dominar o mecanismo e 0s recursos do sistema de representacdo escrita, com-
preendendo suas fungdes.

* Interessar-se pela leitura e escrita como fontes de informacéo, aprendizagem,
lazer e arte.

» Desenvolver estratégias de compreensdo e fluéncia na leitura.

» Buscar e selecionar textos de acordo com suas necessidades e interesses.
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» Expressar-se por escrito com eficiéncia e de forma adequada a di-
ferentes situacGes comunicativas, interessando-se pela correcao or-

tografica e gramatical.

* Analisar caracteristicas da Lingua Portuguesa e marcas linglisticas
de diferentes textos, interessando-se por aprofundar seus conheci-
mentos sobre a lingua.
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Blocos de conteudo
e objetivos didaticos

Linguagem oral

Na vida cotidiana, em casa ou no trabalho, a forma de comunicagéo que
mais utilizamos é a conversacdo em duplas ou pequenos grupos de pessoas
com as quais compartilhamos esse cotidiano e muitas referéncias culturais. Essa
situacdo facilita bastante a compreensdo das mensagens, pois N0ss0s
interlocutores conhecem bem o assunto de que estamos falando. J& numa
consulta médica, num depoimento a policia ou numa exposi¢ao diante de um
grande publico, essa situacdo se modifica: temos de falar dirigindo-nos a pes-
soas com as quais ndo compartilhamos as mesmas referéncias.

E comum, nas salas de alfabetizacio, os alunos contarem suas vidas com
omissdo de partes, sem explicar onde aconteceu cada fato ou quem séo as
pessoas a quem se referem, como se todos 0s ouvintes compartilhassem das
informacgdes que possuem. Nesses casos, 0 professor pode ajudar fazendo
perguntas. Paulatinamente, os alunos vao ampliando seu vocabulario, empre-
gando diferentes expressdes e planejando seu discurso de acordo com suas
intencgdes, considerando os esclarecimentos necessarios.3

3 O livro de Francis Vanoye intitulado Usos da linguagem (S&o Paulo, Martins Fontes, 1981), traz
uma interessante caracterizacdo da comunicagéo oral em diferentes modalidades, que pode esclarecer o
educador sobre os elementos que intervém no desenvolvimento da oralidade, articulando-os numa vi-
530 abrangente dos problemas envolvidos na expressdo e comunicagdo em geral.
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Além dos relatos de experiéncias vividas, o trabalho sobre a linguagem
oral na sala de aula se estende para a formulacéo de perguntas e respostas (sa-
ber expressar davidas quanto a conteudos ou atividades a realizar, saber res-
ponder as duvidas de colegas). Uma maior desenvoltura com a linguagem oral
permitira também aos alunos expor novos conhecimentos por meio de defi-
nicdes e exemplos; argumentar, selecionando informagdes que justifiquem suas
opinides; apresentar para os colegas resultados de pesquisas.

E fundamental também desenvolver nos educandos a capacidade de es-
cutar. No desenvolvimento dessa capacidade, além do aspecto da compreen-
sdo, estdo implicadas atitudes referentes ao respeito aos colegas e ao educa-
dor.

O trabalho pedag6gico sobre a linguagem oral merece planejamento e
avaliacdo. O professor deve, intencionalmente, favorecer situacGes reais de
comunicagdo que estimulem o desenvolvimento da oralidade:

« abrir espago de conversa, onde 0s alunos narrem fatos que aconte-
ceram no dia-a-dia;

 formular perguntas cujas respostas exijam do aluno manifestacdo
de opinides ou compreensdo do contelido abordado;

* convidar constantemente os alunos a expressarem suas duvidas oral-
mente;

 convidar os alunos a fazerem intervencdes na fala dos outros,
complementando ou contrapondo posigdes;

* organizar debates sobre temas escolhidos;

e organizar recitais de poesias, repentes e cancoes.

Em sala de aula, pode-se ainda langar méo de estratégias de simulacéo e
desempenho de papéis:
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* debates sobre temas polémicos, em que os participantes devem de-
fender pontos de vista prédeterminados;

* dramatizagdo de situacdes do cotidiano, como conversas telefoni-
cas, solicitagdes em dérgaos publicos, prestacdo de informacdes di-
versasetc.;

* dramatizacédo de textos ou historias conhecidas.

O significativo ponto de conexao entre o desenvolvimento da linguagem

oral e da linguagem escrita é a leitura em voz alta. Acompanhar um texto lido Umsignificativo

em voz alta pelo professor pode ser um excelente exercicio da capacidade de pontode conex&o
escuta dos educandos. A habilidade de ler em voz alta com entonacao e dic- entreo

¢d0 adequadas também deve ser trabalhada com os educando. Além dacapa- ~ desenvolvimentoda
cidade de processar o texto silenciosamente, a leitura em voz alta exige o es- linguagemoraleda
forco adicional de reproducéo oral do enunciado, de modo a expressar seu linguagemescrita é
sentido. Lendo em voz alta pequenos textos previamente preparados diante aleituraemvozalta

de uma pequena audiéncia, os alunos podem exercitar a pronincia, a dic¢do e
a entonacao, além da desinibicdo para se expor em publico.

i mf._-.,

Tépicos de conteudo e objetivos didaticos
Linguagemoral

Topicos de Objetivos didaticos
conteido
Narracéo  Contar fatos e experiéncias cotidianas sem omissao de partes essenciais.

 Recortar textos narrativos (contos, fabulas, noticias de jornais).
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Perceber lacunas e/ou incoeréncias ao ouvir a narracéo de fatos, experién-
cias, ou reconto de textos narrativos.

Dramatizar situacdes reais ou imaginadas. Dramatizar contos, crénicas e
obras de teatro.

Descricao  Descrever lugares, pessoas, 0bjetos e processos.

 Perceber imprecisdes ou lacunas ao ouvir a descricéo de lugares, pessoas,

objetos e processos.

Récitae * Recitar ou ler em voz alta textos poéticos breves, previamente preparados.
leituraem  Lerem voz alta para um pequeno publico textos em prosa breves,
vozalta previamente preparados.

» Acompanhar leituras em voz alta feitas pelo professor.
Instrucdes, * Dar instrucdes verbais. Compreender e seguir instrugdes verbais.
perguntas * Identificar lacunas ou falta de clareza em esclarecimentos dados por outrem.

e respostas

Pedir esclarecimentos sobre assuntos tratados ou atividades propostas.

Definicéo e
exemplificagdo

Perceber a distingéo entre definir e exemplificar.

Dar exemplos de conceitos e enunciados.

Identificar a pertinéncia de exemplos para conceitos e enunciados.
Definir conceitos (explica-los com as proprias palavras).

Avaliar a adequacao de defini¢des e conceitos.

Argumentacéo e
debate

Posicionar-se em relacéo a diferentes temas tratados.

Identificar a posi¢do do outro em relagéo a diferentes temas tratados.
Defender posi¢des fundamentando argumentos com exemplos e informa-
GOes.

Reconhecer os argumentos apresentados na defesa de uma posicéo, avali-
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ando a pertinéncia dos exemplos e informac@es que o fundamentam.

o Fazer intervenc;(”)es coerentes com os temas tratados

* Auvaliar a coeréncia das intervencdes feitas por outros.
 Respeitar o turno da palavra.
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O professor deve ter em mente que o desenvolvimento da linguagem oral
€ um processo em que o aluno vai paulatinamente ampliando seus recursos
expressivos. Esse processo € guiado pela intervencao do professor e dos cole-
gas: a medida que estes pedem esclarecimentos, colaboram para a adequacéo
damesnagem.

A atitude de convidar os alunos a falarem e ouvirem atentamente deve
permear todas as atividades planejadas. No inicio, deve-se priorizar situacdes
em que os alunos oucam e falem de experiéncias vividas e discutam temas de
seu cotidiano. Podem também ser desafiados a recontar textos literarios e in-
formativos. Mais adiante, pode-se sugerir que facam breves exposicoes sobre
conhecimentos recém-adquiridos, exponham sinteses de leituras realizadas e
confrontem-nas com as dos colegas. Entéo, serd conveniente solicitar que 0s
alunos preparem previamente suas exposi¢des, levando-os a planejar mais
autonomamente seu discurso.

Sugerimos também que o exercicio da leitura em voz alta diante dos
colegas seja realizado apenas quando os alunos ja tenham maior fluéncia no
reconhecimento das palavras e dos sinais de pontuacéo, utilizando-se sempre
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de textos previamente preparados. Ja a escuta de leitura em voz alta do pro-
fessor ou qualquer outro leitor fluente € uma préatica pedagogica valiosa des-
de os estagios iniciais da alfabetizacéo.

Sistema alfabético e ortografia

Este contedo diz respeito a compreensdo do funcionamento do nosso
sistema de escrita, das caracteristicas e normas que condicionam seu uso.
Mesmo os jovens e adultos analfabetos possuem informagdes sobre a escrita
e alguma idéia sobre seu funcionamento. Conhecer as idéias e informac@es que
os alunos ja possuem é fundamental para que o professor possa selecionar
contelidos e dimensionar estratégias grupais e individuais adequadas para
promover este dominio. E necessario, portanto, que ele consiga diagnosticar
0s conhecimentos trazidos por seus alunos, compreendendo suas elaboragdes.

Vejamos alguns exemplos.

Uma alfabetizanda escreve o nome de sua profisséo da seguinte manei-
ra: ARMDA. Esta escrita pode parecer incompreensivel para um leigo mas
ndo para o olhar atento de sua professora. Ao pedir para a aluna ler o que havia
escrito, ela pdde descobrir que a profissdo é arrumadeira. A aluna estabelece
relacOes entre as letras e partes do som da palavra, pois no momento em que
leu 0 que havia escrito, fez a seguinte correspondéncia: para cada silaba fala-
da, uma letra (A paraa, R pararru, M parama, D paradei e A parara). Esta
aluna esta usando apenas uma letra para representar as silabas que ela identi-
fica oralmente. Entretanto, ela ja conhece o valor sonoro de varias letras, pois
as que usou para representar cada silaba de fato compdem essas silabas. A partir
dessa observagdo dos conhecimentos da aluna, a professora decidiu elaborar
atividades qua chamassem a atencéo para o fato de que para representar essas
silabas precisamos de mais de uma letra.

Um educando adulto escreve o seguinte texto: “Eu so conziero teiu 51
ano naci na Baia so cazado e teiu muie e fius” (Eu sou cozinheiro, tenho 51 anos,
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nasci na Bahia e tenho mulher e filhos). Nesta frase, ele revela que ja tem um bom
conhecimento da representacdo escrita e conhece o valor sonoro das letras.
Provavelmente, as omissdes dos digrafos nh e |h estejam relacionadas a for-
ma como o aluno fala, pois em muitas variantes do Portugués falado no Bra-
sil o nh e olh ndo sdo pronunciados. Nem sempre a omissao de letras tem re-
lacdo com a ndo memorizacdo de formacgdes silabicas; muitas vezes esta rela-
cionada a forma como o aluno fala. Diante dessa constatacdo, o professor pode
chegar a concluséo de que repetir as familias silabicas isoladamente ndo aju-
dara o aluno, que precisa observar diversas palavras escritas com esses digrafos,
ouvir sua prondncia e assim ir memorizando sua grafia. Para este aluno, 0 uso
destes digrafos pode ser uma aprendizagem demorada, que se tornara mais
fécil se ele tiver consciéncia de que ndo podemos escrever do mesmo jeito que
falamos.

Como esse, podemos citar varios outros exemplos de incorregdes orto-
gréficas decorrentes da distancia entre formas de pronunciar as palavras e sua
grafia convencional:

* substituicdo do e porie do o pory, como em “mininu” (menino),

“eli” (ele), “patu” (pato);

» Acréscimo de vogal nas silabas terminadas em s ou z, como em
“talveiz” (talvez), “capais” (capaz);

* omisséo do ultimo fonema de palavras, como em “falo” (falou), “jan-
ta” (jantar), “vamo” (vamos);

» omissdo do m em silabas nasais, como em “foru” (foram), “viage”
(viagem);
 trocador pelol, comoem “prastico” (plastico), “craro” (claro);

 omissdo dos d nos gerandios, como em “falano” (falando), “varreno”
(varrendo);

* trocado| pelou, comoem “papeu” (papel), “aumocgo” (almogo).
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Quando o aprendiz toma consciéncia dessas diferencas entre a grafiae a
forma como pronuncia as palavras, pode ocorrer um fendmeno chamado
hipercorrecdo. Por exemplo, ele percebe que muitas palavras nas quais ele
pronuncia u deve grafar | (como papel e almoco), entdo, passa a colocar
indevidamente o | no lugar de todos 0s us que aparecem em posicao seme-

Ihante, e comeca a escrever coisas como “cail” paracaiu e “saldade” parasau-
dade.

A aprendizagem do mecanismo da escrita ndo se da de forma linear. Ela
ocorre a medida que o aluno recebe informacges que desestabilizam suas hi-
poteses de como escrever e reorganizar seus conhecimentos. O exercicio de
recitar listas de silabas ou de montar e desmontar palavras pode ndo ter ne-
nhum significado para um aluno que n&o estabeleceu a relacdo entre as letras
e 0s sons da fala e tampouco para aquele que escreve do jeito que fala. E li-
dando com escritas significativas, elaborando informagdes do professor e dos
colegas que eles podem superar dividas e ampliar seus conhecimentos.

O dominio do sistema alfabético, ou seja, a compreensdo do mecanismo
béasico da escrita, € um contetddo que diz respeito essencialmente as salas de
alfabetizacdo. J4 a compreenséo e dominio de normas ortograficas demandam
um periodo mais longo. Este processo, que se inicia na alfabetizagdo, quando
o0s educandos tomam consciéncia das irregularidades do sistema de represen-
tacdo escrita, prossegue nas salas de pos-alfabetizacdo e possivelmente pelo
resto da vida de quem escreve. A ajuda de escritores mais experientes é sem-
pre um recurso Util e o dicionario, um companheiro indispensavel para as
davidas.

Para ter sucesso nessa aprendizagem, € preciso desenvolver atitudes como
o interesse pela leitura e pela corre¢éo da escrita, perseveranga e paciéncia com

4 Exposicdes mais extensas sobre essa dimensdo do aprendizado da escrita podem ser encontra-
das em Alfabetizaco e lingtiistica, de Luiz Carlos Cagliari (S0 Paulo, Scipione, 1989), e Guia tedrico do
alfabetizador, de Miriam Lemle (S&o Paulo, Atica, 1987). Sio obras dirigidas especialmente aos
alfabetizadores, visando explicar aspectos lingiiisticos envolvidos na aprendizagem da leitura e escrita.
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o ritmo de realizacdo das tarefas dos companheiros e com seu proprio pro-

cesso de aprendizagem. O professor devera propor atividades que favoregam

atroca de informacdes entre os colegas, em que o desafio seja a escrita signi-

ficativa e a ampliacdo de conhecimentos e ndo a repeticdo mecanica de exer-

cicios desvinculados do que o aluno ja sabe. O dominio da leitura também

sera favorecido se 0s educandos tiverem acesso a textos interessantes, que

desafiem sua curiosidade.
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Topicos de conteudo e objetivos didaticos

Sistemaalfabético e ortografia

Topicos de Obijetivos didaticos
contetido
O alfabeto » Conhecer a grafia das letras nos tipos usuais (letra cursiva e de forma, mai-

Gscula e minuscula).
 Estabelecer a relagdo entre os sons da fala e as letras.

Letras, silabas
e palavras

« Distinguir letra, silaba e palavra.

« Distinguir vogais de consoantes.

* Perceber que a silaba é uma unidade sonora em que ha sempre uma vogal e
que pode conter um ou mais fonemas.

 Conhecer as variedades de combinagdes de letras utilizadas para escrever.

* Analisar as palavras em relacdo a quantidade de letras e silabas.

Segmentacgao
das palavras

 Usar espaco para separar palavras, sem aglutina-las ou separa-las
de formaindevida.
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Usar a escrita no sentido correto (da esquerda para a direita, de cima

para baixo).

Alinhar a escrita, seguindo pautas e margens.

Utilizar espagos ou tragos para separar titulos, conjuntos de exercicios, to-
picos etc.

Ortografia

Perceber que um mesmo som pode ser grafado de diferentes maneiras.
Perceber que uma mesma letra pode representar sons diferentes, dependendo
de sua posicéo na palavra.

Perceber as diferencas entre a prondncia e a grafia convencional das
palavras.

Identificar, nas palavras, silabas terminadas em consoante.

Escrever corretamente palavras com silabas terminadas em consoante.
Identificar, nas palavras, 0s encontros consonantais cuja 22 letraé R ou L
(BR,CR, DR, FR, GR, PR, TR; e BL, CL etc.).

Escrever corretamente palavras com encontros consonantais.

Identificar, nas palavras, os encontros vocalicos orais (ai, ou etc.) e nasais
(0, Ge, de).

Escrever corretamente palavras com encontros vocalicos.

Identificar, nas palavras, os digrafos: CH, LH, NH; RRe SS; QU e GU e
vogais nasais formadas por acréscimo de M e N.

Escrever corretamente palavras com esses digrafos.

Escrever corretamente palavras usuais comscom som de z; x com som de
z; xcomsom dez; je, ji ouge, gi; ce, ¢i ou Se, si; ¢ ou ss; hinicial.

Acentuacdo

Conhecer os sinais de acentuacao e as marcas sonoras que representam.
Utilizar corretamente a acentuagdo na escrita de palavras usuais.
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Indicacbes para a sequenciacdo do ensino

Nas fases iniciais da alfabetizacdo, o trabalho deve voltar-se prin-
cipalmente para o conhecimento do alfabeto, da relagéo entre sons
e letras, as diferentes composicBes silabicas, o sentido e
posicionamento da escrita e a segmentacdo das palavras. Muitos
alfabetizadores tém optado por trabalhar, nessa fase, principalmente
com as letras de forma maitsculas, por serem mais faceis de distin-
guir umas das outras e mais faceis de grafar. S6 depois que o aluno
dominou os principios basicos do sistema € que se introduz e exer-
cita a caligrafia da letra cursiva. Seja qual for o tipo de letra que se
utilize prioritariamente, é fundamental que desde o inicio o apren-
diz disponha de um quadro com o alfabeto em caracteres de forma
e cursivos, maiusculos e minusculos, de modo que possa consulta-
lo sempre que necessario, identificando as correspondéncias entre
eles.

Desde o inicio, o professor deve oferecer textos significativos
para os alunos lerem. Se o texto tem um significado (ou seja, se ele
ndo é apenas um conjunto de palavras com uma determinada fami-
lia silabica), o aprendiz pode apoiar o esforco da decifracdo na capa-
cidade de prever o contetdo. Nesta fase, é importante também que
o0 aluno escreva, mesmo que ndo produza ainda umaescrita conven-
cional, possivel de ser interpretada por outros. A partir dessas escri-
tas imprecisas e insuficientes, o professor deve auxilia-lo, mostran-
do o que esta faltando e trazendo novas informagdes. O exercicio da
copia pode ser fonte de aprendizagem, mas se 0 aluno s6 copia ou s6
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reproduz palavras que conhece de memoria, ele ndo tera oportuni-
dade de testar suas hipdteses e Ihe sera mais dificil compreender de
fato como funciona o sistema.

Enquanto desvenda o funcionamento do sistema alfabético, o
aluno vai deparar inevitavelmente com as irregularidades das relagdes
letra/som, vai perceber que ndo escrevemos exatamente como fala-
mos, que um mesmo som pode ser grafado com mais de uma letra.
O educador deve mostrar a forma correta de grafar as palavras, fa-
zendo com que 0 aluno tome consciéncia dessas irregularidades. En-
tretanto, o dominio das convencdes ortograficas ndo pode ser exigido
nesse primeiro momento. O exercicio mais sistematico dessas con-
vengoes deve ficar para as fases posteriores da aprendizagem, quan-
do o aluno ja dominou a base do sistema alfabético. Nos objetivos
didéticos, distinguiu-se, como um primeiro passo, a identificacdo de
aspectos ortogréaficos da lingua e, como segundo passo, seu empre-
go em palavras usuais. Sabemos que um dominio amplo da ortogra-
fia depende de um longo tempo de convivio com a linguagem escri-
ta. O que deve ser garantido nesse nivel de ensino é que o aluno tenha
consciéncia das dificuldades ortogréficas e saiba recorrer ao dicio-
nario ou a outras fontes para escrever corretamente.

Leitura e escrita de textos

Ler e escrever textos sao 0s principais objetivos da area de Lingua Por-
tuguesa; portanto, este é o principal bloco de contetdo da area, todos 0s
outros servindo-lhe de suporte e convergindo para ele. Para conseguir atin-
gir o objetivo de formar leitores autbnomos e produtores de textos que sai-
bam comunicar-se com sucesso, € necessario que Ihes sejam dadas oportuni-
dades de conhecer os produtos da comunicacéo escrita.

A sala de aula é um lugar privilegiado para que os alunos entrem em
contato com textos diversos e compreendam suas caracteristicas. Um texto
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ndo € uma simples justaposicdo de palavras e frases, mas um todo organiza-
do de acordo com uma intengdo comunicativa. Pode-se escrever um texto
com a intencdo de informar, convencer, sugerir, seduzir ou entreter. Sdo as
inten¢des do autor, a situacdo e a consideracgdo do leitor os elementos que
definem a trama, o vocabulario e a apresentacéo visual de cada texto. Uma
poesia sobre a flor serd muito diferente da defini¢do de flor que encontra-
mos no dicionario, porque a poesia e a definicdo cumprem fun¢des comuni-
cativas totalmente diferentes. E preciso que o professor conheca as caracte-
risticas de diferentes tipos de texto para poder elaborar atividades que con-
tribuam para o desenvolvimento dessa aprendizagem por parte dos alunos.

Uma boa estratégia para o trabalho com textos é tomar cada modalida-
de como uma unidade de trabalho, em que se articulam atividades de leitura e
escrita e também de linguagem oral. Por exemplo, se a unidade de trabalho é
0 conto, o professor pode solicitar que os alunos contem contos da tradi¢éo
oral. Em seguida, pode trazer para a sala de aula livros de contos. Pode ler
contos em voz alta, para que os alunos escutem e se familiarizem com sua lin-
guagem. Pode convidar os alunos a ler, oferecendo contos adequados as suas
competéncias em termos de extenséo e complexidade.

A partir da leitura, o professor pode orientar as atividades de analise dessa
modalidade de texto. Que tipos de contos lemos (contos de fada, de terror,
historias de animais, de esperteza)? O que esses contos tém em comum? Como
comecam? Como terminam? Como é a sua configuracéo (apresentacao visu-
al)? Ha titulo? H& nome de autor? Que marcas lingiisticas contém em termos
de vocabulario, estrutura, pontuacdo? Por que o autor usou esta ou aquela
palavra? Qual era a sua intengdo? Que tipo de reacdo essa forma de escrever
provoca no leitor?

Tomando ainda o trabalho sobre contos como exemplo, pode-se propor
que os alunos, depois de terem lido e estudado esses textos, escrevam seus
proprios contos. O professor deve ajudar os alunos a compreenderem que a
producédo de um texto exige um certo planejamento prévio. O que vou escre-
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ver? Como vou escrever? Quem sera meu leitor? Por onde devo comegar? Que
informacGes sdo essenciais? Que tipo de linguagem vou usar? Que tamanho e
que formato meu texto vai ter? Sdo perguntas como essas que devem guiar a
producédo de um texto, que podera ser cada vez mais bem realizado, a medida
que os alunos dominem os recursos da lingua.

O educador deve ainda ajudar o educando a compreender que a escrita
de um texto é um processo; ele pode ser corrigido, melhorado e reescrito
quantas vezes for necessario para que o autor se sinta satisfeito com sua pro-
ducdo, ou que ele seja considerado adequado pelo professor e pelo grupo.
Nesse processo, € muito importante a colaboracéo do professor, que pode
intervir na producéo dos alunos de distintas formas:

¢ No momento em que os alunos estao escrevendo, esclarecendo du-
vidas, dando sugestdes e informacdes individualmente;

* revisando os textos posteriormente, fazendo correc¢des de acordo
com as possibilidades de assimilagéo de quem o escreveu;

« fazendo corre¢des coletivas dos textos dos alunos, reproduzindo-
os integral ou parcialmente no quadro, pedindo sugestdes dos co-
legas, conferindo a ortografia, a sintaxe e a pontuagdo. Nessa situa-
¢do, o professor pode dar uma série de informacdes sobre os recur-
sos da escrita, que, certamente, serdo assimilados de formas diferentes
pelos diferentes alunos.

O interesse do aluno pela clareza e adequagdo da producdo escrita de-
pende de ele compreender sua funcdo social. Por isso, é sempre interessante
que os textos produzidos possam ser lidos por outras pessoas e ndo s6 pelo
professor. Com esse objetivo, podem ser aproveitadas situacdes reais de ne-
cessidade de escrita de textos como cartas, bilhetes e avisos, podem-se organi-
zar coletaneas de textos de alunos, que inclusive ajudam a enriquecer a bibli-
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oteca da classe, ou ainda afixar as produ¢des em quadros murais.

Para trabalhar nessa linha, é importante o professor considerar as carac-
teristicas das diferentes modalidades de texto. Por isso, apresentamos uma breve
caracterizacdo dos tipos de texto que aparecem com maior freqiéncia no nosso
contexto social e escolar e que, por isso, devem ser objeto de estudo nas tur-
mas de educacdo de jovens e adultos. O objetivo dessa tipologia é principal-
mente orientar o professor na escolha dos textos e dos aspectos linguisticos
que pode explorar em cada um.®

Modalidades de texto
TEXTOS LITERARIOS

A principal intencdo do texto literario é estética, ou seja, criar algo belo
ou extraordinario. Por isso, 0 “como a coisa € dita” é tdo ou mais importante
que “o que esta dito”. A leitura desses textos é dirigida pelo sentido estético e
sua analise deve buscar desvendar os recursos utilizados pelo autor para pro-
duzir o belo e o extraordinario. ®

5 A tipologia aqui adotada foi inspirada na proposta apresentada por Ana Maria Kaufman e Maria
Elena Rodriguez no livro Escola, leitura e produgdo de textos (Porto Alegre, Artes Médicas, 1995). Nele pode-
se encontrar uma caracterizacdo bem detalhada dessas modalidades de textos e propostas de como
aborda-las no processo de aprendizagem da linguagem escrita. O livro traz ainda relatos de planos de
ensino organizados em torno de algumas dessas modalidades. Exposicdo também bastante didatica para
a formagéo do professor nessa tematica é a de Carlos Faraco e Francisco Moura em Para gostar de escre-
ver (S&o Paulo, Atica, 1991).

6 O Vereda — Centro de Estudos em Educagio, em co-edi¢do com 0 MEB — Movimento de
Educagédo de Base, publica uma série de livros didaticos destinados especificamente para a educacio de
jovens e adultos em processo de alfabetizacdo, tomando géneros literarios como assunto de cada volu-
me. Marisa Lajolo organizou o volume Pogtizando (Sdo Paulo/Brasilia, Vereda/MEB, 1994), que é uma
coletanea de poesias. Vera Barreto organizou Confabulando (S4o Paulo/Brasilia, Vereda/MEB, 1994) e
Historiando (S&o Paulo/Brasilia, Vereda/MEB, 1995), que séo respectivamente coletaneas de fabulas e
historias. Todas trazem uma versdo para o educador com sugestdes de como abordar cada texto.
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Prosa:

Podemos encontrar diversos géneros narrativos na forma de prosa, des-
de as pequenas fabulas e anedotas até as cronicas, contos e romances. Nesses
textos, a narrativa pode ser entremeada por descri¢des e dialogos. Sua confi-
guracdo geral é marcada pela divisdo em paragrafos (e capitulos, nas narrati-
vas mais longas), que normalmente separam os diferentes momentos do en-
redo. Sdo textos, portanto, que se prestam bem a analise do encadeamento das
acdes, dos recursos lingdisticos que o autor usa para marcar sua temporalidade:
express®es como era uma vez, ha muito tempo, de repente, em sequida. E significati-
VO 0 uso dos tempos verbais do pretérito. Os alunos devem atentar também
para o foco narrativo. A narrativa pode ser em primeira pessoa (quando o
narrador é personagem da histdria) ou em terceira pessoa (quando néo é perso-
nagem da historia).

O discurso direto é outro recurso frequientemente utilizado nesses tex-
tos, reproduzindo as falas das personagens. Ai aparecem sinais de pontuacao
como dois pontos, travessao, ponto de interrogacédo, exclamagao, reticéncias.
Com relacdo as descri¢des de cenarios, personagens e gestos, os alunos devem
tomar consciéncia de que sua riqueza e precisao dependem do dominio de um
amplo vocabulario de expressdes, adjetivas e adverbiais especialmente.

Poesia:

A poesia é a forma literaria em que a beleza da linguagem é mais inten-
samente evidenciada. Sua configuracdo é diferente da prosa: normalmente ha
versos, estrofes e mais espagos em branco. E um texto para ser lido em voz
alta, por causa de sua sonoridade. Poesias sdo excelentes textos para mostrar
aos alunos a forc¢a da linguagem figurada, a beleza dos sons e do ritmo das
palavras. Na poesia, ha jogos de significados que se abrem a diferentes inter-
pretacdes, provocam diferentes associagdes e emocoes.
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Por ser um texto que pode dizer muito em poucas palavras, em que 0s
sons das palavras sdéo um fato marcante, a poesia é um texto excelente para
ser trabalhado com alunos em processo de alfabetizagdo. A linguagem poéti-
ca esta presente na literatura popular, nos versos, nos cordéis e nas letras das
cangdes; é bastante familiar aos alunos, oferecendo uma boa ponte entre a cul-
tura oral e a escrita.

TEXTOS JORNALISTICOS

Os textos jornalisticos tém como funcéo primordial informar sobre acon-
tecimentos da atualidade. Jornais e revistas sao recursos didaticos fundamen-
tais, certamente 0s materiais escritos de mais facil acesso aos jovens e adultos
fora daescola. Neles encontramos diversos recursos visuais, diferentes tipos
e tamanhos de letras, fotos, titulos, colunas, quadros, mapas, diagramas, tabe-
las e gréficos, cuja funcédo é chamar a atengdo do leitor, hierarquizar a impor-
tancia dos assuntos, orientar a leitura, complementar a informagao. E im-
portante que os alunos se familiarizem com essa configuragdo dos jornais e
revistas e por isso devemos levar para a sala de aula ndo apenas recortes de
palavras ou textos, mas também exemplares inteiros.

Os jornais possuem uma organizacdo particular em razéo da diversida-
de de assuntos que podem tratar; geralmente dividem-se em cadernos e se¢oes.
A primeira pagina apresenta os temas mais importantes, com chamadas para
noticias, reportagens, entrevistas e artigos de opinido. Nas revistas, o indice e
as chamadas também aparecem nas paginas iniciais. A linguagem jornalistica
é também bastante caracteristica: as noticias sdo narradas sempre em terceira
pessoa, buscando expressar objetividade e imparcialidade.

As manchetes e os titulos das noticias, pela sua brevidade, sdo propicios
para trabalhar com alunos iniciantes. Prestam-se também a analises linguisti-
cas que identificam suas caracteristicas: poucas palavras, verbo no presente,
supressao dos artigos.

Além do seu valor informativo, as noticias jornalisticas sdo excelentes
para exemplificar e exercitar procedimentos de sintese. Normalmente, o pri-
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Fundamentos e objetivos da area

meiro paragrafo das matérias faz um resumo do acontecimento: o que, quan-
do, onde, com quem, por qué. Os paragrafos seguintes trazem informacdes
complementares. Em alguns jornais, ha resumos de noticias importantes des-
tacados na primeira pagina.

Nos jornais e revistas encontram-se também artigos de opinido e edito-
riais, com 0s quais se pode estudar com os alunos as caracteristicas do texto
dissertativo. Nesses textos, temos a exposicao e o confronto de idéias, conhe-
cimentos, crencas e valores. Seus paragrafos normalmente obedecem a uma
organizacao: introducdo ao tema (para que o leitor saiba do que o autor esta
falando), desenvolvimento (encadeamento de informagdes com relacdes de
causa e efeito, analise, analogia, comparacéo e generaliza¢do) e conclusdo. Os
autores costumam langar mao de estruturas sintaticas mais complexas, fazem
uso da ironia, da sutileza, de insinuages e de expressdes de impacto. Diante
de um texto dessa natureza, o leitor deve estar preparado para confrontar-se
com um autor que quer convencé-lo de que sua opinido é valida e correta, de-
vendo avaliar os argumentos apresentados e relaciona-los as informagdes que
j& possui sobre 0 assunto e com suas proprias opinides.

Outro tipo de matéria bastante usual em jornais e revistas sdo as entre-
vistas. Nelas, podemos explorar recursos lingiiisticos do discurso direto. E
importante fazer os alunos observarem as marcas utilizadas para distinguir
as falas do entrevistador e do entrevistado (nem sempre sdo travessdes), as-
sim como a pontuac&o caracteristica. J& quando opinides de entrevistados sdo
incluidas dentro das noticias, normalmente séo transcritas na forma de dis-
curso indireto (fulano disse que ....), entre aspas quando se quer indicar que
aquelas foram exatamente as palavras do entrevistado. Preparando, realizan-
do e transcrevendo entrevistas simples, os educandos tambem podem obser-
var diferencas entre fala e escrita, pois mesmo quando reproduzimos a fala
por escrito devemos evitar redundancias e lapsos caracteristicos da oralidade.
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TEXTOS INSTRUCIONAIS (RECEIT AS,

MANUAIS, REGULAMENTOS, NORMAS ETC.)

Os textos instrucionais sdo aqueles cuja funcgdo é regular ou indicar for-
mas de agir. Eles descrevem etapas que devem ser seguidas para que se consiga
fazer algo como preparar um bolo de aniversario, instalar uma geladeira ou evitar
acidentes de trabalho.

Nas receitas culinarias, ha sempre dois tipos de informac@es basicas: o que
usar (lista de ingredientes) e como usar (descri¢do das etapas do preparo). Em
muitas aparecem ainda outras informagdes importantes como o tempo de
preparo e 0 numero de pessoas que servem, além de ilustracBes que
complementam a descricdo. Poderemos encontrar umaestrutura parecida tam-
bém nas receitas para preparacdo de materiais de construcéo ou de defensivos
agricolas. Também merecem estudos as receitas médicas, em que, ao lado de cada
medicamento, h& indicagBes de como deve ser utilizado. E importante que os
alunos se familiarizem com a linguagem caracteristica desses textos: numerais
e abreviaturas que indicam as quantidades dos ingredientes, verbos de acdo no
infinitivo ou imperativo, as palavras que indicam como a agao deve ser proces-
sada (advérbios): Mexa vagarosamente as gemas e a manteiga; Tomar dois comprimidos
2x ao dia. Devemos também atentar para a seqliéncia dos procedimentos indi-
cados.

Também os manuais de instrucdo que indicam como montar, instalar,
usar, conservar ou consertar objetos e equipamentos podem ser lidos e anali-
sados pelos alunos. No caso do manual de um toca-fitas, por exemplo, encon-
tra-se uma lista com os componentes do aparelho, com ilustragdes que desig-
nam a sua localizacdo. O texto descritivo prescreve as etapas seguintes para
colocé-lo em funcionamento e procedimentos de manutencdo. Outros textos
semelhantes que podem ser trabalhados com os alunos sdo as instrucées de
jogos, que trazem indica¢fes quanto ao nimero de participantes, as regras,
penalidades, contagem de pontos etc.

Regulamentos e normas séo textos que aparecem freqiientemente em
locais pablicos e de trabalho, prescrevendo como agir em determinadas situ-
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ac0es: “ndo coloque os livros na estante”, numa biblioteca, ou “use a luvae o

capacete”, num canteiro de obras. Alguns desses textos previnem ainda sobre
consequiéncias do ndo cumprimento das regras (risco de vida, multaetc.). Além
de 1é-los e compreendé-los, ¢ interessante que os alunos se exercitem na for-
mulacdo de normas acordadas pelo grupo, por exemplo, sobre o convivio na
sala de aula ou a utilizacdo de equipamentos e materiais educativos. O estudo
de textos normativos também pode ser associado ao estudo de sinalizaces
normalmente utilizadas com a mesma funcéo, por exemplo, os sinais de tran-
sito e outras placas indicativas como “proibido fumar”, “reservado a defici-
entes fisicos” etc.

FORMULARIOS E QUESTIONARIOS

Esses sdo textos instrucionais de um tipo particular, pois destinam-se a
coleta de informag@es que devem ser prestadas por escrito, no proprio docu-
mento. Deparamos freqiientemente com formularios quando lidamos com
solicitagdes, inscri¢des, pagamentos ou transacdes bancarias. Além de famili-
arizar os alunos com seu vocabulario caracteristico (estado civil, nacionalida-
de, certificado de reservista etc.), € importante ajuda-los a observar a confi-
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guracdo do documento, como 0s campos que devem ser preenchidos ou néo.

Algumas vezes, um formulario pode conter questdes abertas; por exem-
plo, numa solicitagdo de emprego: Por que se interessou por este ramo de atividade?
ou Descreva brevemente as funcdes que exercia no Ultimo emprego etc. Os questionari-
0s sdo também muito utilizados como estratégia escolar, como roteiros de
estudo e em avaliagdes. E importante que os alunos observem a funcéo do ques-
tionario em cada situacdo: avaliar conhecimentos, colher opinides ou orien-
tar a analise de um texto. Conscientes dos objetivos do questionario, os alu-
nos podem respondé-lo da forma adequada, expondo conhecimentos ou opi-
nides da forma mais clara e sintética possivel.

Os alunos devem se familiarizar ainda com os questionarios com respostas
de multipla escolha, onde devem ler varias alternativas e escolher a que
corresponda mais precisamente a pergunta. Este é o tipo mais freqlente de
questionario utilizado, por exemplo, em pesquisas, grandes avaliagdes e con-
Cursos.

TEXTOS EPISTOLARES (CARTAS)

Os jovens e adultos costumam ter muito interesse em ler e escrever car-
tas. A caracteristica principal desse tipo de texto € o fato de seu destinatario
ser uma pessoa especifica. Normalmente, as cartas seguem um padrao: o ca-
becalho traz o local, a data e 0 nome do destinatario; no corpo do texto se
desenvolve o tema a ser tratado; no final ha formulas de despedida e a assina-
tura do remetente. Faz parte também da aprendizagem dessa modalidade de
texto o preenchimento correto do envelope para postagem.

Os alunos devem observar a diferenca entre as cartas pessoais € as cartas
formais. Nas cartas para parentes e amigos, temos grande liberdade para nar-
rar acontecimentos, expressar sentimentos e desejos numa linguagem coloquial.
Em cartas de solicitacdo de emprego, memorandos, peti¢des etc., devemos
atentar mais rigidamente as formulas e usar uma linguagem objetiva.
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Cartdes, telegramas, bilhetes e convites sdo formas epistolares mais bre-
ves, com caracteristicas especificas, que também podem ser estudadas em sala
de aula.

TEXTOS PUBLICITARIOS

As mensagens publicitarias sdo elaboradas para convencer o leitor de algo
e geralmente referem-se a mercadorias, eventos, servi¢os ou a temas de inte-
resse publico. Os alunos devem aprender a analisar a linguagem utilizada nesses
textos, nos quais se costuma apelar para emocoes, sensagoes, valores e crengas
da populacéo a que se dirigem. Também as ilustra¢fes sdo normalmente bas-
tante sugestivas.

Mensagens publicitarias podem aparecer na forma de anuncios, folhetos
e cartazes. Os jornais costumam ter se¢Bes de anuncios classificados de em-
pregos ou oportunidades de compra e venda, que podem ser de especial inte-
resse para os jovens e adultos.

Podemos estudar assuntos relativos a saude, por exemplo, recorrendo a
folhetos divulgados por 6rgdos de saide publica: Como evitar o clera; Dia 10
dia de vacinar seu filho etc. Os alunos podem se exercitar também na redagéao de
anuncios com fins comunitarios, como, por exemplo, a convocagéo de um
evento ou uma campanha pela manutencgdo da limpeza na escola.

TEXTOS DE INFORMAGAO CIENTIFICA E HISTORICA

Os textos de informacéo cientifica e historica sdo textos que definem,
explicam, analisam, relatam e tecem comentarios a respeito de temas inves-
tigados nas areas das ciéncias sociais e naturais. Sao encontrados em enci-
clopédias, dicionarios, revistas ou se¢Oes de revistas e jornais dedicadas a di-
vulgacéo cientifica, livros didaticos e livros em geral. As principais qualida-
des lingisticas desses textos sdo a clareza e a precisdo dos termos. Neles,
podemos encontrar descrigdes e analises de fatos ou processos, relatos de ex-
perimentos, narrativas historicas ou biograficas, definicoes e exemplificagdes.
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Esse é o tipo de texto menos frequiente no cotidiano extra-escolar e tal-
vez 0 mais freqliente no ambiente escolar. Sdo textos que se prestam para “es-
tudar”. Por esse motivo, é interessante introduzir os alunos em estratégias de
selecdo e retencdo de informacdes, tais como ler e reler paragrafo por para-
grafo, sublinhar partes mais relevantes, tomar notas, fazer fichamentos, resu-
mos etc.
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Tépicos de conteudo e objetivos didaticos
Leitura e escrita de textos

Topicos de Objetivos
contetdo didaticos

Listas * ldentificar uma lista.

 Produzir listas em forma de coluna ou separando os itens com virgulas ou
hifens.

 Escrever diferentes tipos de listas (lista de compras, lista de nomes de pes-
soas, nomes de cidades, instrumentos de trabalho, animais, etc.).

 Ordenar listas por ordem alfabética.

 Consultar listas classificatorias e ordenativas (dicionarios, listas telefonicas,
anuncios classificados, guias de itinerarios e ruas), compreendendo seu cri-
tério de organizacdo.

Receitas « Identificar as partes que comp&em uma receita (titulos, lista de ingre-
e instrucdes dientes, modo e tempo de preparo, ilustracdes, fotografias).
« Ultilizar titulos, ilustragdes e outros elementos graficos como chaves de lei-
tura para prever conteidos de receitas e instrucoes.
« Consultar livros, fichas, encartes e suplementos de jornais e revistas que
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contenham receitas ou instrugdes, observando indice, nUmero da pagina,
organizacao interna destes materiais.

Escrever receitas, utilizando sua estrutura textual.

Ler manuais de equipamentos identificando as partes que o compdem.
Redigir instrucdes de procedimentos simples (como trocar um pneu, tro-
car uma lampada etc.).

Realizar atividades seguindo instrucdes escritas.

Ler e elaborar regulamentos e normas.

Formuléarios
e questionarios

Observar modelos de formularios comuns e compreender sua dia-
gramagcdo e seu vocabuléario (data de nascimento, sexo, estado civil, hacio-
nalidadeetc.).

Ler e preencher formularios simples.

Observar a organizacdo de um questionario: numeracdo das perguntas,
respostas de multipla escolha, espagos para respostas por extenso etc.
Responder a questionarios curtos com opinides ou dados pessoais.
Preencher questionarios com respostas de multipla escolha.

Responder perguntas por extenso, selecionando as informacg6es pertinen-
tes, na extensdo adequada.

Utilizar questionarios como roteiros de estudo.

Formular questionarios sobre temas variados, utilizando a pontuacéo ade-
quada.

Anuncios,
folhetos e
cartazes

Identificar os recursos visuais utilizados nesses textos e compreen-

der sua fungdo: tipo e tamanho das letras, cores, ilustracdes, tama-

nho do papel.

Analisar oralmente a linguagem usada nesses textos quanto a clareza e ob-
jetividade.

Localizar informagdes especificas em anuncios e folhetos explicativos.
Analisar criticamente mensagens publicitarias.

Escrever cartazes, anuncios ou folhetos, considerando o tipo de mensagem
que se quer transmitir, o tipo de linguagem e apresentacao visual adequa-
da.
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Observar a configuracéo desses textos, reconhecer e nomear seus
elementos: titulo, verso, estrofe.

Observar os recursos sonoros dos textos, repeticGes sonoras, rimas.

Ler e analisar oral e coletivamente esses textos, atentando para a linguagem
figurada, observando que essa linguagem pode sugerir interpretacdes diver-
Sas.

Criar e escrever titulos para poesias e letras de musica.

Escrever pequenos versos, poemas ou letras de musica, ou reescrevé-los, in-
troduzindo modificacbes em textos de outros autores.

Consultar livros e antologias poéticas, identificando poesias, prefacio, indi-
ce, numeracéo das paginas, divisdo de capitulos, biografia do autor etc.
Conhecer 0 nome, breves dados biograficos e alguns poemas de grandes
poetas brasileiros.

Conhecer o nome, breves dados biogréficos e algumas cangdes de grandes
cancionistas brasileiros.

Apreciar e reconhecer o valor literario de textos poéticos.

Bilhetes,
cartas
e oficios

Ler e escrever bilhetes, atentando para as informagdes que devem

conter.

Identificar os elementos que compdem uma carta: cabecalho, introducéo,
desenvolvimento, despedida.

Preencher corretamente envelopes para postagem segundo as normas do
correio.

Distinguir cartas pessoais de cartas formais.

Escrever cartas pessoais.

Escrever diferentes tipos de cartas, formais e informais, utilizando estru-
tura e linguagem adequadas.

Ler e redigir telegramas.
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Saber qual a funcéo dos jornais, como séo organizados, de que temas tra-
fam.

Identificar elementos graficos e visuais que compdem o jornal e sua fun-
cédo (diagramacdo, fotografia, ilustragdes, tamanho e tipo de letras, graficos
etabelas).

Identificar e ler manchetes e titulos, prevendo o contetido das noticias.
Ler legendas de fotografias, utilizar fotografias e ilustragdes como chave de
leitura para prever o contetdo das matérias.

Reproduzir oralmente o contetido de noticias lidas em voz alta pelo pro-
fessor, identificando: o que aconteceu, com quem, onde, como, quando e
quais as consequéncias.

Escrever manchetes para noticias lidas pelo professor, utilizando linguagem
adequada.

Ler eidentificar os elementos que compdem as noticias e reportagens (0
que, quando, como, onde, com quem e quais as conseqiéncias).

Escrever noticias a partir de fatos do cotidiano e atualidades, utilizando
linguagem adequada.

Elaborar resumos de noticias.

Ler artigos de opini&o, identificando o posicionamento do autor e os argu-
mentos apresentados.

Ler e elaborar entrevistas, observando a pontuagdo do discurso direto.
Consultar diferentes jornais, utilizando indice, informages contidas na pri-
meira pégina, identificando cadernos e se¢oes.

Comparar o tipo de informacdo e o tratamento dado a informacéo por
diferentes jornais.

Posicionar-se criticamente diante de fatos noticiados na imprensa.

Contos,

cronicas,
fabulas e
anedotas

Conhecer esses textos através da leitura oral do professor, identifican-
do elementos como titulo, personagens, complicagéo e desfecho.
Ler historietas e anedotas.

Ler contos e cronicas, identificando narrador, personagens, enredo.

Educagdo de jovens e adultos 87



Lingua Portuguesa

Escrever, com ajuda do professor e dos colegas, pequenas histérias do co-
tidiano, anedotas ou contos conhecidos.

Reescrever histdrias conhecidas completas ou em parte (finais, descricéo de
personagens e lugares).

Escrever historias, observando o foco narrativo (narracdo em primeira pes-
s0a ou terceira pessoa).

Utilizar corretamente a pontuacao do discurso direto, introduzindo falas
dos personagens.

Reconhecer o valor cultural dos textos e historias ficcionais.

Conhecer 0 nome, breves dados biograficos e algumas obras de grandes cro-
nistas e contistas brasileiros.

Relatos, Ler e escrever relatos breves de experiéncias de vida.
biografias Ler e escrever biografias, observando a sequiéncia cronoldgica dos
e textos de eventos.
informagao Ler textos simples sobre eventos da historia (do Brasil ou univer-
historica sal).
Distinguir relatos histdricos de relatos ficcionais.
Textos de Observar a organizacdo geral de dicionarios, enciclopédias, livros
informacéo didaticos e paradidaticos.
cientifica Consultar dicionarios, enciclopédias, livros didaticos e paradidaticos com
ajuda do professor.
Pesquisar a ortografia correta das palavras no dicionario.
Compreender abreviaturas e defini¢des constantes nos verbetes de dicio-
nario.
Pesquisar temas em livros didaticos e paradidaticos, selecionando informa-
¢Oes relevantes.
Pesquisar temas em enciclopedias, selecionando informacdes relevantes.
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IndicacBes para a sequenciacdo do ensino

Muitos professores acreditam que 0s alunos s6 podem entrar
em contato com “textos de verdade” depois que ja dominam a lei-
tura autbnoma. Isso nédo é verdade. Todas as modalidades de texto
apresentadas podem ser trabalhadas ja nos estagios iniciais da apren-
dizagem. O que varia ao longo do processo é a necessidade de uma
mediacdo maior ou menor do professor em relacdo a leitura e a pro-
ducdo de textos.

Os alunos que ainda ndo conseguem ler autonomamente po-
dem conhecer os textos a partir da leitura oral do professor. Paula-
tinamente, o professor pode propor que os alunos tentem ler sozi-
nhos o titulo da historia ou a manchete de uma noticia, por exem-
plo. Os jovens e adultos podem também introduzir-se na leitura e
escrita autbnoma por meio das modalidade mais breves, como as
listas, os folhetos e cartazes, receitas, contos populares, relatos do
cotidiano, letras de musica e poemas.

Aexploragaodos A exploragdo dos textos pode ser feita inicialmente so através
textos pode ser feita de comentarios orais sobre a tematica, a estrutura e o vocabulario.
inicialmenteso Mais adiante, pode-se usar recursos como assinalar no texto suas
atravésde partes, expressdes que descrevem os personagens, que indicam o
comentariosorais tempo dos acontecimentos etc. Com os alunos mais avangados,
sobre atematica, a podemos recorrer a questionarios ou roteiros de analise de textos.
estruturaeo Os roteiros de estudo de texto devem levar o aluno a perceber o que
vocabulario existe de especifico em cada um, por isso ndo podem ser sempre

iguais e pouco desafiadores.
Também desde o inicio do processo os alunos devem ser in-
centivados a escrever textos, ainda que cometam faltas ortograficas
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e de pontuagdo, omitam partes do enunciado ou reproduzam mar-
cas do discurso oral. A correcédo individual ou coletiva dessa pro-
ducéo dara oportunidade para se trabalhar tanto os topicos de or-
tografia e pontuacédo como 0s principios gerais de organizagdo do
texto (encadeamento das idéias, estilo etc.).

Para os alunos mais avancados deve-se esperar um maior grau
de correcédo da escrita, além da capacidade de produzir textos um
pouco mais longos. Paulatinamente, deve-se esperar que os alunos
iniciem-se no dominio estilistico das diversas modalidades textuais,
no uso da pontuacdo, na substituicdo de expressdes caracteristicas
da oralidade por recursos proprios da linguagem escrita.

Pontuacao

Os sinais de pontuacdo sdo elementos importantissimos em um texto, pois
organizam o encadeamento de idéias e informacdes que se quer transmitir,
além de evitar erros de interpretagdo. A pontuacdo indica as pausas, a entonacéo,
amelodia e a expressividade das frases no texto. Assim, o ensino da pontua-
¢éo deve estar relacionado ao estudo e producéo de textos. A pontuacédo deve
ser compreendida como um recurso que garante a coesdo e coeréncia textual,
ou seja, a “arrumacao geral” e a logica do texto.

Cada modalidade de texto possui um conjunto caracteristico de sinais de
pontuacdo (aqueles que aparecem com maior freqiiéncia). Num texto descri-
tivo ou argumentativo serdo utilizados principalmente os pontos e as virgu-
las, além das marcas de paragrafo. Numa narracdo com dialogos aparecerdo
sinais que marcam expressividade (reticéncias, exclamacao), assim como dois
pontos e travessdes, que indicam o discurso direto.

O professor pode utilizar diversos recursos para favorecer essa aprendi-
zagem. O principal deles € a corre¢do comentada dos textos produzidos pe-
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Acorrecéao
comentadade textos
escritos pelos alunos
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Fundamentos e objetivos da area

los alunos. Outros exercicios subsidiarios sdo: oferecer pequenos textos dos
quais foram retirados os sinais de pontuacéo e pedir que os alunos 0s pontu-
em; na leitura, chamar a atencéo dos alunos para a presenca e significados do
travessao, das aspas, das reticéncias, dos parénteses, do paragrafo etc.
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Tépicos de conteudo e objetivos didaticos

Pontuacéo
Topicos de Objetivos
conteddo didaticos
Pontuacdo » Observar os sinais de pontuacdo nos textos.
de textos « Identificar os sinais de pontuacdo mais usuais (ponto, virgula, ponto de in-

terrogacdo) e compreender suas funcfes nos textos (relacionar o uso do pon-
to ao uso da letra maiuscula no inicio das frases).

« Utilizar adequadamente ponto (e letra ma