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FACULDADES INTEGRADAS MATO-GROSSENSE DE CIENCIAS SOCIAIS E
HUMANAS.

1. HISTORICO DA INSTITUICAO DE ENSINO

O INSTITUTO CUIABANO DE EDUCACAO (ICE), com sede e foro
na cidade de Cuiaba, Estado de Mato Grosso, estando ha vinte e quatro
anos atuando neste Estado, fundado em 17 de setembro de 1979 e
autorizado pelo Parecer n.° 036, de 10 de marco de 1981 do Conselho
Estadual de Educacao, foi reconhecido pela Portaria n.° 8353, de 18 de
maio de 1983, da Secretaria de Educacdao do Estado, tendo o seu
Estatuto inscrito no Cartorio do 1° Oficio e de Notas da Comarca de

Cuiaba sob o n.° 1042, livro 6.

O ICE é mantenedor das FACULDADES INTEGRADAS MATO-
GROSSENSES DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS constitui-se num
estabelecimento integrado particular de ensino superior. As
FACULDADES INTEGRADAS MATO-GROSSENSES DE CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS regem-se pelo Regimento, pela legislacao do
ensino superior e pelo Estatuto da Entidade Mantenedora. As
Faculdades Integradas Mato-grossenses de Ciéncias Sociais e
Humanas, conforme Portaria n.° 3.675, de 19 de dezembro de 2002,
publicada no D.O.U. em 23 de dezembro de 2002 (transformacao da
Faculdade Cuiabana de Educacdo e Letras composta pelo (curso de
Pedagogia, reconhecido pela portaria ministerial n.° 988, de 13 de junho
de 1991) e da Faculdade Mato-grossense de Ciéncias Contabeis e
Administrativas composta pelo curso de Administracdo, (renovacao do
reconhecimento pela portaria ministerial n.° 1.839, de 31 de outubro de
2000 e o curso de Ciéncias Contabeis, reconhecido pela portaria

ministerial n.° 1.851, de 29 de dezembro de 1994).



O Instituto Cuiabano de Educacado possui tradicdo no campo
educacional, atuando na Educacadao Basica, Graduacao e Pos-
Graduacao. Na Educacao Basica, trabalha com a Educacao Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A Educacao Superior €
representada por cinco cursos: Pedagogia, Ciéncias Contabeis e
Administracdao Geral, e pelos novos cursos autorizados pela Portaria n°
3.882, de 26 de dezembro de 2002, publicada em D.O.U. de 27 de
dezembro de 2002, que sao: Administracado com habilitacao em
Negocios e Marketing e o curso sequencial em Empreendedorismo. As
grandes linhas estratégicas do Instituto foram tracadas no ano de 1999,
através do Plano de Desenvolvimento Institucional, sendo atualizadas e
aprovadas em dezembro de 2002, resultado de um trabalho conjunto e
participativo da comunidade com o objetivo de proporcionar um salto
qualitativo no desempenho de suas atividades, reorganizando-o tanto
académica como administrativamente, implantando uma nova visao de
gestdo mais comprometida com resultados. Ao mesmo tempo, € um
esforco em responder aos desafios de um ambiente mutante e muitas
vezes ameacador, porém com oportunidades impares a serem

usufruidas.

Em 2003, a mantenedora, Instituto Cuiabano de Educacao
considerando-se pronta para mais um desafio, criou e encontra-se em
fase de implantacao do Instituto Superior de Educacdo Cuiabano -
ISEC, assumindo a responsabilidade de formar profissionais para o
magistério da educacao basica. O ISEC tem por finalidade constituir-se
como instancia que abriga a formacao de professores a partir do
incentivo a reflexao e investigacao como forma de traduzir, reorientar e
re-significar a construcdo de saberes educacionais que possam

interferir na melhoria da qualidade da educacao.

As Faculdades Integradas Mato-Grossense alterou seu Regimento
Interno em 2003 instituindo na sua estrutura Académico-
administrativa um Instituto Superior de Educacdo como uma

coordenacao especifica, regida por regulamento proprio atendendo



regulamentacoes sobre a formacao de professor e seu locus

institucional.
MISSAO DO ICE

A missdao das Faculdades Integradas Mato-Grossenses de
Ciéncias Sociais e Humanas consolida a missao da sua mantenedora, o
Instituto Cuiabano de Educacao e consiste em: “Formar cidadaos,
através da educacdo, para atuar de forma transformadora, ética

e critica, no contexto profissional e social”.

Os cursos de formacao de professores e o desenvolvimento de
programas de formacao pedagogica e formacao continuada, serao
realizados no Instituto Superior de Educacao - ISE, que como
coordenacao formalmente  constituida, integra a  estrutura
organizacional das Faculdades Integradas e destina-se a formacao de
professores para a educacao basica, da educacao infantil ao ensino

meédio.

A visao do Instituto Cuiabano de Educacao — ICE esta assim
definida: “O Instituto Cuiabano de Educacao -ICE devera ser um
centro formador, disseminador, sistematizador e produtor do
conhecimento referente ao processo de ensino e de aprendizagem
e a educacao escolar como um todo, destinado a promover a

formacao do professor da educacao basica”.

Seus valores baseiam-se na organizacao e na humanidade:

ORGANIZACIONAIS HUMANOS (Eticos e Morais)
- Profissionalismo - Respeito
- Competéncia - Sinceridade

- Dinamismo - Fidelidade




- Competitividade - Honestidade

- Confianca - Coragem

- Responsabilidade - Compromisso

Como orgao educacional, tem por objetivo na area dos cursos que

ministra:

e Proporcionar o desenvolvimento da crianca em seus aspectos
cognitivo, linglistico, psicomotor e socio-afetivo, de forma a
promover a interacdo com o ambiente fisico e social, de

maneira critica;
e A formacao de profissionais e especialistas em nivel superior;
e A realizacado de pesquisa e o estimulo de atividades criadoras;

e A extensdo do ensino e da pesquisa a comunidade mediante

Cursos € Servicos especiais.

PRINCIPAIS OBJETIVOS DO ICE

Os principais objetivos do Instituto Cuiabano de Educacao — ICE

materializados através do ISE sao:

[. Formar e preparar profissionalmente professores para atuar na

educacao basica;

II. Desenvolver, em colaboracdo com outras instituicoes a formacao

continua e o desenvolvimento profissional dos professores;

III. Realizar pesquisas na area de formacdo e desenvolvimento

profissional dos professores;




IV.

VL

VII.

VIII.

IX.

Preparacao profissional dos professores que atuam no Ensino

Superior;

Prestar servicos de carater técnico, cientifico, cultural e social a
comunidade, sendo o fator de integracao em nivel local, regional e

nacional;

Promover e incentivar atividades culturais e artisticas, locais,

regionais e nacionais;

Estender o ensino e a pesquisa a comunidade, mediante cursos,

publicacoes e outras atividades de natureza cientifica e cultural,

Participar de programas oficiais de cooperacao intermunicipal,

interestadual e internacional,

Formar professores capazes de refletir e intervir na pratica

docente zelando pela aprendizagem dos alunos.

A institucionalizacdo do ISE, além de atender a normatizacao

legal, tem por objetivo a incorporacao dos principios abaixo:

PROFISSIONALIZACAO

O Profissional e a Construcao da Identidade do Professor

O reconhecimento de que a identidade da profissionalizacao do
professor constitui-se através da dimensao epistemologica e

profissional;
A indissociabilidade entre teoria e pratica;

A compreensao da pesquisa como componente essencial da/na
formacao, de modo que a pesquisa da pratica se constitua como

principio formativo e cognitivo e objeto de reflexdo/formacao;



e A permanéncia dos graduandos nas escolas, em atividades de
estagio, com finalidade de promover a observacao, experimentos e
analises das situacoes de ensino e aprendizagem, o
desenvolvimento de atividades que propiciem a reflexdo, a
discussao teorica e a elaboracao de hipoteses, o exercicio da

docéncia;

e A organizacao de formas de trabalho coletivo e interdisciplinar;

e Visao de totalidade do processo escolar/educacional, o

compromisso social e ético.

A formacao de professores para qualquer dos niveis de ensino no
ISE estara assentada na compreensao de que a escolaridade constitui
um processo continuo e uma totalidade, superando a atual
fragmentacao. Além  disso, possibilitara que os graduados
complementem ampliem sua formacao para atuar em diferentes niveis

de ensino.

A Instituicao de Ensino Superior oferece cursos de formacao
continuada desde 2000, a partir de diagnosticos das necessidades e
demandas, através de programas para atendimento especifico, na
formacao inicial para professores leigos, para populacao indigena,
desenvolvimento profissional de professores que ja atuam nos sistemas
escolares e outros. Tais programas poderao ser objeto de convénios
com Secretarias de Educacao e Prefeituras. Por seu potencial formativo,
integram o projeto pedagogico de formacao inicial dos cursos oferecidos

pelo ISE.

No que se refere a extensao, o curso de Pedagogia, tem

desenvolvido acoes nos seus diferentes angulos:
» Desenvolvimento comunitario e a formacao da consciéncia social;

» Acao cultural;



» Educacao continuada;
» Prestacao de servico €;
» Formacao de opiniao publica.

Em relacdao a pesquisa, tem como preocupacao contribuir para a
producao e reconstrucao do conhecimento cientifico abrangendo as
diferentes areas. Os projetos de pesquisa tém como prioridade o nucleo
tematico da area educacional. A tentativa € a integracao de cursos
numa mesma preocupacao de solucoes para os problemas de existéncia

e interacao homem /meio.

Nessa perspectiva, serdo resgatados aportes tedricos das
diferentes areas do conhecimento da Educacao e da propria realidade
socio-economica para que haja um fortalecimento do ensino de

graduacao.

2. CARACTERIZACAO DO CURSO

- O Projeto de Formacao Continuada sera oferecido aos docentes
do Ensino Médio que atuam nas areas de Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e Lingua Espanhola, perfazendo
uma carga horaria de 180 horas, distribuidas em trés Modulos de 60

horas especificados no Projeto de Curso.



3. CURRICULO DO COORDENADOR DO CURSO

Nome: GLAUCIA CRISTINA NEGREIROS SILVA FONSECA
Titulacao: Mestre em Educacao

Regime de Trabalho: 40 horas - Dedicacao integral

Data de admissao: 30/09/2000

Experiéncia na administracio académica: E graduada em
Pedagogia (Licenciatura Plena) pela Universidade de Cuiaba — UNIC e
especialista em Psicopedagogia pela mesma Instituicdo. Mestre em
Educacao pela Universidade Federal de Mato Grosso/ UFMT, tendo
como area de concentracao Educacao, Cultura e Sociedade,
defendendo a dissertacao intitulada “Educadora Infantil: a profissional
esquecida? — pesquisa socio-antropolégica realizada em uma Creche

Estadual de Cuiabd - MT, no periodo de 1997 a 1999.”
Experiéncias Profissionais:

Suas experiéncias profissionais circunscrevem-se a area de
educacao. Na trajetoria profissional percorrida teve experiéncia como
professora da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental, como
orientadora educacional e, posteriormente, técnica em assuntos
educacionais (Grupo de Educacao Infantil) da Secretaria Municipal de
Educacdao — SME. Sua estada na SME propiciou a oportunidade de
participar de discussoes e lutar por essa especialidade, ja que no ano
de 1997 criou-se na Diretoria de Ensino e Pesquisa um grupo de
trabalho que responderia pelas creches e pré-escolas. Integrando essa
equipe elaborou Plano de Ac¢oes, onde se privilegiavam cursos e uma
especializacdo com vistas a atender o bindémio educar/cuidar
superando a dicotomia entre o trabalho dito “assistencial” e

educacao. Participou da elaboracao e da execucao de cursos e



seminarios, visando subsidiar o trabalho daquelas que atuavam com

essa especificidade, nos respectivos anos de 1998/1999.

Trabalhou como professora substituta na Universidade
Estadual de Mato Grosso UNEMAT - Campus de Caceres, vinculada
ao Departamento de Letras no ano de 1.999. Durante esse tempo,
teve a oportunidade de participar como Membro da Banca
Examinadora para selecdo de professor substituto, realizada na
primeira quinzena de agosto do corrente ano, pelo Curso de
Licenciatura Plena em Letras. Participou também como membro da
comissao cientifica, responsavel pelo tema: Educacdo Bdsica e
Educacgdo Infantil, no Forum de Extensao da UNEMAT, no GT de
Educacdo. Apresentou trabalhos em eventos promovidos pela

UNEMAT com temas ligados a sua dissertacao de Mestrado.

Professora substituta da Universidade Federal de Mato Grosso —
UFMT, no Departamento de Ensino e Organizacdo Escolar — DEOE
ministrando as disciplinas: Curriculo para a Educacgcdo Bdsica e
Estrutura e Funcionamento da Educacdo Bdsica. Lecionou as disciplinas
elencadas acima em cursos modulares no interior do estado atendendo
algumas licenciaturas, podendo destacar Letras, Pedagogia, Geografia,
Biologia. Tem trilhado na educacao continuada, exercendo a docéncia
em capacitacao dos profissionais que atuam na educacao. Em 2004
coordenou Projeto de Formacao Continuada de Enfermagem — PROFAE/

MEC.

Atualmente faz parte do quadro docente da Pos-Graduacao.
Desde o ano de 1999 participa dos orgaos colegiados nas IES, nas
bancas para selecao de professor e na implantacdo e coordenacao de

Projetos Académicos e Formacao Continuada.



4. CURRICULO DO COORDENADOR DO PROJETO

Nome: Laura Isabel Marques Vasconcelos de Almeida
Titulacao: Mestre em Educacao — 2006

E graduada em Pedagogia (Licenciatura Plena) pela
Universidade de Cuiaba - UNIC e especialista em Avaliacao
Educacional pela UFMT. Mestre em Educacao pela Universidade
Federal de Mato Grosso/UFMT, tendo como area de concentracdo
Educacao, teorias e Praticas Pedagogicas da Educacao Escolar

Matematica e linha de Pesquisa em Educacao em Ciéncias / 2006.
Experiéncias Profissionais:

Suas experiéncias profissionais centram-se na area de
Educacao. Na trajetoria profissional teve experiéncia como professora
dos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir de 1988, através de
concurso publico da Rede municipal de ensino de Cuiaba/MT. Atuou
em sala de aula por 06 anos, e no ano de 1994 assumiu a

Coordenacao Pedagogica por 12 anos consecutivos até 2006.

Durante seis meses no ano de 2000 integrou-se ao Grupo de
Estudo e Pesquisas da Secretaria Municipal de Educacao onde teve a
oportunidade desenvolver juntamente com as escolas da rede
municipal referente a implantacdo dos Ciclos de Formacao,
assumindo a Coordenacao de Avaliacao Institucional da Rede, bem
como orientar o sistema de Avaliacao da Aprendizagem escolar, seus
instrumentos e registros. Durante a permanéncia na SME, teve a
oportunidade de participar de discussoes a respeito da Avaliacdo. Os
trabalhos culminaram em Cursos de Formacao Continuada para os
docentes do Ensino Fundamental da rede municipal de Cuiaba e
municipios do Estado de Mato Grosso, Coordenando e ministrando

cursos de atualizacao pedagogica.



Participou da elaboracdo de um livro especifico sobre a
Avaliacao da Aprendizagem Escolar com 3.000 exemplares
distribuidos para todos os profissionais da rede. Nesse periodo
contribuiu para a elaboracao de dois capitulos especificos sobre a
Avaliacao para a Escola Sara/SME e para a Escola Ciclada de Mato
Grosso / SEDUC. Teve uma contribuicao significativa com a
Educacao Infantil e na elaboracao de uma cartilha sobre os registros
da vida escolar da crianca, proferindo palestras para creches e

escolas da rede municipal de Cuiaba.

No ano de 2003 ingressou no Mestrado em Educacao da UFMT,
defendendo recentemente sua pesquisa intitulada: Concepcoes de
professores em Avaliacdo e Educacdao Matematica: “Encontros e
Desencontros”. Nesse periodo comecou o trabalho na Instituicdo
superior de ensino como professora de Praticas de Ensino do Curso
de Pedagogia da UNIVAG, situada no municipio de Varzea
Grande/MT.

No ano de 2004 ingressou nas Faculdades Integradas Mato-
grossense de Educacdao /JICE ministrando a disciplina de
Fundamentos Teoéricos e Metodologicos da Matematica e
posteriormente assumindo outras disciplinas como Praticas de
Ensino, Metodologia das Ciéncias Naturais, e orientacao dos
Trabalhos de Conclusdao de Curso das académicas da Pedagogia,
participando nas bancas de defesa de monografias da referida
Instituicao. Atualmente faz parte do corpo docente do curso de
Pedagogia e do Normal Superior para o Magistério nos Anos Iniciais e
Educacao Infantil, compoe a Comissao de Avaliacdo Semestral da
Instituicao — ASIN e €& responsavel pela elaboracdao do projeto de
Formacao Continuada para os docentes do ensino Médio do Estado

de Mato Grosso/ MEC.

Sua trajetoria profissional tem sido em funcdo da Educacao,

sempre em busca de inovacodes, da formacao continuada, de cursos de



atualizacao com a finalidade de contribuir de maneira significativa com
a formacao de futuros profissionais, educadores, engajados na missao
de ensinar e aprender, que acreditam no papel transformador da escola
perante a sociedade, a ainda buscam o aprimoramento e o
aperfeicoamento da pratica pedagogica, criando condicées para que
todos os sujeitos do processo educativo, através de trocas de
experiéncias, enriquecam o trabalho cotidiano da sala de aula,

rompendo e superando as praticas tradicionais de ensino.

5. QUADRO DE QUALIFICACAO DOCENTE:

Os docentes abaixo possuem experiéncia no Ensino Superior nos
cursos de graduacao e pos-graduacao. O trabalho desenvolvido sera de
acordo com a habilitacao especifica. Em relacdo aos docentes de
Pedagogia e Filosofia, os mesmos atuardao nas questdoes pedagobgicas
relacionadas as Teorias epistemologicas do conhecimento e suas
implicacoes no processo de ensino e aprendizagem, avaliacdo e
orientacdo nos projetos interdisciplinares, sendo co-participes dos

docentes habilitados nas demais areas de conhecimento.

DOCENTES GRADUACAO POS- :
GRADUACAO

Alexandre Rebelatto Quimica Mestre

Cilene Maria Antunes Maciel Pedagogia Doutorado
Candida Maria Soares Letras / Espanhol | Mestre

Davi Soares Ciéncias Mestre

Biologicas
Elma Resende Lima Laranjo Pedagogia Especialista




Jesumar Lopes Siqueira Fisica Mestre
Joao Batista Dias Matematica Especialista
Joao Roberto Toledo de Andrade Matematica Especialista
Julieta Marizeth Pinto Calil Filosofia Mestre
Laura Isabel Marques V. de Pedagogia Mestre
Almeida
Mabel Werner Moreira Strobel Pedagogia Mestre
Maria Auxiliadora M. Vasconcelos Pedagogia Especialista
Nério José de Araujo Matematica Mestre
Rebeca Moreira Sena Pedagogia e Mestre
Ciéncias da
Computacao
Sonia Aparecida Marques V. Ciéncias Mestre

Batemarque

Biologicas




,57
JICE

FACULDADES INTEGRADAS MATO-GROSSENSE DE
CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS.

PROJETO DE FORMACAO
CONTINUADA

ENSINO MEDIO

CUIABA /MT
Junho/2006



,57
JICE

FACULDADES INTEGRADAS MATO-GROSSENSE DE CIENCIAS SOCIAIS E
HUMANAS.

INTRODUCAO

Um dos mais importantes desafios para a implementacao de
politicas publicas de melhoria da qualidade do ensino é sem duvida, a
dificuldade de materializar processos de formacao continuada que
contemplem a enorme diversidade e amplitude do quadro de docentes.
Somam-se a isso a dificuldade de acompanhamento das acoes
pedagogicas desenvolvidas e o alto investimento necessario para a
operacionalizacao de programas de capacitacao pensados nestes

termos.

E neste contexto que torna-se necessario um curso de atualizacdo
docente cuja importancia reside em, por um lado, contribuir para que
os professores aprimorem a sua pratica pedagogica investindo, ao
mesmo tempo, num processo de formacao continuada que repercuta
positivamente na sua ascensao profissional. Por outro, podera também
promover o intercambio entre escolas de Ensino Médio, municipios e
Instituicoes de Ensino Superior e a consequUente socializacao de

conhecimentos e experiéncias.

No que se refere ao Ensino Médio, todo o processo de reforma,
que vem sendo alvo desde o ano de 2000, com a homologacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais, tem exigido seguidos esforcos por
parte da Secretaria de Educacao e Cultura. A intencao é assegurar aos
professores que atuam nesse nivel de ensino na esfera publica estadual

uma fundamentacao consistente das concepcdoes que norteiam o novo



paradigma curricular, particularmente no que se refere a organizacao
por areas de conhecimento e por competéncias, numa visdao que
pretende superar a fragmentacao disciplinar mediante a inter-relacao

dos saberes.

Outro aspecto relevante diz respeito ao papel das novas
tecnologias na sociedade contemporanea e a urgente necessidade da
escola possibilitar a apropriacao efetiva dos seus alunos desse
instrumental. Nesse sentido, sdo imprescindiveis acoes voltadas para a
qualificacao dos professores de modo que possam contribuir para a

insercao do aluno do Ensino Médio no mundo contemporaneo.

O curriculo do novo Ensino Médio propoe o desenvolvimento de
competéncias fundamentais ao exercicio da cidadania e enfatiza a
formacao geral para que o aluno, ao terminar essa etapa, possa
continuar estudando e/ou entrar para o mercado de trabalho. A
proposta € o desenvolvimento de um projeto pedagogico que tenha como
objetivo o desenvolvimento de competéncias com as quais os alunos
possam assimilar informacoes e saber utiliza-las em contextos

pertinentes. A educacao agora € para a vida.

Este projeto busca, portanto, uma atuacao a partir desses
pressupostos, desenvolvendo acoes que viabilizem espacos de formacao
continuada para os professores, o que contribuira, sobremaneira, para
a melhoria da qualidade de ensino e possibilitara o exercicio e a

construcao da cidadania.

6.1. OBJETIVO GERAL:



Promover cursos de Formacao Continuada para os Professores do
Ensino Médio das Escolas Publicas do Estado de Mato Grosso, nas
areas da Educacao Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e Lingua Espanhola, com a finalidade de instrumentalizar as
praticas pedagobgicas desses profissionais, propiciando uma analise e
reflexao sobre as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, do trabalho a
ser desenvolvido em sala de aula, em busca da superacao das praticas
tradicionais de ensino, mediante uma articulacao entre teoria — pratica

docente — pesquisa.

6.1.1. PUBLICO-ALVO:

- Capacitar todos os Professores do Ensino Médio, distribuidos
nos 13 polos: Alta Floresta, Barra do Garcas, Caceres, Confresa,
Cuiaba, Diamantino, Juara, Juina, Matupa, Rondonoépolis, Sao Félix do
Araguaia e Sinop/SEDUC das Escolas Publicas do Estado de Mato
Grosso, que atuam nas areas da Educacao Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e Lingua Espanhola, perfazendo
uma carga horaria especifica para cada area de conhecimento o total de
180 horas, distribuidas em trés etapas: Modulo I, Modulo II e Modulo
III.

- A referéncia atual dos polos envolvidos, indica que os docentes
que atuam no Ensino Médio, apresentam um percentual minimo de
habilitacao especifica nas areas contempladas no projeto, sendo a
maioria desqualificada para exercerem a docéncia, permitindo
profissionais de outras areas assumirem a funcao de professor,
prejudicando a formacao dos alunos do ensino Médio. Em relacao a
Lingua espanhola a situacao € ainda mais agravante, além das lacunas
da graduacao, muitos professores nao tém habilitacao especificas em
Linguagem, sao falantes da lingua por adquirirem em outros paises ou
em cursos de pequena duracao em centro de idiomas de Lingua

Estrangeira. Faltam-lhes ainda, estratégias adequadas de ensino,



material didatico e cursos de atualizacao destinados aos professores da

area.



6.2. EDUCACAO MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS:

6.2.1. JUSTIFICATIVA

Um dos grandes desafios para os professores do Ensino Médio
que ensinam Matematica nao reside apenas em romper barreiras e
bloqueios que estes trazem de sua formacao inicial, mas,
principalmente, em provocar a tomada de consciéncia desses fatos,
trazendo-os a tona para que possam ser objeto de reflexdao, superacao

e (re)significacao.

As concepcoes que os professores tem acerca da Matematica
podem contribuir para a constituicio de uma visdao estatica e
unilateral a respeito de sua natureza, impedindo-os de perceber que
essa area do conhecimento é resultado de uma construcdao humana.
No entanto, o que se percebe nas escolas publicas de Ensino Médio é
que a Matematica vem sendo concebida predominantemente como a
ciéncia dos numeros, das formas, das relacoes e das medidas
caracteristicas que sinalizam para a precisao, o rigor e exatidao

instituindo-se como uma ciéncia de carater infalivel.

A vivéncia em contextos do ensino de Matematica, desprovidos
de significados, contribuem para uma pratica pedagogica permeada
por um discurso sem consciéncia teorica, relegando a um plano
secundario a concepcao dessa area de conhecimento, considerada
fundamental para a compreensao das situacoes do cotidiano. Esse
discurso desconsidera a propria esséncia da Matematica, suas
caracteristicas e especificidades, bem como os aspectos da
metodologia de ensino e as teorias que dao sustentacao ao fazer

profissional do professor.

De acordo com Baraldi (1999), a Matematica que o aluno
aprende na escola € diferente da matematica que constroi fora dela.

Os procedimentos utilizados e os proprios significados envolvidos sao



diferentes e dificilmente, estas diferencas sao exploradas de forma
adequada. De modo geral quando se faz referéncia a matematica
informal que os alunos realizam fora da escola € para depois ensinar
uma maneira mais correta e eficiente de fazer a mesma coisa. Por
outro lado, a Matematica que se aprende na escola, nao costuma ser

utilizada nas situacoes praticas do cotidiano.

Os professores que ensinam Matematica formam idéias sobre a
natureza da Matematica e do seu ensino a partir de experiéncias que
tiveram como alunos e professores, das atitudes que formaram, do
conhecimento que construiram, das opinidoes dos mestres, enfim, das
influéncias socio-culturais que sofreram durante sua trajetoria,
influéncias essas que vao se formando ao longo da sua vida, entre
elas as concepcoes mais comuns, que segundo Ponte (1992, p.205),

estao resumidas a seguir:

- O calculo é a parte mais acessivel e fundamental da
matematica e € importante, nao devendo ser desprezado
principalmente nos niveis elementares de ensino. Mas identificar
Matematica com calculo significa a sua reducdo a um dos seus

aspectos mais pobres e de menor valorativo;

- A matematica consiste na demonstracdo de proposicoes. A

matematica é reduzida a sua estrutura dedutiva;

- A matematica seria o dominio do rigor absoluto, da

perfeicao total,
- A Matematica escolar seria abstrata, pura e auto-suficiente.

- A ultima concepcao diz que nada de novo pode ser feito em

matematica, exceto pelos génios.

Nesta perspectiva, a Matematica na escola tem se
apresentado como a pior das disciplinas, considerada a mais dificil, a
que reprova, o pavor dos alunos de todos os tempos. Estes

esteriotipos atribuidos a Matematica sao frutos do modelo tradicional



de educacao e de uma visao ultrapassada sobre o seu processo de

ensino e aprendizagem.

Com a finalidade de superarmos essa visdao e modificarmos a
pratica pedagogica dos professores em sala de aula, faz-se necessario
pensarmos em um novo curriculo para o ensino de Matematica do
Ensino Médio, que segundo o PCNEM (2002), deve ser concebida
como uma area do conhecimento necessaria e indispensavel como
parte integrante da proposta curricular e que ocupa ao lado da lingua
materna, um lugar de maior importancia, sendo ambas consideradas
essenciais para a realizacao plena da cidadania e para a compreensao

das outras areas do conhecimento.

Nessa perspectiva, o papel que a Educacdo Matematica
desempenha na formacao basica do cidadao brasileiro, implica na
insercao das pessoas no mundo do trabalho, das relacoes sociais e da
cultura, originando os diferentes modos de vida, valores, crencas e
conhecimentos, apresenta-se como um desafio no ambito das escolas

publicas e da sociedade brasileira.

Os alunos trazem para a escola conhecimentos,
idéias e intuicées construidas através das
experiéncias que vivenciam em Seu  grupo
sociocultural. Desse modo, um curriculo de
matemdtica deve procurar contribuir, de um lado,
para a valorizagdo da pluralidade séciocultural,
impedindo o processo de submissdo no confronto
com outras culturas; de outro, criar condicées para
que o aluno transcenda um modo de vida restrito a

um determinado espago social e se torne ativo na

transformacdo de seu ambiente. (PCN.1997, v. 3,
p. 30)

No entanto, é importante que o ensino de Matematica
desempenhe seu papel na formacao de capacidades intelectuais, na

estruturacao do pensamento, na agilizacao do raciocinio dedutivo do



aluno, na sua aplicacao a problemas, situacoes da vida cotidiana e
atividades do mundo do trabalho e no apoio a construcao de

conhecimentos em outras areas curriculares.

A respeito da importancia da matematica e do significado social

que representa, Bicudo pontifica que:

Justamente por reconhecer o valor da matemdtica,
pela sua utilizacdo na resolucdo de problemas da
natureza, por estar entranhada na sociedade
tecnolégica em que vivemos, por necessitarmos dela

para decodificar, inclusive, a nossa realidade social,

é que ela é importante para quem aprende. (1988,

p.36)

Enquanto area do conhecimento humano, a Educacao
Matematica possui um modo proprio de ser, apresenta uma
linguagem propria, e mostra-se nas suas afirmacdes, nas suas
proposicoes, nas formas de raciocinio utilizadas para ligar umas
proposicoes as outras, na maneira pela qual estrutura suas teorias,
no significado social que possui, nas suas ligacoes com outras areas
do conhecimento, na forma utilitaria em que € usada pelas ciéncias

aplicadas, no sentido de verdade que atribui suas afirmacoes.

Por isso, o ensino de matematica nao se justifica apenas no
desenvolvimento do raciocinio logico, mas pela sua utilidade na
resolucao dos problemas do dia a dia, sua colaboracdo para a
melhoria da qualidade de vida das civilizacoes e seu papel como

auxiliar no conhecimento da natureza que nos cerca.

Nesse sentido, D’Ambrésio recomenda que:

Precisamos compreender a matemdtica como ela é:
uma estratégia abstrata, desenvolvida pelo homem
através do tempo para atender as suas



necessidades prdticas e explicar a realidade, dentro
de um contexto natural e cultural. (1996, p.7)

Portanto, o ensino de Matematica deve servir a todos os
individuos, visto ser de suma importancia o seu dominio para o
enfrentamento da realidade, para favorecer decisoes basicas relativas
as outras areas de conhecimento e para promover o educando a
categoria de um ser politico, pensante e capaz de tomar decisoes,
possibilitando, ainda, uma leitura critica de mundo,
instrumentalizando-o para uma analise cuidadosa da realidade, de
maneira que seja utilizada como instrumento de emancipacao e nao

de dominacao.

Resgata-se, dessa forma, a importancia do conteudo, visto ser
ele capaz de dar ao educando, as condi¢cées para que adquira os
instrumentos basicos indispensaveis a essa ruptura do senso comum
para a aquisicao do conhecimento elaborado e cientifico. Utilizando
os meios adequados de compartilhar o conhecimento matematico
com o educando, deixando que a solucao dos problemas seja vivida
por ele; permitindo-lhe a reflexdao, a discussao, a elaboracao de
hipoteses, a fim de que esses conteudos sejam adquiridos lentamente

pela acao, compreensao e ndo como imposicao.

Dessa forma, o ensino de Matematica deixara de ser um ato
mecanico, com a transmissao de conteudos prontos e acabados, para
transformar o processo de ensino e aprendizagem num momento de
construcdo do conhecimento matematico, contextualizado,

significativo e desejavel.

Podemos, entdo, expressar que nesse contexto, o papel do
professor deixa de ser o de transmissor de conhecimento e autoridade
maxima do saber, para tornar-se agente mediador entre o sujeito que
aprende e o conteuido a ser aprendido. Cabe a ele intervir no processo

de aprendizagem, a fim de compartilhar seus conhecimentos,



guiando, orientando, questionando, problematizando os diferentes

aspectos que o assunto em pauta possibilitar.

Segundo Darsie:

As intervengées do professor no processo devem
centrar -se em criar um ambiente rico em desafios
que leve ao aluno a produzir e explorar idéias.
Propor situagées pedagdgicas capazes de provocar
desequilibrio nos esquemas prévios dos alunos, néo
perdendo de vista a importancia dos mecanismos do
desenvolvimento cognitivo do aluno como o
conhecimento da estrutura da matéria a ser

aprendida, e seu percurso histérico de construgdo.

(1999, p.20)

Dessa forma, tanto o professor quanto o aluno compartilham
seus conhecimentos prévios sobre o conteudo que sera abordado.
Cabe ao professor diagnosticar o conhecimento inicial do aluno para
estimula-lo na construcdo de novos conhecimentos mais

sistematizados e mais significativos

Para que haja uma mudanca radical dessa situacao, € preciso a
consciéncia da necessidade dessa mudanca e a busca do que fazer
para mudar. Cremos que para isso € preciso, principalmente, que o
ato educativo em matematica se transforme em ato de comunicacao,
e encontro entre professor e aluno. Uma didatica que desperte no
aluno a producao do conhecimento matematico, permitindo-lhe ser
sujeito de sua acao, ja que o tempo que dispoe a escola, nao seria
mesmo possivel alcancar o conhecimento necessario para sua
formacao integral, como ser capaz de reelaborar conceitos antes

adquiridos por ele.

Dai a necessidade da formacdo continuada dos professores de
Matematica do Ensino Médio, sob novos paradigmas que lhes permitam

desenvolver a capacidade de investigacao na sala de aula e os ajudem a



se tornar praticos reflexivos, que pensem de forma critica nao s6 a sua
pratica, mas os contextos nos quais trabalham.

Sendo assim, formar bons profissionais tem a ver com formar
pessoas capazes de evoluir, de aprender de acordo com a experiéncia,
refletindo sobre o que gostariam de fazer, o que realmente fizeram e os
resultados de tudo isso.

Nessa perspectiva, a formacao continuada do professor de
Matematica deve auxilia-lo a lancar-se a reflexdo e a passar desta para
a pratica desde que esta formacao se identifique com suas necessidades
e o auxilie para que atue de forma a ir modificando o cotidiano escolar.

As discussboes e debates referentes a Formacado Continuada dos
professores do Ensino Médio possibilitam afirmar que € imprescindivel
a valorizacao da reflexdo e da pesquisa durante a pratica docente, em
particular, salientamos os professores de Matematica. Essa formacao
consiste na articulacao dos conhecimentos especificos e pedagodgicos,
somados a uma pratica que possibilitem ao professor explorar,
questionar, criticar sua atuacao docente, ou seja, uma pratica

fundamentada na reflexdo, na acao e sobre a acao.

6.2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Conhecer os fundamentos da Educacao Matematica e concebé-
la como uma ciéncia em construcao e instrumento de apropriacao do

conhecimento para a transformacao da realidade.

- Instrumentalizar os professores para construcao de
competéncias e habilidades especificas da Educacao Matematica,
elaboradas a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Meédio.



- Refletir sobre a concepcao de matematica e de seu ensino,
compreendendo o conhecimento matematico em constante construcao,
onde os sujeitos no processo de interacao social com o mundo,
reelaboram, complementam, complexificam e sistematizam suas
atividades, transformando-as em acdoes que geram autonomia e

emancipacao.

- Compreender que o processo de ensino-aprendizagem de
Matematica refere-se a um conjunto de conceitos e procedimentos
que comportam métodos de investigacao, raciocinio, formas de
representacao e comunicacdo para a compreensao das situacoes da

vida cotidiana.

- Reconhecer o papel formativo e funcional da Educacao
Matematica no desenvolvimento de capacidades intelectuais
fundamentais para a  estruturacao do pensamento légico e as

aplicacoes na vida pratica e na resolucao de problemas do cotidiano.

- Instrumentalizar os professores através de oficinas pedagogicas
utilizando diferentes recursos e estratégias alicercadas nas atuais
tendéncias do ensino da Matematica, possibilitando a renovacao das

metodologias de ensino a partir da perspectiva da interdisciplinaridade.

- Reconhecer a avaliacdo como parte integrante do processo de

ensino-aprendizagem de Matematica.



6.3. CIENCIAS DA NATUREZA:
v' BIOLOGIA
v QUIMICA

v FISICA

6.3.1. JUSTIFICATIVA

A area das Ciéncias da Natureza engloba os conceitos de
Biologia, Quimica e Fisica com a finalidade de integra-las e inseri-las
num contexto onde os conhecimentos adquiridos, possam contribuir
para a mudanca do curriculo escolar, exigindo dos professores do
Ensino Médio novas posturas em relacdo a construcao de novos

conhecimentos.

Nesse sentido, é evidente a necessidade de compreendermos as
concepcoes de cada area, possibilitando entre os sujeitos do processo,
discussoes e problematizacoes contextualizadas no ambito da educacao
escolar e principalmente, investir na formacao continuada dos
professores do Ensino Médio, que atuam nessas areas, para dar conta
da sua funcao, que muitas vezes € recheada de contradicoes, tanto na
sala de aula onde se desenvolve a relacdo pedagogica, como em outros

niveis do sistema de educacao.

A area das Ciéncias da Natureza no curriculo do novo Ensino
Médio pressupoe estratégias que permitam aos alunos, desenvolverem

habilidades que constituem como elementos essenciais para a



compreensao e a construcao do conhecimento e, sobretudo, assegurar a

insercao desse aluno na sociedade contemporanea.

Essas areas de conhecimento trazem em suas concepcoes, O
processo historico e cultural da complexidade das relacdes sociais,
politicas, econdomicas e ambientais, como condicao fundamental para o
desenvolvimento de uma visao cosmica de mundo, baseada nos
principios cientificos, na interpretacdao de fatos e dados, na obtencao e
analise de informacoes, avaliacdo de riscos e beneficios dos processos

tecnologicos.

As Ciéncias da Natureza pressupdem que nao existe nenhum
ser que viva em isolamento. A medida que compreendemos que a
Biologia, a Fisica e a Quimica basicas sao as proprias raizes da vida e
que esse complexo teve inicio antes da formacao das primeiras células,
que a vida evoluiu por bilhdes de anos utilizando os mesmos padroes e

processos, percebemos o quanto estamos ligados a toda essa teia.

Nesse sentido, a compreensdo do mundo e da vida coloca em
evidéncia o papel ativo e construtivo do sujeito, portanto, a proposta de
formacao continuada para os professores que atuam nessas areas deve
ser construidas, possibilitando a tomada de consciéncia dos meios que
utilizam para a realizacao do trabalho em sala de aula, e as
contradicoes no processo de construcao do conhecimento, conduzindo o
educando, sujeito ativo de todo esse processo, para a elaboracao e

aquisicao de novas aprendizagens.



Do ponto de vista pedagogico, a Biologia, a Quimica e a Fisica
se justificam como meios de promocao de mudancas nos instrumentos
cognitivos que os educandos utilizam para a compreensao da realidade,
seja na preparacao para a cidadania e disseminacao do saber cientifico
ou na contribuicao para as mudancas que permitem as possibilidades

de compreensao e interacado com o meio que os cerca.

Tradicionalmente, o ensino de Biologia ministrado nas escolas
do Ensino Médio é apresentado como matéria descritiva com énfase em
definicoes resumidas, as quais sao normalmente retiradas de livros
didaticos, que empregam termos técnicos e apresentam classificacoes
fundamentadas nas nomenclaturas, e geralmente o conhecimento
cientifico se restringe a um conjunto de dados isolados e estanques,
produzindo dessa forma individuos alienados as evolucdes pelas quais

as ciéncias sofrem cotidianamente.

Nessa visao os conteudos sao estabelecidos como uma lista de
topicos em detrimentos de outros, por manutencao tradicional ou por
inovacao arbitraria, deixando assim de promover no que compete a
Biologia, os objetivos educacionais estabelecidos para a area de

Ciéncias da Natureza.

Com o ensino de Quimica nao foi diferente, pois a abordagem
desta ciéncia como disciplina, tem sido feita através de uma selecao de
conteudos imaginados como fundamentais para a formacao basica
necessaria para o prosseguimento dos estudos até o nivel superior.

Quando alguns desses programas foram atualizados, foram feitos



mediante a introducao de novos tépicos correspondentes as descobertas
recentes na area da Quimica, trazendo dificuldades adicionais ao

existente, ja por demais extenso.

Considerando também, que a falta de preparacao de
profissionais para essa area de conhecimento tem provocado um ensino
inadequado, criando dificuldades de compreensao por parte dos
estudantes, desenvolvendo uma rejeicao significativa entre os alunos,
sendo considerada uma matéria dificil. Nenhuma acao consistente de
avanco foi implementada de forma continuada para mudar este

panorama.

Em relacdo a Fisica, outra ciéncia importante para a
compreensao do contexto atual que vive, € o fato do desenvolvimento de
conteudos escolares serem trabalhados pelo professor do Ensino Médio
com pouca ou nenhuma vinculacao com a realidade vivenciada pelo
aluno. Geralmente isso acontece, por ministrarem conteudos que foram
consolidados e estratificados no tempo, sem se atentar para a realidade
em constante mudanca, deixando de perceber o que seria mais familiar

ou util para alunos e professores.

Outro fator € a preocupacao em organizar os conteudos com a
finalidade de preparar os alunos para as avaliacoes de final de curso,
como os vestibulares, de acesso ao ensino superior ou as avaliacoes
oficiais realizadas pelo MEC, mudando o foco de interesse do ensino, do
conhecimento como acesso a cidadania para o conhecimento como

forma de obtencao de melhores resultados.



As concepcoes dos professores em relacdo a Fisica, enfocando-
a apenas como disciplina escolar, contribui para torna-la uma ciéncia
acabada, construida apenas com a participacdo de grandes génios da
nossa histéria, ndao considerando que todo conhecimento é construido
sobre a base de conhecimentos precedentes. E além desse aspecto, os
conteudos acabam sendo desenvolvidos de forma transmissiva de
maneira enciclopédica e excessivamente dedutiva, nao aproximando o
cotidiano dos alunos dos conceitos cientificos, como se estabelecessem
relacoes apenas com eles mesmos, desconsiderando as diversas
relacoes com outros topicos da propria Fisica e de outros campos do

conhecimento.

Juntando-se a esses fatores, a falta de espacos de
aprendizagens como os laboratorios, dificultam ainda mais, as
atividades praticas que exigem meétodos de experimentacao, atribuindo
um significado maior para a compreensao dos conceitos trabalhados.
Nesse sentido, nao € de se estranhar e nem dificil de entender, porque
essas areas do conhecimento sao geralmente rejeitadas pelos alunos e a

inexisténcia de profissionais preparados para atuarem na sala de aula.

Diante desse contexto, a importancia dos cursos de
atualizacao para os professores das Ciéncias da Natureza que atuam no
Ensino Médio, faz-se necessario e urgente, para contribuir com o
rompimento das praticas tradicionais de ensino e quebra de paradigmas
de um ensino fragmentado e descontextualizado da realidade social em

que alunos e professores encontram-se inseridos.



Tendo em vista os pressupostos das Ciéncias da Natureza ja
explicitados, revelando o trabalho que vem sendo desenvolvido nas
escolas publicas do Ensino Médio, ha uma necessidade de mudanca
nao de conteudos, mas na metodologia de trabalho dos professores,
como ressalta Kuenzer (2000), quando declara:... Ndo vemos como
necessario, no momento, grandes alteracdées nos conteudos tradicionais,

mas sim, na forma como eles serao desenvolvidos.

Entretanto, os avancos nos conhecimentos de Biologia,
Quimica e Fisica deverao ser dados por uma inovacao na metodologia
de trabalho e ndo em termos de conteudos, haja vista que os contetdos
ora apresentados podem ser considerados o conhecimento minimo que
uma pessoa deve ter para compreender o mundo atual e os processos

produtivos dos quais participa.

Se pensarmos em termos de desenvolvimento integral do
cidadao, como propode as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio, além da inter-relacdo dos contetidos especificos das Ciéncias da
Natureza, ha a necessidade de integra-los com outras areas de
conhecimento, o que certamente possibilitara a interdisciplinaridade e a
ressignificacdo no processo de construcao dos conhecimentos para as

novas aprendizagens.

Apesar da importancia da geracao de especialistas nas areas
das Ciéncias da Natureza, € preciso ir além, formando verdadeiros
pensadores, pessoas capazes de perceber o mundo e suas

transformacoes de forma global, sem serem por elas confundidas ou



ultrapassadas, mesmo diante da rapidez e complexidade com que

ocorre.

Nesse atual contexto, o professor do Ensino Médio necessita de
estar permanentemente atualizado e preocupado com sua formacao
continuada no sentido de ndo perder de vista o aluno, como sujeito
ativo do processo em construcdo. E preciso formar bons profissionais
em todos os campos do saber, que se preocupam em selecionar
conteudos significativos e na escolha de metodologias planejadas de
maneira clara e articuladas entre as diversas ciéncias, desde o ensino
fundamental e médio, capazes de dotar os educandos de uma solida
base de conteudos, sobre a qual sera possivel construir o perfil

desejado.

A esse respeito Kuenzer declara que:

As novas perspectivas e oportunidades
decorrentes da aplicacdo do saber
desenvolvido tém também reflexos diretos no
mundo do trabalho, com reducdo das
demandas para ocupagbées em algumas dreas
ja existentes e a abertura de outras em que o
dominio de novos e variados conjuntos de

conhecimentos e habilidades sdo requeridos.

(2000, p.155)



Nessa perspectiva, a resposta que as instituicoes educacionais
podem dar a essas necessidades é propiciar aos professores do Ensino
Médio a formacao continuada que permita sua melhor insercao na atual
realidade do mundo globalizado, objetivando o desenvolvimento das
habilidades de comunicacdo, de conexodes interdisciplinares, trabalho
em equipe e, ao mesmo tempo, independéncia intelectual, permitindo-
lhes desenvolver sua carreira numa base mais sélida, avancando em

busca de inovacoes que contribuam com a atual pratica pedagogica.

Essas inovacoes podem se constituir em acoes que favorecam
as ligacoes entre os conteuidos de varias areas de conhecimentos que
enfatizem os conceitos e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades por parte de professores e alunos, possibilitando a busca da
solucao de problemas reais e a proposicdo de trabalhos no

desenvolvimento de projetos interdisciplinares e iniciacao a pesquisa.

E interessante frisar que a idéia de interdisciplinaridade nao
significa que cada uma das disciplinas abra mao de suas caracteristicas
especificas. Cada disciplina dara conta de suas especificidades, porém
com a preocupacao de encaminhamentos que reflitam as possiveis
articulacoes com as demais areas do conhecimento ligadas as Ciéncias
da Natureza. Nesse sentido, os curriculos devem estar abertos a
mudancas, de maneira que os educandos tenham oportunidade de
participar de atividades praticas e experiéncias que favorecam a sua
formacao como cidadaos autéonomos com capacidade de transformar o

contexto em que estdo inseridos.



Para promover um aprendizado ativo e significativo nas areas
das Ciéncias da Natureza, que realmente transcenda a memorizacao de
nomes, sistemas ou processos descontextualizados da realidade atual é
importante que o professor apresente conteidos como problemas a
serem desenvolvidos pelos alunos como forma de instigar a curiosidade,
a pesquisa e a sistematizacdo do conhecimento elaborado de forma
critica e contextualizado, para a compreensao dos fenémenos que
envolvem essas areas de conhecimento, oportunizando uma leitura
mais clara do dinamismo dos varios elementos do meio fisico, quimico e

biolégico, bem como da acao do homem nesse contexto.

Procurando atender essas necessidades consideradas
fundamentais para o avanco no processo de ensino e aprendizagem, que
esta disposto no artigo 36 da LDB, que prevé como uma das diretrizes
do curriculo do Ensino Médio a adocao de metodologias de ensino e
avaliacdo que respeitem o educando e estimulem a iniciativa,
entendemos que a sala de aula deva se tornar um local de producao de
conhecimentos, que os alunos vao para realizar trabalhos de iniciacao
cientifica, transformando esse espaco em laboratorios de constantes
pesquisas, equiparando assim, com a constante evolucao das Ciéncias
da Natureza.

Diante disso, torna-se fundamental a constituicao de novos
conceitos e de novas metodologias de ensino, que atendam as
necessidades de escolarizacao das camadas populares, porque sao elas
que mais tem sofrido com o modelo da escola atual. E, se o movimento

amplo da sociedade impoem um novo tipo de escola, impoe, também, a

necessidade de um novo referencial para a constituicAio de novas



metodologias para o processo ensino-aprendizagem do Ensino Médio e
consequUentemente dos processos de avaliacao.

Para que novos avancos possam ser alcancados, existe a
necessidade de quebra de modelos vigentes de modo a possibilitar uma
visdao mais holistica da Biologia, da Quimica e da Fisica e
consequUentemente, mudanca de concepcoes e principalmente do papel
do professor, de modo que o espontaneismo no processo de ensino e
aprendizagem, dé lugar a um educador, mediador da aprendizagem,
com responsabilidade de interferir consciente e diretamente na
capacidade de aprender e de pensar de seu aluno. Outra mudanca seria
no curriculo e na abordagem dos cursos de formacado continuada de
professores que poderiam contribuir significativamente para o avanco
na educacao do nosso pais.

Investir na Formacdo Continuada seria dar oportunidade a
todos os sujeitos que fazem da educacao, e quem sabe oportunizar aos
profissionais encontrar o melhor caminho, trilhado na reflexao sobre o
seu proprio papel e sobre o significado social do profissionalismo da
educacao, num mundo de mudancas e de producao frenética de novos

conhecimentos.

6.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Conhecer os pressupostos epistemologicos das Ciéncias da
Natureza, reconhecendo-as como aglutinadoras de outras ciéncias em

processos crescentes de construcao e transformacao da sociedade.

- Compreender as Ciéncias da Natureza como instrumento de
formacao de uma cultura cientifica efetiva, permitindo aos individuos
interpretar os fatos e fendomenos como processos naturais que

transformam a realidade do ser humano.



- Reconhecer a necessidade de mudancas metodologicas na
aplicacao dos conteudos das Ciéncias da Natureza, bem como sua

evolucao e presenca na vida cotidiana.

- Vivenciar o método cientifico e suas aplicacoes, através das
oficinas pedagogicas, como um modo alternativo do desenvolvimento
trabalho especifico em sala de aula e como processo de descoberta para
a explicacao dos fenomenos, enriquecendo de maneira ordenada e

inteligente os conhecimentos do homem a respeito da natureza.

- Compreender que os processos de ensino-aprendizagem das
Ciéncias da Natureza referem-se ao conjunto de conceitos e
procedimentos que comportam métodos de investigacao, experimentos e

formas de representacao para a compreensao das situacoes cotidianas.

- Realizar experimentos com uso de materiais alternativos e
acessiveis aos educandos, contribuindo com a dinamizacao dos
conteudos escolares especificos de cada area de conhecimento das

Ciéncias da Natureza.

- Instrumentalizar os professores na elaboracao de projetos
interdisciplinares envolvendo as areas do conhecimento que englobam

as Ciéncias da Natureza e os demais componentes curriculares.

- Reconhecer a avaliacdo como mediadora dos conhecimentos
construidos e como parte integrante do processo de ensino-

aprendizagem das areas das Ciéncias da Natureza.



6.4. LINGUA ESPANHOLA:

6.4.1. JUSTIFICATIVA

Os paradigmas tradicionais de ensino, que conceberam o ser
humano como um ser fragmentado, permitem igualmente a
fragmentacao dos conhecimentos adquiridos, dividindo, aquilo, que na
realidade, existe em sua totalidade. E o caso da area da Linguagem e
com a Lingua Espanhola, nao é diferente, estudiosos revelam que
historicamente, essa area do conhecimento se concretiza em disciplina

estanque, desarticulada e afastada de seus objetivos e propositos.

O ensino de Lingua Estrangeira na escola tem tido resultados,
bastante precarios, quando nos deparamos com as inumeras
dificuldades que os alunos universitarios, depois de toda a escolaridade
basica, apresentam quando se trata de ler um texto cientifico em outra

lingua.

As instituicoes de ensino que ofertam a Lingua espanhola, o
ensino dessa disciplina sempre foi descontextualizado da realidade do
aluno, onde se estudava uma realidade estrangeira distante da nossa,

com o proposito politico-ideolégico de colonizar.

A Lingua estrangeira € amparada pela Lei de Diretrizes e bases da
Educacao Nacional LDB (art. 2° & 5°) e recentemente, o Congresso
Nacional sancionou o projeto de lei 3.987/2000 tornando obrigatoria a
oferta da lingua espanhola nas escolas publicas e privadas do Ensino
Meédio. A lei prevé a implantacao gradativa do ensino do espanhol, e
atribui aos conselhos estaduais de educacao a responsabilidade pelas
normas que tornem viavel sua execucao de acordo com as condicoes e

peculiaridades locais.



O artigo 1° do projeto diz que a escola € obrigada a oferecer a
disciplina, mas ao aluno é facultada a matricula. Os sistemas publicos
devem oferecer a lingua espanhola em centros de ensino de lingua
estrangeira, em horario regular de aula; ja a rede privada pode ofertar a
disciplina de duas formas: nas salas de aula e em horarios normais ou

em centros de estudos de lingua moderna.

Um dos desafios que merecem atencao das instituicoes
educacionais do nosso pais, no ensino da Lingua Espanhola € a falta de
investimento na formacao continuada do professor do Ensino Médio da
rede publica de ensino, que atravessa variadas situacoes do cotidiano,
que vao desde os aspectos lingliisticos e metodologicos, até a falta de
afetividade e a propria reconstrucao e redefinicao do seu papel como
mediador do processo de construcao do conhecimento, na medida em
que se apoédia acriticamente em postulados e praticas cristalizadas,
disseminadas, muitas vezes, pelos proprios manuais didaticos,
contribuindo para a reproducdo mecanica e descontextualizada com a

realidade na qual os alunos estao inseridos.

A Lingua Espanhola se impoe hoje, pelas novas relacoes
internacionais, favoraveis ao processo de globalizacao do conhecimento,
da valorizacdo ao ato dialogico, entre as diversas culturas e para a
realidade mato-grossense, principalmente, por ser uma area do

contexto do Mercosul.

Nesse sentido, o professor de Lingua Espanhola do Ensino Médio,
deve ir a busca de novos caminhos para a superacdo dos obstaculos
conceituais e metodologicos, redimensionando a sua pratica educativa e
assumir uma nova atitude diante da aprendizagem, permitindo
constituir-se num sujeito auténomo, liberto para o conhecimento, capaz
de refletir suas acoes docentes, possibilitando a tomada de consciéncia
de forma critica, melhorando suas relacdées com o conhecimento,

COIlSigO mesmo € com 0s outros.



Outro fator que implica no processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Espanhola é a falta de material especifico para a realizacao de
um trabalho lingliistico em projetos contextualizados. Em geral, os
livros didaticos disponiveis no mercado, nao correspondem a
sistematizacao e a visao global que sao necessarios ao professor, que
precisa suprir determinadas deficiéncias e/ou aprofundar os
conhecimentos especificos dessa area de conhecimento tdo essencial
nos dias atuais, para atender a necessidade de uma sociedade

globalizada e suas tecnologias que avancam freneticamente.

Muitos profissionais concebem a Lingua como um conjunto de
signos e sem refletir sobre o que permeia esse tipo de concepcao,
transporta para a esfera da atuacao profissional, concebendo e
ensinando a Lingua como um sistema homogéneo e estruturado de

signos.

No entanto, o conhecimento linguistico € construido
dialogicamente e, nao se permite empurrar uma série de novas
situacoes, nomenclaturas, expoentes lingulisticos parafrases, sem
esperar que sejam, pelo menos, reconstruidos pelo aprendiz. A
linguagem € construida em carater interacional, ou seja, se constroi na

interacdo em que os sentidos sao socio-historicamente atribuidos.

Geraldi reforca esse pensamento quando declara que “uma lingua
nunca pode ser estudada ou ensinada como um produto acabado, pronta,

fechada em si mesmo” (1998, p. 28)

No entanto, a mesma € dinamica e participativa da construcao
deste produto, sempre inacabada. Nesse sentido, o ensino da Lingua
Espanhola no Brasil, precisa ser reconstruido, adotando um carater
dinamico e socio-historico, principalmente pelas necessidades que o

Mercosul nos impode.

Buscando romper com a concepcao tradicional de ensino de

lingua que se ocupa apenas de aspectos metalinglisticos, é que



propomos a inversao de objetivo: conceber a Lingua espanhola, como
um saber essencial a vida do ser humano, devendo ser apresentada aos
professores e alunos como um instrumento de libertacao, reflexao e

transformacao da sua realidade.

O estudo de uma lingua estrangeira e da cultura €& parte
significativa da educacao geral e de qualquer cidadao. Esse
conhecimento € um fator importante para o amadurecimento do
dominio da Lingua Portuguesa, na medida em que o contraste
estrutural e funcional entre as duas linguas abrira para os alunos uma
rica oportunidade para refinar sua capacidade de perceber as

caracteristicas de sua propria lingua materna.

De acordo com Kuenzer, “O contraste cultural sera um elemento
indispensavel para o aluno superar qualquer visdo etnocéntrica e
xenofoba, assentando, desse modo, bases para a construcgdo de atitudes

favoraveis a solidariedade internacional’.(2000, p. 115)

Expondo-se ao modo de ver, sentir e expressar-se de uma outra
cultura, o componente da Lingua Estrangeira oferecera ao professor, a
oportunidade de refletir sobre sua propria realidade. O alvo da formacao
em Lingua Espanhola nao sera atingido se limitar-se a mera
apresentacdo de uma realidade cultural diferente; acertado sera quando

esta for decifrada a partir da cultura em que o aprendiz se insere.

Nesse sentido, o curriculo bem planejado deve também levar em
consideracao as expectativas do aluno, entender a motivacdo, a
dinamica de comportamento, de expectativas e acdes resultantes. E o
processo que se traduz como impulso, aspiracdo, desejo, vontade,
intencdo, tendéncia e que pode ser construido se o professor se
preocupar em dimensionar, de maneira concreta, a importancia do

dominio da lingua espanhola no mundo contemporaneo.

Numa perspectiva interdisciplinar e relacionada com contextos

reais, o processo ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola adquire



nova configuracao ou, antes, requer a efetiva colocacao em pratica de
alguns principios fundamentais que ficaram apenas no papel por serem

considerados utopicos ou de dificil viabilizacao.

Os objetivos praticos de entender, falar, ler e escrever, que a
legislacao e especialistas fazem referéncia sao importantes, quer nos
parecer que o carater formativo intrinseco a aprendizagem da Lingua
Estrangeira nao pode ser ignorado. Portanto, torna-se, fundamental,
conferir ao ensino escolar de Lingua Espanhola, um carater que, além
de capacitar o aluno a compreender e a produzir enunciados corretos
no novo idioma, propicie ao aprendiz a possibilidade de atingir um nivel
de competéncia lingliistica capaz de permitir-lhe acesso a informacoes
de varios tipos, ao mesmo tempo em que contribua para a sua formacao

geral enquanto cidadao.

Nessa linha de pensamento, deixa de ter sentido o ensino de
linguas que objetivam apenas o conhecimento metalinglistico e o
dominio consciente de regras gramaticais que permitem, quando muito,
alcancar resultados puramente medianos em exames escritos. Esse tipo
de ensino, que acaba por tornar-se uma simples repeticdo, ano apos
ano, dos mesmos conteudos, cede lugar, na perspectiva atual, a uma
modalidade de curso que tem como principio geral levar o aluno a
comunicar-se de maneira adequada em diferentes situacdoes da vida

cotidiana.

As portas do novo milénio, ndo é possivel continuar pensando e
agindo dessa forma. E imprescindivel restituir ao Ensino Médio o seu
papel de formador. Para tanto, € preciso reconsiderar, de maneira geral,
a concepcao de ensino e, em particular, a concepcdo de ensino de

Linguas Estrangeiras.

De acordo com o PCN do Ensino Médio (2002):



Sem duvida, a aprendizagem da Lingua Inglesa é
fundamental no mundo moderno, porém, essa ndo deve
ser a unica possibilidade a ser oferecida ao aluno. Em
contrapartida, verificou-se, nos ultimos anos, um crescente
interesse pelo estudo do castelhano. De igual maneira,
entendemos que tampouco deva substituir-se um
monopolio lingtiistico por outro. Se essas duas linguas sdo
importantes num mundo globalizado, muitos sdo os
fatores que devem ser levados em considera¢cdo no
momento de escolher-se a(s) Lingua(s) Estrangeira(s) que a
escola ofertard aos estudantes, como podem ser as
caracteristicas sociais, culturais e histéricas da regido
onde se dard esse estudo. Ndo se deve pensar numa
espécie de unificacdo do ensino, mas, sim, no atendimento
as diversidades, aos interesses locais e as necessidades
do mercado de trabalho no qual se insere ou vird a inserir-

se o aluno.

Diante desse contexto, as instituicoes publicas devem oferecer
cursos de atualizacdo pedagdgica que instrumentalize o professor,
dando-lhe condicoes de trabalho através de praticas diferenciadas de
ensino, que propicie aos alunos, experiéncias de aprendizagem que os
ajudem a utilizar a Lingua Espanhola para a comunicacao real sobre os
assuntos de interesse, tanto em atividades pedagogicas, quanto em
contextos comunicativos reais e atividades comunicativas funcionais,
organizando e aproveitando os recursos pedagogicos do cotidiano, como

os textos reais, efetivamente presentes na interacao.

Entretanto, a formacao continuada do professor de Lingua
Espanhola nas escolas de Ensino Médio, contribuira para a melhoria da
qualidade do ensino e a possibilitara instrumentaliza-lo para que possa
teorizar sobre sua pratica, ter clareza sobre as concepcoes de ensino e
aprendizagem, construindo dessa forma, uma sélida consisténcia

conceitual, aprender ao ensinar e indagar ao responder, deixando de ser



um mero expectador para tornar-se sujeito da sua propria pratica

docente.

O processo de ensino e aprendizagem da Lingua Espanhola, deve
ser contextualizada e significativa, aliando-se a novos horizontes,
propiciando aos aprendizes, conhecer outros universos, além do
contexto em que vivem, estabelecendo e ampliando as ligacdes com
suas realidades, bem como a pluralidade de universos. Esta
possibilidade favorece ainda, o intercambio cultural e informativo entre

os sujeitos e seus diferentes espacos sociais.

Nessa perspectiva, as concepcoes teoricas que orientam o ensino
e a aprendizagem da Lingua Espanhola, rompem com os paradigmas
impostos historicamente, possibilitando ao professor principios
facilitadores da pratica pedagogica em consonancia com a realidade que
atua, pois, quando se oportuniza o aprendizado de outras linguas, esta
lhe sugere o entendimento de que uma Lingua € a expressao de
conhecimento, e a possibilidade de refletir sobre as visbes do seu
proprio mundo, levando-o a agir e interagir na valorizacao da cultura do
campo linguistico, resgatando o seu papel de cidadao para a insercao de

novos valores na sociedade moderna.

Entender a comunicacao como uma ferramenta imprescindivel no
mundo moderno, com vistas a formacao profissional, académica ou
pessoal, deve ser a grande meta do ensino de Lingua Estrangeira
Moderna no Ensino Médio. Portanto, no atual contexto, faz-se
necessario repensar o ensino e a aprendizagem da Lingua Espanhola no
Ensino Médio em termos de competéncias abrangentes e nao estaticas,
uma vez que uma lingua € o veiculo de comunicacdo de um povo por
exceléncia e € através da forma de expressdo que esse povo transmite

sua cultura, suas tradicoes e seus conhecimentos.



6.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Refletir sobre as concepcoes teoricas do ensino da Lingua
Espanhola e suas relacées com o atual contexto, concebendo-a como

um instrumento de emancipacao para transformar a realidade.

- Oportunizar o preenchimento das lacunas deixadas pela
graduacao, que geralmente dificultam a atuacao dos professores do

Ensino Médio no ensino da Lingua Espanhola.

- Instrumentalizar o professor do Ensino Médio, na tentativa
de minimizar as caréncias e precariedades lingliisticas e metodologicas,

no ensino da Lingua Espanhola, ancoradas em sua propria pratica.

-Oportunizar através de oficinas pedagogicas, praticas
diferenciadas de ensino, através da producao e socializacao de recursos
didaticos, contribuindo com as deficiéncias de producao oral e escrita

em Espanhol de nivel elementar.

- Possibilitar um estudo reflexivo dos aspectos linguisticos,
criando oportunidades para elaboracdo de materiais possiveis de serem
utilizados atendendo a caréncia de materiais didaticos acessiveis aos

alunos da rede publica de ensino.

- Oferecer um suporte teorico-metodologico para a compreensao
do processo de ensino e aprendizagem da Lingua Espanhola, na
elaboracao de atividades vinculadas umas as outras contemplando as
habilidades linguisticas e os topicos gramaticais e funcionais de acordo

com o enfoque atual.

- Oportunizar o autodidatismo, sugerindo a busca de
alternativas e solucdoes praticas para as situacoes problemas

vivenciadas no cotidiano da sala de aula.



7. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

- O Curso de Formacao Continuada tera uma carga horaria total
de 180 horas, especificas para cada area de conhecimento, distribuidas

em trés modulos, especificados a seguir:

> O MODULO I

- O Modulo I sera realizado em dois momentos: o primeiro tera a
duracao de uma semana, em periodo integral, com carga horaria de 40
horas presenciais de trabalho efetivo, com a finalidade de oferecer aos
participantes o aprofundamento dos conhecimentos teorico-
metodologicos, enfocando as tendéncias atuais para a o ensino da
Educacao Matematica e suas tecnologias, das Ciéncias da Natureza
e da Lingua Espanhola, sendo necessarios para a apreensao das
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio. Neste Modulo o Professor-
aluno recebera todo o material didatico que sera desenvolvido durante
todo o curso, bem como orientacoes sobre as leituras critico-reflexivas e

trabalhos nao presenciais.

- O segundo momento sera desenvolvido a distancia com
atividades complementares com carga horaria de 20 horas, com o
objetivo de oportunizar ao aluno elementos para a producao de
trabalhos de analise critico-reflexiva, estudos e pesquisas, a partir de
proposicoes tematicas relacionadas as teorias educacionais especificas
de cada area de conhecimento trabalhadas no Moédulo, integradas a
uma determinada tematica ou situacdo do cotidiano escolar,
oportunizando a avaliacdo e a auto-avaliacdo, bem como o

redimensionamento da pratica educativa.



> ACOES A SEREM DESENVOLVIDAS:

CONCEITOS - EDUCACAO MATEMATICA CH
- A reforma curricular e as Diretrizes Curriculares Nacionais | 08
para o Ensino Médio.
- As teorias epistemologicas do conhecimento e suas| 08
implicacoes no processo de ensino e aprendizagem.
- Concepcoes de Educacao Matematica e de Avaliacao. 08
- A evolucao histérica da matematica e a Construcao dos| 08
conceitos matematicos.
- As tendéncias atuais para o ensino da Educacao Matematica. 08
- Introducao a Pedagogia de Projetos Interdisciplinares
- Estudos, pesquisas e leituras critico-reflexivas, relacionadas | 20
as tematicas desenvolvidas durante o moédulo para a
discussao, analise, pré-elaboracao de projetos e avaliacao.
Carga horaria total 60
CONCEITOS - CIENCIAS DA NATUREZA CH
- A reforma curricular e as Diretrizes Curriculares Nacionais | 08
para o Ensino Médio.
- As teorias epistemologicas do conhecimento e suas| 08
implicacoes no processo de ensino e aprendizagem.
- Concepcoes sobre o ensino-aprendizagem da Biologia, da| 08
Quimica e da Fisica.
- A evolucao historica do conhecimento cientifico da Biologia, | 08

da Quimica e da Fisica e as tendéncias atuais para o ensino

das Ciéncias da Natureza.




- Concepcoes de Avaliacao 08

- Introducao a Pedagogia de Projetos Interdisciplinares.

- Estudos, pesquisas e leituras critico-reflexivas, relacionadas | 20

as tematicas desenvolvidas durante o moédulo para a

discussao, analise, pré-elaboracao de projetos e avaliacao.

Carga horaria total 60
CONCEITOS - LINGUA ESPANHOLA CH.

- A reforma curricular e as Diretrizes Curriculares Nacionais | 08

para o Ensino Médio.

- Um breve historico do ensino e das metodologias de Lingua | 08

Estrangeira no Brasil.

- As teorias epistemologicas do conhecimento e suas| 08

implicacoes para o processo de ensino e aprendizagem.

- Concepcoes de Linguagem e as tendéncias atuais para o| 08

ensino de Lingua Espanhola.

- Concepcoes de Avaliacao 08

- Introducao a Pedagogia de Projetos Interdisciplinares.

- Estudos, pesquisas e leituras critico-reflexivas, relacionadas | 20

as tematicas desenvolvidas durante o moédulo para a

discussao, analise, pré-elaboracao de projetos e avaliacao.

Carga horaria total 60




> MODULO II

- O Moédulo II tera carga horaria de 60 horas destinadas aos
trabalhos complementares que serdao desenvolvidos pelos participantes
a distancia, com a finalidade de aprofundar os conhecimentos para
subsidiar a teoria e a pratica, através dos materiais didaticos
selecionados pelos docentes para as leituras, analises e reflexdes a
respeito da construcdo do conhecimento e saberes necessarios para a
elaboracao dos projetos interdisciplinares, contribuindo para a
consolidacao de uma pratica diferenciada e interdisciplinar, necessarios

e esse novo contexto em que se insere o Ensino Médio.

- Para garantir o processo de interlocucao permanente e
dinamico, a orientacdao utilizara nao s6 a rede comunicacional,
viabilizada pela internet, mas também outros meios de comunicacao,
como: telefone, fax, correio, e-mail, que permitirdo o acesso de todos os
participantes, aos servicos de orientacao e de informacoes relativas ao

curso.

- E dada ao Professor-aluno a opcido de realizar a orientacao de
forma presencial. Os orientadores estarao disponiveis na Instituicao e
nos polos dos municipios envolvidos nas capacitacoes, com a finalidade
de acompanha-lo com mais freqiiéncia, garantindo a efetivacao do

desenvolvimento do trabalho.

Orientacao Didatico-Pedagoégica CH

- Assessoria para a elaboracao dos Projetos Interdisciplinares, | 60
com a finalidade de integrar as diversas areas do
conhecimento, consolidando wuma pratica diferenciada,
culminando na realizacdo dos mini-cursos e oficinas

pedagogicas que serao executadas no Modulo III.




> MODULO III

- O Modulo III tera a carga horaria de 60 horas, distribuidas em
duas etapas: a primeira tera jornada de 30 horas, com carater cientifico
onde o Professor-aluno tera oportunidade de apresentar seus trabalhos
e pesquisas desenvolvidas durante o Moédulo II, permitindo troca de

experiéncias entre seus pares.

- A segunda etapa também sera de 30 horas, destinadas a
realizacao de mini-cursos e oficinas pedagogicas, concebidas como
laboratorios de aprendizagens com a finalidade de inovar e trazer para a
realidade escolar as situacdes problemas que emergem na sociedade
contemporanea, contribuindo para o desenvolvimento de atividades
praticas que sejam significativas, atribuindo um novo sentido ao
programa curricular do ensino da Educacao Matematica, das Ciéncias
da Natureza e da Lingua Espanhola, que poderao ser trabalhadas a
partir das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas conforme

as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio.

MINI CURSOS E OFICINAS PEDAGOGICAS CH

- Mini-cursos e Oficinas pedagogicas, concebidas como | 60
laboratérios de aprendizagens em consonancia com o0s
conteudos especificos da Matematica, Biologia, Quimica,
Fisica e Lingua Espanhola, com producao de material didatico
utilizando recursos alternativos, possiveis de serem aplicados

em sala de aula.

Esse trabalho sera realizado por docentes qualificados com
habilitacdao especificas nas areas de conhecimento, contempladas no

projeto, sendo desenvolvidos a partir dos seguintes conceitos:



a) EDUCACAO MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS:

Algebra / Operacdoes Numeéricas;
Numeros / Matematica Discreta;
Geometria / Geometria Euclidiana;

Tecnologia / Informacao;

b) CIENCIAS DAS NATUREZAS:

7.3.

7.4.

7.5.

7.6.

= BIOLOGIA:
v Biologia Molecular
v Biologia Vegetal

v Biologia Animal

= QUIMICA:
v Quimica Ambiental
v Quimica da Vida
v" Quimica da producéo:
Da industria petrolifera;
Da biotecnologia
Dos novos materiais

Da quimica fina



= FISICA:
v Introducéao a Fisica e Medidas
v Movimentos retilineos e composicao de movimentos
v' Leis de Newton e estudo das forcas
v" Mecanica dos meios fluidos
v' Energia
v' Interacoes Mecanicas
v" Termologia
v' Termodinamica
v" Ondulatéria e Acustica
v Optica
v Eletricidade
v' Magnetismo e Eletromagnetismo

v Tépicos de Fisica contemporanea e Tecnologia.

c) LINGUA ESPANHOLA:

» REPRESENTACAO E COMUNICACAO

v' Conhecer e usar a lingua estrangeira moderna como
instrumento de acesso a informacdoes a outras culturas e grupos

sociais.



v" Escolher o registro adequado a situacao na qual se processa
a comunicacao e o vocabulo que melhor reflita a idéia que pretende

comunicar.

v' Utilizar os mecanismos de coeréncias e coesdo na producao

oral e/ou escrita.

v Utilizar as estratégias verbais e ndo-verbais para compensar
as falhas, favorecer a efetiva comunicacao e alcancar o efeito pretendido

em situacoes de producao e leitura.

= INVESTIGACAO E COMPREENSAO

v Compreender de que forma determinada expressao pode ser

interpretada em razao de aspectos sociais e/ou culturais.

v' Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando textos/contextos mediante a natureza, funcao,
organizacao, estrutura, de acordo com as condicoes de
producao/recepcao (intencao, época, local, interlocutores participantes

da criacao e propagacao de idéias e escolhas, tecnologias disponiveis).

= CONTEXTUALIZACAO SOCIO-CULTURAL
v Saber distinguir as variantes lingliisticas.

v" Compreender em que medida os enunciados refletem a

forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz.

v Compreender de que forma determinada expressao pode ser

interpretada em razao de aspectos sociais e/ou culturais.

- E necessario salientar que os componentes das areas do
conhecimento acima, nao devem ser entendidos como segmentos

independentes. A compartimentalizacao que neles figura tem carater



puramente didatico. Todos os componentes estao perfeitamente inter-

relacionados e interligados, oportunizando uma pratica interdisciplinar.

- As atividades previstas para os Modulos I, II e III, serao
desenvolvidas através de praticas e experimentos metodologicos
diversificadas, com a finalidade de enriquecer e dinamizar o processo de

Formacao Continuada dos participantes:

- Leitura compartilhada;

- Aula expositiva dialogada;

- Reflexao e discussao dos textos;

- Apresentacao de Seminarios;

- Trabalhos em grupos;

- Dinamicas de Grupo;

- Analise e selecao de recursos didaticos;

- Confeccao de materiais didatico-pedagogicos;

- Realizacao de experimentos;

- Elaboracao de projetos interdisciplinares;

- Praticas diferenciadas através de situacoes ludicas, contextualizadas
com diferentes géneros textuais, artigos, imagens charges, jornais,
revistas, cinemas, teatro, internet e outros recursos da cultura do

mundo hispanico.

8. AVALIACAO

- A avaliacao sera processual, continua, sistematica e qualitativa,

levando em consideracao os seguintes aspectos:

* DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DURANTE O CURSO:

- A participacdo e o desempenho do professor-aluno nas

atividades propostas durante a execucao dos modulos.



- A analise dos avancos e dificuldades que os professores
enfrentam no processo de ensino-aprendizagem da Educacao

Matematica, das Ciéncias da Natureza e da Lingua Espanhola.

- A Avaliacdao do processo de aprendizagem enquanto sujeitos

participantes e ativos, tendo como referéncia a propria atuacao docente.

- A reflexdo sobre a pratica docente, predispondo-se a possiveis

modificacoes as proprias estratégias de acao.

- A Organizacao do conhecimento, sistematizando os conceitos
adquiridos através do registro diario durante a realizacao dos Modulos

I, 1 e IIL.

- A aplicacao dos conhecimentos revisados e adquiridos durante o
curso no enriquecimento as aulas ministradas em suas respectivas

unidades de trabalho.

* DOS PROFESSORES MINISTRANTES:

- A analise da pratica dos ministrantes do curso e dos recursos
materiais e metodologicos utilizados no decorrer dos moédulos, visando

redimensionar, se necessario, as agoes para os trabalhos futuros.

- A reflexao sobre as experiéncias vivenciadas durante o processo

de desenvolvimento das acoes propostas na realizacao do curso.

= AVALIACAO DO DESENVOLVIMENTO DO PROJETO:

- Avaliar continuamente e sistematicamente o desenvolvimento do
curso de Formacao Continuada para os professores do Ensino Médio,
no que se refere aos pressupostos tedrico-metodologicos, didatico-

pedagogicos e o alcance dos objetivos definidos.



- Elaborar relatérios semanais durante e apés o término do curso,
apontando as dificuldades e os avancos dos participantes, como forma
de acompanhar o trabalho desenvolvido, na busca de alternativas que
contribuam para a melhoria do projeto e os possiveis encaminhamentos

a novas demandas.

= AVALIACAO DO PROFESSOR - ALUNO POS-CURSO:

- Acompanhar o professor-aluno no contexto escolar, através de
assessoria pedagogica da instituicao responsavel pela capacitacdo, com
visitas perioddicas e com a finalidade de constatar se os conceitos
trabalhados e as inovacdoes metodologicas, desenvolvidos durante a
formacao continuada estdo sendo aplicados na realidade que atuam, e
as possiveis dificuldades encontradas, com a intencado de intervir
pedagogicamente, oferecendo aos profissionais subsidios no sentido de
continuarem motivados a estarem sempre inovando e modificando a
atual pratica docente, contribuindo para a superacao de praticas
tradicionais, que os mesmos possam intervir no contexto onde estao
inseridos, modificando posturas para tomada de consciéncia de novos
paradigmas de Educacao, culminando na construcao do Projeto Politico
Pedagogico da unidade escolar, numa perspectiva interdisciplinar e de

emancipacao politica do ser em construcao.
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