PROGRAMA DE INCENTIVO A
FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO MEDIO.

A Lingua materna a partir dos novos objetos e novos modos de ensina-la:

os géneros textuais numa abordagem de sequéncias didaticas.

| — Apresentacgao:

Esta proposta de Curso de Formacgao Continuada para Professores em servico,
que atuam no estado do Amapa com as disciplinas Lingua Portuguesa e
Literatura no Ensino Médio, objetiva ndo somente a formagéo tedrico-pratica,
mas também uma formacdo para a pesquisa e para autonomia. Sera uma
formagdo que promova a ampliagdo do processo de apropriagdo das novas
teorias e métodos por parte dos professores, como também oriente a mudanca
das praticas da tradigdo, ainda vigentes.Em outros termos, nossa proposta de
formacdo continuada constitui uma tentativa de refletir e construir a
compreensao de objetos proprios do ensino e da aprendizagem da lingua
materna, por uma via até entdo pouco explorada: a dos géneros
textuais/discursivos (orais e escritos que circulam em todas as esferas de
comunicacdo humana — cientifica, literaria, jornalistica, publicitaria, burocratica,
artistico-cultural etc, tanto primarios como secundarios orais e escritos) ja que
eles permitem a integracao contextualizada de atividades de leitura,
compreensao, producdo de textos e analise linguistica. Permitindo ainda a
interdisciplinaridade com todas as outras disciplinas ja que os géneros textuais
circulam em todas as esferas de produgdo humana. Sera organizada e
ministrada por professores mestres e doutores da Universidade Federal do
Amapa do Curso de Letras. Esses professores ja fazem parte de um Projeto
de Formacado Continuada em parceria com a Universidade de Minas Gerais
UFMG/CEALE/MEC através da Rede de Formacao Continuada de professores

de ensino Fundamental, na area de alfabetizacéo e letramento.



Il -Justificativa e caracterizagao do Curso de Formagao Continuada para
Professores de Lingua Portuguesa /materna e sua respectiva literatura,

em servigo nas escolas do estado do Amapa.

Os estudos sobre a linguagem, em paralelo com os estudos sobre o
ensino da lingua portuguesa, dos ultimos anos, sdao grandemente
motivadores de propostas para se estabelecer mudangas' no ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa, ainda de certo modo preso a
tradicional concepcao de que basta adquirir os conhecimentos estruturais

sobre a lingua para que se aprenda a utiliza-la.

Pode-se dizer que, na década de 90, houve grande “ebulicdo” que
favoreceu a chamada “mudancga de paradigma” e que vem refletindo uma
nova configuracdo da Lingua Portuguesa como disciplina, atualmente.
Nessa nova configuragdo, novos objetos de ensino e aprendizagem
foram reivindicados e, considerando a extrema variedade das praticas
de linguagem, sdo os géneros textuais/discursivos® que passam a ser

considerados para o ensino de lingua materna.

A eleicdo dos géneros (orais e escritos) nasceu de suas possibilidades
de estabilizar os elementos formais e rituais das praticas. Em outros
termos, o trabalho sobre os géneros dota os alunos de meios de analise
das condi¢cdes sociais efetivas de producdo e de recepcao dos textos
(desde os géneros que circulam na esfera cotidiana aos textos que
circulam na esfera literaria) e fornece um quadro de analise dos
conteudos, da organizagédo do conjunto do texto e das sequéncias que o
compdem, assim como das unidades linglisticas e das caracteristicas

especificas da textualidade oral e escrita (cf. Dolz & Schneuwly, 1998).

De acordo com os PCNEM do ensino Médio dentre outras, as

competéncias e habilidades gerais que devem ser desenvolvidas pelo os

1 Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa constituem-se num exemplo de orientagao
que veicula varias dessas propostas de mudancas. Entretanto, os objetos |a propostos pouco tém sido
compreendidos pelos professores.

2 A partir das nogdes de Bakhtin (1953), os géneros textuais ou discursivos podem ser primarios (simples)
ou secundarios (complexos). Os géneros textuais primarios aparecem nas esferas cotidianas de
comunicagdo, e apresentam uma relagdo imediata com a realidade. Os géneros secundarios do discurso
aparecem em circunstancias de uma comunicagédo cultural complexa. Serdo ampliadas as informagdes

sobre géneros textuais/discursivos mais adiante.



alunos sé&o: confrontar opinibes e pontos de vista sobre diferentes
manifestagdbes da linguagem verbal; compreender e usar a lingua
Portuguesa como lingua materna, geradora de significagdo e integradora
da organizagdo do mundo e da propria identidade; aplicar tecnologia de
comunicacao e da informacgao na escola, no trabalho e em outros contextos
da vida (PCNEM, 1999: 47).

Como se vé, buscando responder a diversidade de questdes que envolvem
a formacdo de um sujeito até o final de sua educagdo, os (PCNEM)® se

apresentam condizentes com as novas pesquisas.

Assim, também consideram como proposta de trabalho para o ensino de lingua
materna uma perspectiva que toma os diversos géneros discursivos como objeto
de ensino, pois € por meio da lingua, concretizada nos géneros discursivos,
que o homem se comunica, tem acesso a informacgao, expressa e defende
pontos de vista, partilha ou constroi visbes de mundo, produz

conhecimento, portanto interagindo dialogicamente.

No entanto, alguns pesquisadores, como Rojo (2001) e Bagno (2002), apontam
nao haver quase influéncia das teorias nas reais praticas de sala de aula,
basicamente pela falta de formagao dos professores. Frente a essa nova
realidade, de acordo com Rojo (2000: 30), urgente se faz uma reorganizagéo
da formacao inicial e continua dos professores, que inclua revisdées curriculares
dos cursos de Letras e das disciplinas Pratica de Ensino, e de projetos que
viabilizem uma formacgcdo em servico dos atuais professores de LP. Ainda,
segundo essa mesma autora, o enfoque linglistico enunciativo (teoria da
enunciagao bakhtiniana) adotado nos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio encontra-se praticamente ausente dos curriculos de graduagéao

em Letras da maior parte das Universidades e Faculdades brasileiras.

Concordamos com a referida autora, pois, em sendo professoras de

graduacéo, testemunhamos as dificuldades nesse sentido. Somente nos trés

3 Esses documentos, elaborados pelo Ministério da Educacéo, visam a oferecer diretrizes para as escolas.
Portanto, ndo constituem obrigatoriedade, podendo ser implementados ou ndo. Entretanto, é inegavel que
tais documentos, por refletirem, em grande parte, as novas pesquisas sobre os estudos da linguagem e
sobre o ensino de lingua materna, tém influenciado nas mudangas ou tentativas de mudancas, pelo menos, do

perfil do ensino de lingua materna no Brasil, nesses ultimos anos.



ultimos anos é que se tem comegado a repensar o Curriculo da area de Letras
na Universidade Federal do Amapa. Essa reformulacgao, ressalte-se, somente
comegou a se desenhar por conta da qualificacdo em nivel de mestrado e mais
recentemente de doutorado de alguns professores. Mas pouco se tem
conseguido reflexo concreto na pratica das salas de aulas das escolas do
nosso estado, visto que a maioria dos professores que atua é fruto de um
ensino de lingua e linguagem ainda dentro da perspectiva da tradigdo

gramatical.

Somado a isso, as escolas tém fortemente arraigada, em seus planos, a viséo
de ensino de lingua cujo objetivo € o reconhecimento de nomenclaturas
gramaticais. Em entrevista com 90 professores que atuam nas escolas do
estado com a disciplina Lingua Portuguesa, todos foram unénimes em afirmar
que as escolas recebem da Secretaria de Educagdo uma lista em que
constam os conteudos da gramatica prescritiva, observado apenas que “todos

esses conteudos devem ser explorados a partir de textos” .

Dessa forma, entendemos que a problematica se apresenta sob duas ordens: a
do acesso aos conhecimentos (a precaria formacao gera a dificuldade na
apropriagdo pedagodgica das orientagdes curriculares que reivindicam novos
objetos de ensino) e a ordem do “como” refletir, na pratica, tais

conhecimentos, ou seja, a didatizagao dos saberes.

Esses fatos orientam a necessidade de se articular uma formagao continuada
que aproxime o professor de lingua portuguesa (em servico) as mais
recentes abordagens sobre a lingua, a linguagem, sobre os diversos

objetos a elas implicados e a seu ensino.

Desse modo, nossa proposta de formacao continuada constitui uma tentativa
de refletir e construir a compreensdo de objetos préprios do ensino e da
aprendizagem da lingua materna, por uma via até entdo pouco explorada: a
dos géneros textuais/discursivos ( orais e escritos que circulam em todas as
esferas de comunicagdo humana — cientifica, literaria, jornalistica, publicitaria,

buracratica, artistico-cultural etc, tanto os primarios como secundarios) ja que



eles permitem a integracao contextualizada de atividades de leitura,

compreensao, producao de textos e analise linguistica.

Na abordagem desses géneros textuais/discursivos, procuraremos aproveitar
as experiéncias vivenciadas durante o estagio de doutorado Sanduiche com o
Grupo de Pesquisa GRAFE, coordenado pelo Professor Dr. Bernard
Schneuwly, na Faculté de Psicologie e des Sciences de L’ Education, em que
desenvolvemos um trabalho com seqiiéncias didaticas* (SD — veremos em
detalhe mais adiante). Assim, nossa proposta baseia-se nas contribuigcdes que
uma transposicao didatica sobre géneros do discurso podera oferecer para a
pratica de professores de ensino-aprendizagem da lingua materna que atuam

no ensino meédio com lingua e literatura no estado do Amapa.

lll - Objetivos
Geral
e O objetivo principal dessa proposta € criar possibilidades de um caminho
que habilite o professor de LM ( lingua portuguesa e literatura) do estado
do Amapa, ndo somente a estudar, mas também a pesquisar e a
conceber-se como profissional capaz de identificar quais objetos sao
mais necessarios e urgentes a realidade de seus alunos e, assim saber
refletir para buscar solugdes e estratégias de implementa-los em sua

sala de aula, de modo mais autdénomo.

Especificos
e Formar continuamente professores-pesquisadores criativos, capazes de
produzir novas metodologias sintonizadas com os novos saberes sobre
0 ensino-aprendizagem da lingua materna e sua respectiva literatura de
modo articulado;
e Favorecer aos professores em servico do estado do Amapa o
conhecimento sobre os géneros do discurso/textual e o modo como

aborda-los, na pratica de sala de aula.

4
Tal como sugerido por Dolz & Schneuwly (1996), seqiiéncias didaticas (SD) sdo um conjunto de atividades escolares

organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual/discursivo oral ou escrito.



IV - Pressupostos Teodricos

Para desenvolver essa formagao continuada, tomaremos como pressuposto
tedrico principal o conceito bakhtiniano de géneros de discurso, retomado e
desenvolvido por Schneuwly (1994), em um quadro da psicologia vygotskiana e
da Didatica das Linguas, que nos fornece uma concepc¢ao sobre o ensino e
aprendizagem da lingua materna numa perspectiva sécio-histérica®. Dentro
dessa perspectiva, além de género discursivo/textual e sequéncia
didatica, serdo também mobilizados os conceitos de transposicao didatica
(cf. Chevallard, 1985) e didatizacao (cf. Cherval, 1988).

Os Géneros textuais/discursivos

Para Bakhtin (1953/1979), qualquer enunciagdo sempre se materializara em
géneros textuais/discursivos. Os enunciados sempre vao dispor de uma forma
padrao e relativamente estavel de estruturagdo de um todo. Relativamente

estaveis do ponto de vista tematico, composicional e estilistico.

Para o autor, os géneros do discurso apresentam trés dimensdes essenciais e
indissociaveis, tais quais: os temas — conteudos ideologicamente conformados
- que se tornam comunicaveis (diziveis) através do género; os elementos das
estruturas comunicativas e semidticas compartilhadas pelos textos
pertencentes ao género (forma composicional); e as configuragbes especificas
das unidades de linguagem, tragcos da posi¢cdo enunciativa do locutor e da
forma composicional do género (marcas linguisticas ou estilo). Estas trés
dimensdes sao determinadas pelos parametros de situacdo de produgao dos
enunciados e, sobretudo, para Bakhtin/Volochinov (1929), pela apreciagcdo
valorativa do locutor a respeito do(s) tema(s) e do(s) interlocutor(es) de seu

discurso.
A transposigao didatica

Os saberes teodricos precisam ser transformados para entrar na sala de
aula e nao simplesmente “resumidos” ou “simplificados”. Além disso, €&
necessario que sejam coerentes e estejam sustentados por fundamentos

epistemoldgicos claros.

® Os desdobramentos tedricos da concepcdo socio-histérica da linguagem encontram sua expressao mais significativa
nos estudos do Grupo de Genebra- Suica, principalmente nos trabalhos de Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly,.



O termo transposi¢cdo foi concebido por um sociélogo, Verret (1975), e
desenvolvido por um didatico, Chevallard (1985). Para este autor, a
transposicédo didatica se define por um processo de passagem de um

conteudo de saber preciso a uma versao didatica.

A analise dessa passagem, ou seja, desse processo de transformacgao,
implica a compreensdo de um esquema, a saber: objeto de saber —
objeto a ensinar — objeto de ensino. A passagem do saber, através da
constituicdo desses diferentes objetos, faz-se na transformagdo, na

variagdo e, as vezes, na substituicdo (Chevallard, 1985: 49).

Dessa forma, a cada momento, quando o objeto de saber se constitui
em objeto de ensino e, em seguida, em objeto ensinado, o conteudo é
trabalhado por adaptagbes sucessivas, ou seja, o trabalho de
transposicdo é um trabalho que continua apds a introdugao didatica do

objeto de saber.

Semelhantemente, para Schneuwly (1995), a transposi¢cdo didatica
ocorre quando se retira um objeto que funciona dentro de certo contexto
social, exterior ao sistema de ensino-aprendizagem, para torna-lo objeto

de ensino:

Este movimento de tirar o objeto de seu contexto para ser colocado
dentro de outro para ser ensinado, transforma fundamentalmente o
sentido deste objeto. Por exemplo, o fato de se tomar um género de
discurso e coloca-lo em contexto escolar faz com que este género
néo tenha mais a mesma funcgéo, ele se transformou em um objeto
de ensino. Para os alunos, subsistem os tracos de seu
funcionamento anterior [...]. Ndo se pode ensinar sem que se faca a

transposigcao (Schneuwly, 1995a: 14-15).

Esse mesmo autor ressalta que, para ensinar, € necessario que se saiba
‘0 que se ensina”; é necessario tomar o “saber” em dois sentidos: um
primeiro sentido seria o de ter um projeto de ensino, uma intencgao, e o
outro sentido seria o de conhecer de forma consciente; ter uma
consciéncia reflexiva “do que ¢é ensinar’”. Portanto, sem o
reconhecimento desses sentidos, ndo existira ensino, mas imitagdo ou

iniciagdo no nivel puramente pratico (Schneuwly, 1995b: 48).



Ainda na esteira de Schneuwly (1995b), depreende-se que o saber,
ingrediente essencial do ensino, existe em principio como saber util
dentro das situa¢cdes sociais diversas e nao para ser ensinado. E,
quando ele é transposto para a situacdo de ensino, transforma-se em
saber a ser ensinado, ou seja, passa a se constituir como um outro

saber, modificado pela forga mesma do objetivo de ensino.

Mas afinal, quais saberes s&o passiveis de ser ensinados? Schneuwly
(1995b: 49) explica que, embora um saber se justifigue por sua
pertinéncia para a acado dentro de uma dada situacado, diferencia-se
quando se trata da realidade de ensino, em que, segundo ele, o saber &
saber a ser ensinado; saber a ser aprendido; saber ensinado no lugar de
ser um saber que devera apenas ser utilizado. Diante disso, a questao

nao é a pertinéncia do saber, mas a sua legitimidade.

E necessario um reconhecimento social, uma legitimidade, para que o
saber possa vir a ser um saber a ser ensinado. Essa legitimidade |he &

dada, dentre outros, pelos saberes ditos tedricos, ou seja,

Os saberes utilizados ao mesmo tempo para produzir um novo
saber e para estruturar o saber novamente construido dentro
de um conjunto tedrico coerente. Um saber que, em um dado
momento historico, é considerado pela sociedade como um
“saber teodrico” por suas caracteristicas visiveis, notadamente
académicas, sequndo as instituicbes que o geram (Schneuwly,
1995b: 49).

Barbosa (2001: 112-113) explica haver pelo menos duas maneiras de se
pensar a transposicao didatica. A primeira seria refletir que ela podera implicar
numa simplificagdo dos objetos das ciéncias, para que os mesmos possam ser
compreendidos pelos alunos. Nesse sentido, pensar-se-ia numa adaptacao
para facilitar a apreensdo de certos conteudos pelos alunos. Mas, para a
autora, a transposicao didatica concebida dentro de tal perspectiva colocaria a
escola um papel eminentemente reprodutor.

O segundo modo de compreender a transposigao didatica seria antes, em
oposicdo a adaptagdo e simplificacdo de objetos, pensar nas dimensdes

ensinaveis dos objetos que se pretendem ensinar,



ja que ndo se objetiva formar fisicos, gedgrafos, lingliistas,
matematicos etc. A partir dessa definicdo, os objetos teriam que ser
decompostos, recortados (e ndo simplificados), para que pudessem
ser aprendidos. No caso especifico do ensino de lingua materna, é
preciso, entao, a partir de definicbes curriculares mais gerais, definir
que géneros seriam focados e em que grau de aprofundamento
(Barbosa, 2001: 113).

Barros-Mendes (2005: 21-23) explicita com um exemplo o que pode ser
compreendido, em sintese, por transposicdo didatica. Para essa autora, uma
transposi¢cao nao pode ser feita de forma direta e imediata, o que significa dizer
que os saberes ensinados na escola ndo podem ser simples “adaptacdes” ou

"decalques” das teorias elaboradas por pesquisadores ou experts.

Para a referida autora, os géneros orais formais e publicos sdo exemplos
desse processo. Segundo ela, pela urgéncia das transformagdes da sociedade
moderna, géneros como debate, seminario, apresentagdes orais, necessarios
ao funcionamento dessa sociedade por sua pertinéncia, passaram a ser
considerados importantes para a formacido escolar. Um saber que precisa,
portanto, ser ensinado e aprendido por sua legitimidade para a agao dentro do
contexto socio-historico atual, que exige que os sujeitos sejam preparados para
as situagbes comunicativas diversas, dai sua transformagdo em objeto de
ensino-aprendizagem reivindicados inclusive por documentos oficiais. Esses
géneros passam a ser, a0 mesmo tempo, instrumentos de comunicagido e
objetos de ensino, ou seja, saberes sociais que se transformaram em objetos

de ensino, pelo objetivo mesmo da transposigéo didatica.
A didatizacao

Transformados em saberes a serem ensinados, os saberes precisarao
também ser didatizados e, embora fortemente relacionados entre si, os
processos de transposicdo didatica e de didatizagcdo nao sédo sinbénimos.
Enquanto o processo de transposicdo se ocupa da transformacao dos
saberes de referéncia em saberes a serem ensinados, a didatizacdo
seria a maneira de organizar esses saberes para a compreensao do

aluno.



De maneira simplificada, poderiamos dizer que a didatizagcdo € o “como”,
por meio de exercicios e atividades, os saberes sdo expostos com a

finalidade de concretiza-los em saberes ensinados e aprendidos.

A abordagem por meio de SD seria assim uma maneira de didatizagao
dos saberes e objetos da lingua materna (géneros textuais e seus
elementos estruturais, linguisticos e estilisticos concretizados nos usos
da lingua viva) que precisam ser ensinados e aprendidos nas escolas.
Uma maneira diferente daquela que tradicionalmente se vem fazendo,
cujo resultado tem sido pouco satisfatério para a maior parte dos alunos
que concluem o ensino fundamental e médio, especialmente no que diz

respeito ao dominio da cultura da escrita.®

Um trabalho com sequéncias didaticas se desenvolve a partir de uma série de
atividades de leitura, producédo textual e analise de elementos linguistico-
gramaticais desenvolvidas ao longo de trés ou quatro semanas, que visam a
explorar as caracteristicas de um determinado género textual/discursivo como

o tema, estilo e forma de composicao.

A organizacgéo dessas atividades prevé uma progressédo organizada a partir do
levantamento dos conhecimentos que os alunos ja possuem sobre o género. A
partir desse levantamento, faz um outro sobre as necessidades de
aprendizagem, com o0 objetivo de possibilitar a priorizacdo de aspectos a
serem abordados progressivamente, adequando o grau de complexidade da

tarefa e do objeto as possibilidades de aprendizagem dos alunos.

Nessa perspectiva, um conceito fundamental € o de Zona Proximal de
desenvolvimento (cf. Vigotsky , 1935). Este conceito diz respeito a distancia

entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar, através da

6 Para Jurado (2003) o sistema de avaliagdo nacional da educagdo Basica (SAEB) tem diagnosticado que o baixo desempenho
dos alunos nas provas se deve a auséncia do dominio da leitura compreensiva. Essa mesma autora mostra ainda que Relatorio
nacional do PISA 2000, que avaliou jovens entre 15 e 16 anos, evidencia que a maior parte deles, (65%), mal conseguiram
localizar informagdes que podiam ser inferidas em um texto. Esses mesmos alunos também néo conseguiram reconhecer a idéia
principal em um texto, compreendendo as relagdes ou construindo um sentido; construir uma comparagdo ou varias conexdes
entre o texto e outros conhecimentos extraidos de experiéncia pessoal.



solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugcido de problemas, sob a orientagdo de um adulto

ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (p.112).

Alguns autores brasileiros vém defendendo o trabalho dentro da perspectiva de
SD, apontando varias vantagens que poderao talvez vir a minimizar esse nosso
ensino que, apesar de hoje trazer o texto para sala de aula, ainda deixa muitas
duvidas de como explora-lo de modo efetivo. Em outros termos, que ndo o
conceba como um pretexto ou um suporte de elementos linguisticos a serem

retirados/localizados nos exercicios de analise morfossintatica.

Desses autores, destacamos Marcuschi (2006: 60) que aponta algumas
vantagens de uma abordagem a partir de SD. Segundo o autor, entre outros
pontos positivos, destaca-se a consideragdo da produgdo textual como
atividade situada em contextos da vida real, em que os textos a serem
produzidos sempre sao situados: ha destinatario objetivo, por exemplo,
abrindo-se a possibilidade de superar a “velha idéia de que a redagao escolar é

a unica forma de tratar a realidade linguistica.”

A estratégia da modularidade, ainda segundo Marcuschi (2006), favorece ao
aluno enfrentar as situagdes reais da vida diaria, pois a selegdo dos géneros
precisa estar relacionada a esta vida real e diaria do sujeito. Permite também
um trabalho diferenciado entre os alunos ja que abre possibilidade para que se
tenha atencéo para os problemas especificos de cada um, na medida em que
se permite o acompanhamento das producdes individuais e se fazem

avaliagdes especificas da produgao corrente.

Em sintese, ressalta o autor, o modelo das SD segue os principios gerais da
linguistica textual, permitindo ser tratados todos os problemas da textualidade
interigadamente com o dos géneros textuais. Assim, por exemplo, as questdes
linguistico-gramaticais podem ser tratadas dentro dos moédulos, de forma
sistematica. O problema da organizacdo da frase, os tempos verbais, a
coordenacdo e subordinagdo, a pontuacdo, a paragrafacdo, entre outros,
podem também ser tratados ja que tal tratamento permite uma abordagem

epilinguistica, conforme defendem os PCN.



A estrutura de base de uma sequéncia didatica pode ser representada pelo

esquema que segue elaborado por Dolz , Schneuwly Noverraz (2001):

Apre;entagﬁo da Producéo Produgdo final
situacdo Inicial

Segundo os autores, apds uma apresentacdo da situagdo na qual é descrita de
maneira detalhada a tarefa de expressao oral ou escrita que os alunos deverao
realizar, estes elaboram um primeiro texto inicial, oral ou escrito, que

corresponde ao género trabalhado; é a primeira produg&o.

Esta etapa permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar
as atividades e exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma. Além disso, tal etapa define o significado de
uma sequéncia para o aluno, isto é, as capacidades que devem desenvolver

para melhor dominar o género de texto em questao.

Os moddulos, constituidos por varias atividades ou exercicios, dao-lhe os
instrumentos necessarios para este dominio, pois os problemas colocados pelo

género sao trabalhados de maneira sistematica e aprofundada.

No momento da producéo final, o aluno pode pér em pratica os conhecimentos
adquiridos e, com o professor, medir os progressos alcangados. A produgéo
final serve, também, para uma avaliacdo de tipo somativo, que incidira sobre os

aspectos trabalhados durante a sequéncia.




V - Metodologia

Focalizando a mudanca de atitude do professor que atua nas escolas do
estado do Amapa, no que se refere a condugéo do seu fazer pedagdgico e
forcando-0 a uma monitoragao na sele¢ao e na elaboracido das suas atividades
didaticas, seguiremos, em linhas gerais, 0s principios e instrumentos de uma

formacao reflexiva e participativa (cf. Kleiman, 2001).
A formacao/pesquisa-agao

Pelo carater “duplo” de nossa formagao continuada (propiciar conhecimentos
sobre 0os novos objetos e novos modos de ensinar a lingua portuguesa e, ao
mesmo tempo, buscar auxiliar no encaminhamento de um professor
pesquisador de sua pratica) nossa metodologia se fara em dois movimentos,

dividido em dois grandes médulos.
Primeiro médulo distribuido em sub-moédulos que constam:

Caderno 1- sub-médulo introdutoério

v A compreensdao de como a lingua portuguesa (como entidade
nacional) se constituiu como Disciplina a ser ensinada e aprendida;

v A compreensdo de como as transformacdes socio-histéricas
interferem e vém alterando os objetos de ensino nessa disciplina;

v' A compreensao sobre 0s processos por quais passam os saberes de
referéncia a saberes a “serem ensinados e aprendidos”, ou seja, a
objetos de ensino (transposic¢ao didatica e didatiza¢do);

v" A compreensao de que nos estudos da linguagem circulam diversas
concepgdes acerca da lingua e da linguagem, do texto e do discurso,
da gramatica e, consequentemente, de seu ensino;

v A compreensdo de que tais concepcdes circulam em curriculos e
livros didaticos e que, portanto, é€ de grande importancia
compreendé-las.

Carga Horaria: 40 h a serem distribuidos em dois meses.

Caderno 2 - sub-médulo de formagao especifica dos objetos a serem

ensinados.

v tratamento do conceito de género discursivo/textual. Explicacdo e
conceituacédo de género discursivo/textual e de seus elementos basicos:

conteudo tematico, estilo e construcdo composicional e explicitacdo de



outros conceitos a ele relacionados, entre outros, o de intertextualidade,
hipertextos, dialogismo, polifonia, situacdo de producéo e recepgao do
discurso, o espaco interlocutor virtual, intengdo, época e a interferéncia

na forma do texto;

v diferengas entre género discursivo/textual de tipos de textos (ordens
tipolégicas), suportes, mutimidias, tecnologias e o carater de

hibridizagdo dos géneros modernos;
Carga Horaria: 60 h - distribuidas em trés meses.
O segundo moédulo Caderno 3 — tratara do trabalho de:

v' planejamento, elaboragcdo e avaliacdo de Seqliéncias Didaticas (SD)

sobre Géneros discursivos/textuais;

v' aplicacdo pratica das SD em salas de aula do ensino médio de escolas

do estado.

Neste momento, prevé-se ainda que os professores em formagao, apos terem
vivenciado e participado ativamente de oficinas pedagogicas sobre
caracterizagdo e descrigdo dos géneros do discurso em geral, possam
evidenciar, no desempenho docente, autonomia, criatividade e competéncia
técnica na elaboragdo de novas SD e novas metodologias, sobre o trabalho

com 0s géneros para o ensino de lingua portuguesa e literatura.

No percurso das atividades desenvolvidas, poder-se-a distinguir diferentes
categorias que se encadeiam: trabalho individual, em grupo, em domicilio,

exposicao, discussoes, observacdes etc.

Carga horaria de 80 h — distribuidas em trés meses.

VI - Acompanhamento do professor em formagao continua
Durante o Curso

No que diz respeito ao acompanhamento do professor em formagao, também
pelo carater “duplo” de nossa proposta (cf. explicado no decorrer desse texto)
se evitara provas e testes. O professor sera sim desafiado constantemente a
trazer sua realidade de sala de aula para relacionar as discussodes teoricas

durante o curso e assim descobrir maneiras de aplica-las. Para isso pressupde-



se a elaboragdo de projetos individuais e em grupos, em que se possa

acompanhar o crescimento intelectual e pratico desse professor.
Apds o curso

Considerando que formaremos professores pesquisadores, estes terdo
possibilidade de, ao término do curso, fazer parte de projetos de pesquisa com
outros pesquisadores da Universidade, para manter a relagao teoria e pratica e
vice versa. Desse modo, a academia também ganhara, pois tera a voz do
professor ao elaborar seus conhecimentos, em especial nas areas de

licenciatura, énfase de nossa instituigao.

VIl - Mecanismo de avaliagao do curso

Um curso em que se visa a formagéo continua de sujeitos ndo podera deixar
de estabelecer uma avaliacdo em espiral, através da qual se podera avaliar e
reavaliar o processo de modo constante. Assim, tal avaliagdo ndo cabe apenas
as pessoas que elaboram o curso, mas a todos que dele participam (

professores e professores em formacéo).

> A frequéncia e a certificagdo seguirdao as normas vigentes no
regimento da Instituicao proponente ( UNIFAP), conforme Lei 9.131
de novembro de 1995 e Parecer CES 617/99 homologado pelo MEC

em setembro de 1999.

VIII - Professores envolvidos

Adelma das Neves Doutora em Linguistica |Coordenadora e
Nunes Barros Mendes Aplicada e Estudos da ministrara
Linguagem com Mdédulos do curso

doutorado Sanduiche
pela Universidade
Genebra/Suica. Mestre
em Linguistica Aplicada

pela UNICAMP
1.Maria Eduiza Miranda |Mestre em Linguistica Professora que
Naiff Aplicada pela UNICAMP | ministrara modulos

2.Martha Cristine Mestre em Linguistica Professora que




Ferreira Zoni do Aplicada UNICAMP ministrara modulos
Nascimento

3.Regina Lucia da Silva |Mestre em Linguistica Professora que
Nascimento Aplicada UNICAMP ministrara moédulos

Curriculo Resumido

Adelma Das Neves Nunes Barros Mendes, concluiu doutorado em
Linguistica Aplicada pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo em
2005, e mestrado pela Universidade Estadual de Campinas UNICAMP. Fez
doutorado sanduiche pela Universidade de Genebra na Suiga, na Faculdade
de Psicologia e Ciéncias da Educagao. Participou como membro de Pesquisa
do Grupo de Pesquisa GRAFE, dessa Universidade, no periodo de maio de a
novembro de 2004. Participou ainda do Grupo de pesquisa sobre Ensino e
Aprendizagem de Lingua Materna Coordenado pela profa. Roxane Rojo PUC-
SP 2002-2005. Atualmente é professora adjunta da Universidade Federal do
Amapa, Coordenadora do Projeto Conexoes de saberes
MEC\SECADAUNIFAP ( onde atuam 25 bolsistas) e Coordenadora do Projeto
de Formacéao Continuada para professores do Ensino Fundamental na UNIFAP
em parceria com a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG-CEALE-
UNIFAP). Participou como parecerista técnica das avaliagdes de livros
didaticos dos ensinos Fundamental e Médio, efetivadas pelo MEC nos anos de
2002, 2003, 2004 2005. Fez comunicagao em eventos Nacionais e tem artigo
publicado. Atua no ensino superior a 8 anos, e atuou no ensino fundamental e

médio por 12 anos.

IX- ORCAMENTO

DESPESAS COM ELABORAGAO DOS CADERNOS TEORICOS

VALOR UNITARIO |TOTAL PARCIAL

AUTORIA (3 CADERNOS) 8.000,00 24.000,00

EDICAO (80 CADERNOS) 2 15,00 3.600,00
TURMAS DE 40 ALUNOS

TOTAL 27.600,00




DESPESAS COM PAGAMENTO DE PESSOAL ADMINISTRATIVO

VALOR MENSAL VALOR DO CURSO

COORDENAGAO DO CURSO 3 x6.000,00 18.000,00

TOTAL 18.000,00

DESPESAS COM PAGAMENTO DE PESSOAL DOCENTE

ATIVIDADE DOCENTE HORA/AULA VALOR TOTAL DO
CURSO

60H MESTRE (03) 70,00 MESTRE 12.600,00

60H DOUTOR (01) 100,00 DOUTOR 6.000,00

TOTAL 18.600,00
DESPESA TOTAL

TOTAL 62.200,00

TOTAL POR ALUNO 777,50
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