-
Instituto Superior dg/Educago de Roraima

_ GOVERNO DE RORAIMA
FUNDAGAO DE EDUCAGAO SUPERIOR DE RORAIMA
INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCAGAO DE RORAIMA

CREDENCIADO PELA RESOLU(:AO N° 56/03/CEE/RR
“AMAZONIA: PATRIMONIO DOS BRASILEIROS”

PLANO DE CAPACITACAO

Maio 2006

Rua Sete de Setembro, 231 - Bairro Canarinho
Tels.: (095) 624-3919/ 224-2684 — Fax: (095) 624-3919
CEP: 69.306.530 — BOA VISTA - RR.

( FESUR



APRESENTACAO

As novas formas de relacdes sociais, econOmicas, politicas, étnicas e culturais
demandaram mudancas nos diferentes niveis de ensino, exigindo novas abordagens
educacionais, que por sua vez requer um novo tipo de profissional que seja capaz de atender a

esse contexto.

A reforma do Ensino Médio, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
9.394/96 e nos principios do aprender a conviver, a ser, a conhecer € a aprender € nos
fundamentos estéticos, éticos e politicos introduziu novas diretrizes e parametros curriculares
que objetivam uma formacdo educacional capaz de propiciar uma educacdo mais

significativa, adequada a identidade da sua clientela e as novas exigéncias da vida social.

Para assegurar a melhoria do ensino € de total relevancia investimento em agdes que
permitam aos profissionais da educagdo qualificarem-se para lidar com essas novas

exigencias, conforme assegura a LDB no Titulo VI nos artigos 61, inciso L.

“Art. 61. A formagdo dos profissionais da educagcdo, de modo a atender os objetivos

dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas da cada fase do

desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

I - a associacdo entre teorias e prdticas, inclusive mediante a capacitacdo em

servigo,”

Assim, ao investir em uma formacdo continuada para educadores, pretende-se criar
condig¢des para que esses profissionais disponham de meios para desenvolver competéncias e
habilidades, os quais possam aplicar no desempenho das suas atividades, ampliando, dessa

forma, os seus conhecimentos e produzindo a melhoria da aprendizagem.

Nessa perspectiva, a capacitacdo proposta além de atualizacdo didatico-pedagdgica,
visa contribuir para mudangas na postura € na pritica, uma vez que se observa que uma das
grandes dificuldades do professor estd na falta de esclarecimento dos aspectos que integram
esse novo modelo de aprendizagem proposto. Para contemplar as exigéncias do Edital de
Concorréncia n° 010/2005, os Planos de Cursos estio organizados nas trés dreas do

conhecimento.
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PLANO DE CURSO

AREA DO CONHECIMENTO: LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

1. DO CURSO

1.1 OBJETIVO GERAL

Capacitar e fornecer subsidios tedrico-metodoldgicos nas dreas de Linguagens,

Cddigos e suas Tecnologias, para professores, coordenadores pedagdgicos e assessores

técnicos que atuam no Ensino Médio.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar as interfaces com outras dreas do conhecimento e os principios da reforma;
Desenvolver competéncias de interpretagdo e producdo de textos das diferentes areas
de conhecimento;

Contextualizar os conhecimentos histéricos, geograficos, sociolégicos e filosoficos;
Associar ensino-pesquisa como pratica permanente;

Utilizar e produzir textos no ensino das ciéncias humanas: ler, interpretar, conhecer e
se posicionar de forma autbnoma sobre informacdes das mais diversas fontes;
Aperfeicoar a lingua escrita dos professores visando ao desenvolvimento dessas

competéncias em seus alunos;

1.3 CONTEUDOS PROPOSTOS

Reforma do Ensino Médio: identidade e as trés dreas do conhecimento;

Pressupostos Teoricos e base legal da reforma;

Matriz de Competéncias e Habilidades.

As areas do conhecimento e o sentido da aprendizagem nas dreas de linguagem,
cddigos e suas tecnologias;

Papel do aluno, professor e da escola face a sociedade da informacao;

Conhecimentos de Lingua Estrangeira Moderna necessaria ao Ensino Médio;

A arte e seu ensino na Escola;

O lugar da Educacao Fisica no Ensino Médio;

Como as ferramentas tecnoldgicas podem auxiliar o trabalho do professor.



1.4 METODOLOGIA
= Apresentacdo da Posposta de Capacitagdo;
= Palestra de abertura
= Leitura e Discussao de Textos (apostilas);
= Realizagdo de trabalhos em equipes como: debates, semindrios;
= Aplicagdo de situagdes-problema a partir de trabalhos com curriculo hipotético, com o
existente (real) e com proposto (ideal);
» Confeccdo de projetos de ensino, com base nos modelos propostos legalmente;
* Apresentacdo de videos sobre a reforma do Ensino Médio;
=  Desenvolvimento de dindmicas;
= Exposicao de esquema referente aos conceitos: estrutura e organizagao de curriculo;
= Montagem de micro-aulas, a partir das diferentes matrizes curriculares;
= Socializar producdes realizadas no curso.

= Avaliagdo do curso.

1.5 AVALIACAO
1.5.1 DA APRENDIZAGEM

Na avaliacdo considerar-se-4 o processo de constru¢@o e reconstru¢do de conceitos, o
desempenho no desenvolvimento das atividades propostas e as intervenc¢des durante as
discussodes e reflexdes dos temas trabalhados, bem como o momento final de socializacdo dos
resultados das atividades desenvolvidas durante o curso com apresentacao de pdsteres. Para
tanto, o instrutor ird acompanhar elaborar um relatério sobre o trabalho desenvolvido, o qual
deverd constar além das informacdes supracitadas, um documento contendo sugestdes de

atividades a serem desenvolvidas pds-capacitacao.

1.5.2 DO CURSO

Nao obstante, os professores-participantes da capacitagdo irdo preencher o quadro de
avaliacdo, conforme modelo ANEXO., dando referencias as instituicdes envolvidas sobre o
funcionamento do curso, desempenho de palestrante e instrutores , metodologia de trabalho,

material diddtico, material de apoio.



1.6. PROGRAMACAO

Programacao

Semanal

Segunda

Terca

Quarta

Quint

Sexta

Ml

V2

M

v

M 'V

Palestra: Reforma do Ensino Médio:
identidade e as trés dreas do conhecimento

X

Aula: A Reforma Curricular do Ensino
Meédio.

Textol-Reforma Curricular e a
organizacao do Ensino Médio. Texto II.
Educar para competéncia: desafio do
professor.

Aula: Matriz de Competéncias e Habilidades
Texto III: O sentido da aprendizagem em
Linguagem, codigo e suas tecnologias.

Aula:Texto IV.  Alunos, professores e
escola face a sociedade da informacao.
Texto V — Hino do Estado de Roraima

Aula:Texto VI- Conhecimento de Lingua
Estrangeira Moderna.

Aula: Texto VII: Imagine
Texto VIII:

Aula: Texto IX: Como as ferramentas
tecnoldgicas podem auxiliar o trabalho do
professor.

Aula: Texto X: Esporte... mas que esporte?

Aula: Texto XI — A Arte e seu ensino na
Escola.Texto XII — “ O homem também
chora”

Atividades: Socializacdo das Producdes

! Matutino
2 Vespertino




1.7. PLANO DE ORIENTACAO

N2 de Textos trabalhados Proposta de atividade
Ordem

01 TEXTO I: _  Reforma Curricular e a|Discussao e reflexdo sobre a reforma e

organizagdo do Ensino Médio. nova organizagao curricular; andlise dos
avancgos, dificuldades de
operacionalizacao.

02 TEXTO Il — Educar para competéncia:|Discussdao sobre o papel do professor
desafio do professor. frente aos novos desafios emanados pela

proposta.

03 TEXTO Il _ O sentido da aprendizagem | Leitura e discussdo sobre as novas
em Linguagens, Cddigos e suas|exigéncias do profissional da area de
tecnologias linguagens. Reconstrucao de paradigmas.

04 TEXTO IV — Alunos, Professores e |Reflexdes sobre o ensino da leitura e

Escola face a sociedade da informacéo. |escrita na era da informacao. Redefinicao
de conceitos e posturas.

05 TEXTO V- Hino do Estado de Roraima |Leitura e producdo textual a luz dos
‘novos  conceitos” de leitura e
compreensao de texto.

06 TEXTO VI — Conhecimento de lingua|Discussdo sobre o papel de lingua

estrangeira moderna. estrangeira no Ensino Médio, na
sociedade contemporanea.

07 TEXTO VII-“Imagine” Analise textual a partir de texto em lingua
inglesa; reflexdes sobre a pertinéncia de
estudo da disciplina na realidade de
Roraima.

08 TEXTO VIII - “Vivir sin aire” Andlise textual a partir de texto em lingua
espanhola: reflexbes sobre a pertinéncia
da disciplina no curriculo escolar das
escolas de Roraima..

09 TEXTO IX — Como as ferramentas|Discussao sobre o papel das ferramentas

tecnologicas podem auxiliar o trabalho |tecnoldgicas a servico da Educacgéo.
do professor.

10 TEXTO X — Esporte... mas que esporte? | Reflexdes sobre o uso das atividades
fisicas a servigo de outras aprendizagens.

11 TEXTO Xl — A arte e o0 ensino na Escola. | Leitura e discusséo do texto sobre o papel
da arte no Ensino Médio, a luz da reforma.

12 TEXTO XlI- O homem também chora. Andlise, e produgédo textual a luz das

discussoes ja realizadas durante o curso.
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ANEXO I

TEXTO I: _ Reforma Curricular e a organizacdo do Ensino Médio.

TEXTO Il — Educar para competéncia: desafio do professor.

TEXTO III _ O sentido da aprendizagem em Linguagens, Codigos e suas tecnologias
TEXTO IV — Alunos, Professores e Escola face a sociedade da informagcdo

TEXTO V- Hino do Estado de Roraima.

TEXTO VI — Conhecimento de lingua estrangeira moderna.

TEXTO VII-“Imagine”

TEXTO VIII - “Vivir sin aire”

TEXTO IX — Como as ferramentas tecnologicas podem auxiliar o trabalho do professor.
TEXTO X — Esporte... mas que esporte?

TEXTO XI - A arte e o ensino na Escola.

TEXTO XII- O homem também chora.
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CURRICULOS DOS INSTRUTORES
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ANEXO III
MODELO DO CERTIFICADO
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PLANO DE CURSO

AREA DO CONHECIMENTO: CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

1. DO CURSO
1.1 OBJETIVO GERAL

Capacitar e fornecer subsidios tedrico-metodoldgicos, na drea de Ciéncias Humanas e
suas tecnologias para professores, coordenadores pedagdgicos e assessores técnicos que atuam no

Ensino Médio.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Analisar as interfaces com outras dreas do conhecimento e os principios da reforma;

= Desenvolver competéncias de interpretacdo e producao de textos das diferentes dreas de
conhecimento;

= Contextualizar os conhecimentos histéricos, geograficos, socioldgicos e filoséficos;

= Conceituar e discutir o curriculo escolar e suas implicacdes na pratica pedagdgica e na
organizagdo escolar;

* Entender a importancia da estruturacdo do curriculo no contexto escolar e as suas
implicacdes no desenvolvimento da inter, transdiciplinaridade e contextualizagao;

» OQrientar no desenvolvimento de alternativas para o trabalho com a Matriz de
Competéncias e Habilidades do Ensino Médio;

* Produzir materiais did4tico-pedagdgicos;

= Aplicar conhecimento e tecnologias na resolugdo de situa¢des-problemas.

1.3 CONTEUDOS PROPOSTOS

= Reforma do Ensino Médio: identidade e as trés areas do conhecimento.

» Reforma Curricular e a Organiza¢dao do Ensino Médio.

13



= Referenciais do Curriculo do Ensino Médio.
= O Sentido da Aprendizagem na drea de Ciéncias Humanas.
* Matriz de Competéncias e Habilidades: no contexto da Escola e da Sala de aula.

* Projetos Interdisciplinares nas dreas de conhecimento.

1.4 METODOLOGIA

= Apresentacdo da Posposta de Capacitagdo;

= Palestra de abertura;

= Leitura e Discussao de Textos (apostilas);

= Realizagdo de trabalhos em equipes como: debates, seminarios;

* Aplicacdo de situagdes-problema a partir de trabalhos com curriculo hipotético, com o
existente (real) e com proposto (ideal);

= Confeccdo de projetos de ensino, com base nos modelos propostos legalmente;

= Apresentacdo de videos sobre a reforma do Ensino Médio;

= Desenvolvimento de dinamica;

= Exposicao de esquema referente aos conceitos: estrutura e organizagdo de curriculo;

= Montagem de micro-aulas, a partir das diferentes matrizes curriculares;

= Socializar producdes realizadas no curso.

» Avaliagdo do curso.

1.5 AVALIACAO
1.5.1 DA APRENDIZAGEM

Na avaliagdo considerar-se-4 o processo de construcdo e reconstru¢do de conceitos, o
desempenho no desenvolvimento das atividades propostas e as intervencdes durante as discussoes
e reflexdes dos temas trabalhados, bem como o momento final de socializacdo dos resultados das
atividades desenvolvidas durante o curso com apresentagdo de pdsteres. Para tanto, o instrutor ird
elaborar um relatério sobre o trabalho desenvolvido, o qual devera constar além das informagdes
supracitadas, um documento contendo sugestdes de atividades a serem desenvolvidas pods-

capacitacao.
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1.5.2 DO CURSO

Nao obstante, os professores-participantes da capacita¢do irdo preencher o quadro de

avaliacdo, conforme modelo ANEXO., dando referencias as instituicdes envolvidas sobre o

funcionamento do curso, desempenho de palestrante e instrutores , metodologia de trabalho,

material diddtico, material de apoio.

Quanto aos certificados, os participantes deverdo obter, no minimo, 80% de presenca,

para o recebimento do Certificado.

1.6.PROGRAMACAO

Programacao

Semanal

Segunda

Terca

Quarta

Quinta

Sexta

m? v*

M

v

M

v

Palestra: Reforma do Ensino Médio:
identidade e as trés dreas do conhecimento

X

Aulas: A Reforma Curricular do Ensino
Meédio.

Texto 1: A Reforma Curricular e a
organizacao do Ensino Médio

Aulas:  Matriz de Competéncias e
Habilidades
Texto 2: O sentido da aprendizagem

Aulas: Contexto — Educagdo e Cultura
Texto 3: Educacao apoés Auschwitz

Aulas : Contexto — Trabalho e Cidadania
Texto 4: A glorificacao do trabalho

Aulas: Contexto — Amazonia
Texto 5:Conceitos de paisagem.

Aulas:Contexto — Politica Econoémica e
Globalizagao:
Texto 6: Questoes sobre ecologia

Atividades:Produgao de Materiais
Texto 7: Educar para competéncias:
desafio do professor

Atividades: Socializacdo das Producdes

3 Matutino
4 Vespertino
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1.7 PLANO DE ORIENTACAO

Descricao

Atividades

Texto 01- A Reforma Curricular e a
organizacdo do Ensino Médio - Extraido do
CD-ROM a Reforma do Ensino Médio.
Ministério da Educacao/Secretaria de Educacgdo
Média e Tecnolodgica..

Estudo dirigido a partir de questdes propostas;

Debates em formato de Painel.

Texto 02- O sentido da aprendizagem. Extraido
do CD-ROM a Reforma do Ensino Médio.
Ministério da Educacao/Secretaria de Educacgdo
Média e Tecnoldgica.

Grupo socializador e grupo indagativo;

Construcao de texto coletivo.

Texto 03- Educacio apdés Auschwitz.
ADORNO, Theodor. Rio de janeiro: Paz e Terra,
1995.

lAnalise textual;

Elaboracdo de Mini-projeto de ensino a partir do
tema proposto

Texto 04 — A glorificacao do trabalho. DE
DECCA,Edgar Salvadori. Sao Paulo: Brasiliense,
1985.

Interpretacao textual;
Dramatizacao;
Desenvolvimento de projetos de pesquisa.

Texto 05- Conceitos de paisagem. H. Werther,
“Paisagem, imagindrio e identidade: alternativas
para o estudo geogréfico”, in Z. Rosendahl, R. L.
Corréa (orgs.), Manifestacoes da cultura no
espaco, Rio de Janeiro, Ed. UERJ, 1996.

Ateli€ par analise e interpretacdo de gravuras;
Construcao de representagdes,

Texto 06- Questoes sobre ecologia. Caderno
Mais. Folha de Sao Paulo, 18/ 02/2001.

Analise textual;
Desenvolvimento de situacdes-problemas.

Texto 07- Educar para competéncias: o
desafio do professor. Extraido do Livro do II

Congresso dos Expoentes da Educacao.

Leitura e discussdo e analise do texto;

Elaboracgdo de sintese.
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ANEXO I

Texto 01- A Reforma Curricular e a organizacdo do Ensino Médio

Texto 02- O sentido da aprendizagem na drea de Ciéncias Humanas e sua Tecnologias

Texto 03- Educacdo apos Auschwitz..

Texto 04 — A glorificacdo do trabalho.

Texto 05- Conceitos de paisagem.

Texto 06- Questoes sobre ecologia.

Texto 07- Educar para competéncias: o desafio do professor.
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TEXTO 1
A REFORMA CURRICULAR E A ORGANIZACAO DO ENSINO MEDIO®

O curriculo, enquanto instrumentacdo da cidadania democrdtica deve contemplar
conteddos e estratégias de aprendizagem que capacitam o ser humano para a realizacdo de
atividades nos trés dominios da acdo humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a
experiéncia subjetiva, visando a integracdo de homens e mulheres no triplice universo das

relacdes politicas, do trabalho e da simbolizac¢do subjetiva.

Nessa perspectiva, incorporam-se como diretrizes gerais e orientadoras da proposta
curricular as quatro premissas apontadas pela UNESCO como eixos estruturantes da educacdo na

sociedade contemporanea:
e Aprender a conhecer

Considera-se a importancia de uma educagdo geral, suficientemente ampla, com
possibilidade de aprofundamento em determinada drea de conhecimento. Prioriza-se o dominio
dos proprios instrumentos do conhecimento, considerado como meio e como fim. Meio, enquanto
forma de compreender a complexidade do mundo, condicdo necessdria para viver dignamente,
para desenvolver possibilidades pessoais e profissionais, para se comunicar. Fim, porque seu

fundamento € o prazer de compreender, de conhecer, de descobrir.

O aumento dos saberes que permitem compreender o mundo favorece o desenvolvimento
da curiosidade intelectual, estimula o senso critico e permite compreender o real, mediante a

aquisicdo da autonomia na capacidade de discernir.

Aprender a conhecer garante o aprender a aprender e constitui o passaporte para a
educagdo permanente, na medida em que fornece as bases para continuar aprendendo ao longo da

vida.

> CD-ROM Parametros Curriculares para o Ensino Médio. MEC/SEMTEC, Brasilia 2000.
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e Aprender a fazer

O desenvolvimento de habilidades e o estimulo ao surgimento de novas aptidoes tornam-
se processos essenciais, na medida em que criam as condi¢des necessarias para o enfrentamento
das novas situagdes que se colocam. Privilegiar a aplicacdo da teoria na pratica e enriquecer a
vivéncia da ciéncia na tecnologia e destas no social passa a ter uma significacdo especial no

desenvolvimento da sociedade contemporanea.

e Aprender a viver

Trata-se de aprender a viver juntos, desenvolvendo o conhecimento do outro e a
percepc¢do das interdependéncias, de modo a permitir a realiza¢ao de projetos comuns ou a gestao

inteligente dos conflitos inevitdveis.

¢ Aprender a ser

A educacio deve estar comprometida com o desenvolvimento total da pessoa. Aprender a
ser supde a preparacdo do individuo para elaborar pensamentos autdbnomos e criticos e para
formular os seus préprios juizos de valor, de modo a poder decidir por si mesmo, frente as
diferentes circunstancias da vida. Supde ainda exercitar a liberdade de pensamento,
discernimento, sentimento e imaginagdo, para desenvolver os seus talentos e permanecer, tanto

quanto possivel, dono do seu préprio destino.

Aprender a viver e aprender a ser decorrem, assim, das duas aprendizagens anteriores —
aprender a conhecer e aprender a fazer — e devem constituir acdes permanentes que visem a
formacdo do educando como pessoa e como cidaddo.A partir desses principios gerais, o curriculo
deve ser articulado em torno de eixos bésicos orientadores da selecido de conteudos significativos,

tendo em vista as competéncias e habilidades que se pretende desenvolver no Ensino Médio.

Um eixo histérico-cultural dimensiona o valor histérico e social dos conhecimentos, tendo
em vista o contexto da sociedade em constante mudanga e submetendo o curriculo a uma

verdadeira prova de validade e de relevancia social. Um eixo epistemoldgico reconstréi os
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procedimentos envolvidos nos processos de conhecimento, assegurando a eficdcia desses

processos € a abertura para novos conhecimentos.

¢ A Base Nacional Comum

E no contexto da Educacdo Bésica que a Lei n° 9.394/96 determina a construgdo dos
curriculos, no Ensino Fundamental e Médio, “com uma Base Nacional Comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da

economia e da clientela” (Art.26).

A Base Nacional Comum contém em si a dimensao de preparac@o para o prosseguimento
de estudos e, como tal, deve caminhar no sentido de que a constru¢cdo de competéncias e
habilidades bésicas, e ndo o acimulo de esquemas resolutivos pré-estabelecidos, seja o objetivo
do processo de aprendizagem. E importante, por exemplo, operar com algoritmos na Matemética
ou na Fisica, mas o estudante precisa entender que, frente aquele algoritmo, estd de posse de uma
sentenca da linguagem matemadtica, com selecio de léxico e com regras de articulacdo que geram
uma significacdo e que, portanto, € a leitura e escrita da realidade ou de uma situagdo desta. Para
tanto, deve-se entender que a linguagem verbal se presta a compreensdao ou expressao de um

comando ou instrugao clara, precisa, objetiva.

A Base Nacional Comum também traz em si a dimensdo de preparacdo para o trabalho.
Esta dimensdo tem que apontar para que aquele mesmo algoritmo seja um instrumento para a
solucdo de um problema concreto, que pode dar conta da etapa de planejamento, gestdo ou
producdo de um bem. E, indicando e relacionando os diversos contextos e préticas sociais, além
do trabalho, requer, por exemplo, que a Biologia dé os fundamentos para a anélise do impacto
ambiental, de uma solugdo tecnoldgica ou para a prevencao de uma doenca profissional. Enfim,
aponta que ndo ha solugdo tecnoldgica sem uma base cientifica e que, por outro lado, solucdes

tecnoldgicas podem propiciar a produ¢do de um novo conhecimento cientifico.

Essa educacdo geral, que permite buscar informacdo, gerar informacdo, usi-la para

solucionar problemas concretos na producdo de bens ou na gestdo e prestacdo de servigos, é

24



preparacao bdsica para o trabalho. Na verdade, qualquer competéncia requerida no exercicio
profissional, seja ela psicomotora, socioafetiva ou cognitiva, € um afinamento das competéncias
basicas. Essa educacdo geral permite a constru¢do de competéncias que se manifestardo em

habilidades bésicas, técnicas ou de gestao.

A Base Nacional Comum destina-se a formacao geral do educando e deve assegurar que
as finalidades propostas em lei, bem como o perfil de saida do educando sejam alcangadas de

forma a caracterizar a Educag¢do Bdsica como efetiva conquista de cada brasileiro.

O desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas comuns a todos os brasileiros é
uma garantia de democratizacdo. A definicdo destas competéncias e habilidades servird de

parametro para a avaliacdo da Educagdo Bdsica em nivel nacional.

O Art. 26 da LDB determina a obrigatoriedade, nessa Base Nacional Comum, de “estudos
da Lingua Portuguesa e da Matemdtica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil, o ensino da arte |...] de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos, e a Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da

escola”.

Quando a LDB destaca as diretrizes curriculares especificas do Ensino Médio,ela se
preocupa em apontar para um planejamento e desenvolvimento do curriculo de forma orgéanica,
superando a organiza¢do por disciplinas estanques e revigorando a integracdo e articulacdo dos
conhecimentos, num processo permanente de interdisciplinaridade e transdiciplinaridade. Essa
proposta de organicidade estd contida no Art.36, segundo o qual o curriculo do Ensino Médio
"destacard a educacdo tecnologica bdsica, a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e
das artes; o processo historico de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa

como instrumento de comunica¢do, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania”.

A organicidade dos conhecimentos fica mais evidente ainda quando o Art.36 da LDB
estabelece, em seu pardgrafo 1°, as competéncias que o aluno, ao final do Ensino Médio, deve

demonstrar :
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Art. 36, § 1°. "Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados
de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:
I - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a produgcdo moderna;
II - conhecimento das formas contempordneas de linguagem;
Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessdrios ao exercicio da

cidadania.”

O perfil de saida do aluno do Ensino Médio estd diretamente relacionado as finalidades

desse ensino, conforme determina o Art.35 da Lei :

Art.35. "O Ensino Médio, etapa final da Educacdo Bdsica, com duragdo minima de trés
anos, terd como finalidade :
I - a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparagdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;
IIl - a compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnoléogicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a prdtica, no ensino de cada disciplina.”

E importante compreender que a Base Nacional Comum néo pode constituir uma camisa
de forca que tolha a capacidade dos sistemas, dos estabelecimentos de ensino e do educando de
usufruirem da flexibilidade que a lei ndo sé permite, como estimula. Essa flexibilidade deve ser
assegurada, tanto na organizagdo dos conteiidos mencionados em lei, quanto na metodologia a ser

desenvolvida no processo de ensino-aprendizagem e na avaliacao.

As consideragdes gerais sobre a Lei indicam a necessidade de construir novas alternativas
de organizacdo curricular comprometidas, de um lado, com o novo significado do trabalho no
contexto da globalizacdo econdmica e, de outro, com o sujeito ativo que se apropriard desses

conhecimentos, aprimorando-se, como tal, no mundo do trabalho e na pratica social.
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Ressalve-se que uma base curricular nacional organizada por dreas de conhecimento nao
implica a desconsideragc@o ou o esvaziamento dos conteudos, mas a sele¢do e integragdo dos que
sdo vélidos para o desenvolvimento pessoal e para o incremento da participagcdo social. Essa
concepcdo curricular ndo elimina o ensino de conteddos especificos, mas considera que os

mesmos devem fazer parte de um processo global com vérias dimensdes articuladas.

O fato de estes Parametros Curriculares terem sido organizados em cada uma das dreas
por disciplinas potenciais nao significa que estas sdo obrigatérias ou mesmo recomendadas. O
que ¢é obrigatério pela LDB ou pela Resolu¢do n° 03/98 sdo os conhecimentos que estas
disciplinas recortam e as competéncias e habilidades a eles referidos e mencionados nos citados

documentos.

e Astrés areas

A reforma curricular do Ensino Médio estabelece a divisdo do conhecimento escolar em
areas, uma vez que entende os conhecimentos cada vez mais imbricados aos conhecedores, seja
no campo técnico-cientifico, seja no ambito do cotidiano da vida social. A organizacdo em trés
areas — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — tem como base a reunido daqueles
conhecimentos que compartilham objetos de estudo e, portanto, mais facilmente se comunicam,
criando condi¢des para que a prdatica escolar se desenvolva numa perspectiva de

interdisciplinaridade.

A estruturacdo por drea de conhecimento justifica-se por assegurar uma educagdo de base
cientifica e tecnoldgica, na qual conceito, aplicacdo e solucdo de problemas concretos sdo
combinados com uma revisdo dos componentes socioculturais, orientados por uma visdo

epistemoldgica que concilie humanismo e tecnologia ou humanismo numa sociedade tecnolégica.

O desenvolvimento pessoal permeia a concep¢do dos componentes cientificos,
tecnoldgicos, socioculturais e de linguagens. O conceito de ciéncias estd presente nos demais
componentes, bem como a concepcdo de que a producdo do conhecimento € situada sdcio,
cultural, econdmica e politicamente, num espaco € num tempo. Cabe aqui reconhecer a

historicidade do processo de producdo do conhecimento. Enfim, preconiza-se que a concepg¢ao
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curricular seja transdiciplinar e matricial, de forma que as marcas das linguagens, das ciéncias,
das tecnologias e, ainda dos conhecimentos histdricos, sociolégicos e filoséficos, como
conhecimentos que permitem uma leitura critica do mundo, estejam presentes em todos os

momentos da pratica escolar.

A discussdo sobre cada uma das dreas de conhecimento serd apresentada em documento
especifico, contendo, inclusive, as competéncias que os alunos deverdo alcancar ao concluir o

Ensino Médio. De modo geral, estdo assim definidas:

* Linguagens e Codigos e suas Tecnologias

z

A linguagem é considerada aqui como capacidade humana de articular significados
coletivos em sistemas arbitrarios de representacdo, que sao compartilhados e que variam de
acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de qualquer

ato de linguagem € a producao de sentido.

Podemos, assim, falar em linguagens que se inter-relacionam nas praticas sociais e na
histéria, fazendo com que a circulagdo de sentidos produza formas sensoriais € cognitivas
diferenciadas. Isso envolve a apropriacdo demonstrada pelo uso e pela compreensao de sistemas
simbdlicos sustentados sobre diferentes suportes e de seus instrumentos como instrumentos de
organizacdo cognitiva da realidade e de sua comunicacdo. O reconhecimento de que as
linguagens verbais, icOnicas, corporais, sonoras € formais, dentre outras, se estruturam de forma

semelhante sobre um conjunto de elementos (I€xico) e de relagdes (regras) que sao significativas.

A prioridade para a Lingua Portuguesa, como lingua materna geradora de significacio e
integradora da organizagdo do mundo e da prépria interioridade. O dominio de lingua(s)
estrangeira(s) como forma de ampliacao de possibilidades de acesso a outras pessoas e a outras
culturas e informacdes. O uso da informdtica como meio de informacdo, comunicacdo e
resolucdo de problemas, a ser utilizada no conjunto das atividades profissionais, lidicas, de
aprendizagem e de gestdo pessoal. As Artes, incluindo-se a literatura, como expressdo criadora e
geradora de significacdo de uma linguagem e do uso que se faz dos seus elementos e de
suas regras em outras linguagens. As atividades fisicas e desportivas como dominio do corpo e

como forma de expressdo e comunicacao.
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Importa ressaltar o entendimento de que as linguagens e os cddigos sao dindmicos e
situados no espaco e no tempo, com as implicagcdes de cardter historico, sociolégico e

antropoldgico que isso representa.

E relevante também considerar as relacdes com as prdticas sociais e produtivas e a
inser¢do do aluno como cidadao em um mundo letrado e simbdlico. A producdo contemporanea é
essencialmente simbdlica e o convivio social requer o dominio das linguagens como instrumentos

de comunicagdo e negociacdo de sentidos.

No mundo contemporaneo, marcado por um apelo informativo imediato, a reflexdo sobre
a linguagem e seus sistemas, que se mostram articulados por multiplos cdédigos e sobre os
processos e procedimentos comunicativos, €, mais do que uma necessidade, uma garantia de

participacdo ativa na vida social, a cidadania desejada.

* Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

A aprendizagem das Ciéncias da Natureza, qualitativamente distinta daquela realizada no
Ensino Fundamental, deve contemplar formas de apropriagdo e construcdo de sistemas de
pensamento mais abstratos e ressignificados, que as trate como processo cumulativo de saber e de
ruptura de consensos e pressupostos metodoldgicos. A aprendizagem de concepgdes cientificas
atualizadas do mundo fisico e natural e o desenvolvimento de estratégias de trabalho centradas na
solucdo de problemas é finalidade da drea, de forma a aproximar o educando do trabalho de
investigacdo cientifica e tecnoldgica, como atividades institucionalizadas de producdo de

conhecimentos, bens e servigos.

Os estudos nessa drea devem levar em conta que a Matemdtica é uma linguagem que
busca dar conta de aspectos do real e que € instrumento formal de expressdo e comunicagdo para
diversas ciéncias. E importante considerar que as ciéncias, assim como as tecnologias, sdo
constru¢des humanas situadas historicamente e que os objetos de estudo por elas construidos e os
discursos por elas elaborados ndo se confundem com o mundo fisico e natural, embora este seja
referido nesses discursos. Importa ainda compreender que, apesar de 0 mundo ser o mesmo, 0s

objetos de estudo sdo diferentes, enquanto construtores do conhecimento gerado pelas ciéncias
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através de leis proprias, as quais devem ser apropriadas e situadas em uma gramatica interna a
cada ciéncia. E ainda, cabe compreender os principios cientificos presentes nas tecnologias,
associd-las aos problemas que se propde solucionar e resolver os problemas de forma

contextualizada, aplicando aqueles principios cientificos a situagdes reais ou simuladas.

Enfim, a aprendizagem na drea de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
indica a compreensao e a utilizacdo dos conhecimentos cientificos, para explicar o funcionamento

do mundo, bem como planejar, executar e avaliar as acdes de interven¢ao na realidade.

* Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Nesta 4area, que engloba também a Filosofia, deve-se desenvolver a traducdo do
conhecimento das Ciéncias Humanas em consciéncias criticas e criativas, capazes de gerar

respostas adequadas a problemas atuais e a situagdes novas.

Dentre estes, destacam-se a extensdo da cidadania, que implica o conhecimento, o uso e a
producado histdrica dos direitos e deveres do cidadio e o desenvolvimento da consciéncia civica e
social, que implica a consideragdo do outro em cada decisdo e atitude de natureza publica ou

particular.

A aprendizagem nesta drea deve desenvolver competéncias e habilidades para que o aluno
entenda a sociedade em que vive como uma construcdo humana, que se reconstroi
constantemente ao longo de geragdes, num processo continuo e dotado de historicidade; para que
compreenda o espago ocupado pelo homem, enquanto espago construido e consumido; para que
compreenda os processos de sociabilidade humana em ambito coletivo, definindo espagos
publicos e refletindo-se no ambito da constituicao das individualidades; para que construa a si
proprio como um agente social que intervém na sociedade; para que avalie o sentido dos
processos sociais que orientam o constante fluxo social, bem como o sentido de sua intervencao
nesse processo; para que avalie o impacto das tecnologias no desenvolvimento e na estruturagao
das sociedades; e para que se aproprie das tecnologias produzidas ou utilizadas pelos

conhecimentos da area.
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¢ Interdisciplinaridade e Contextualizacao

Através da organizacdo curricular por 4reas e da compreensdo da concepgao
transdisciplinar e matricial, que articula as linguagens, a Filosofia, as ciéncias naturais e humanas
e as tecnologias, pretendemos contribuir para que, gradativamente, se va superando o tratamento

estanque, compartimentalizado, que caracteriza o conhecimento escolar.

A tendéncia atual, em todos os niveis de ensino, € analisar a realidade segmentada, sem
desenvolver a compreensao dos multiplos conhecimentos que se interpenetram e conformam
determinados fendmenos. Para essa visao segmentada contribui o enfoque meramente disciplinar
que, na nova proposta de reforma -curricular, pretendemos superado pela perspectiva

interdisciplinar e pela contextualiza¢ao dos conhecimentos.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndao tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver um
problema concreto ou compreender um determinado fendmeno sob diferentes pontos de vista. Em
suma, a interdisciplinaridade tem uma fun¢do instrumental. Trata-se de recorrer a um saber

diretamente util e utilizdvel para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos.

Na proposta de reforma curricular do Ensino Médio, a interdisciplinaridade deve ser
compreendida a partir de uma abordagem relacional, em que se propde que, por meio da prética
escolar, sejam estabelecidas interconexdes € passagens entre os conhecimentos através de

relacdes de complementaridade, convergéncia ou divergéncia.

A integracdo dos diferentes conhecimentos pode criar as condi¢des necessdrias para uma
aprendizagem motivadora, na medida em que ofereca maior liberdade aos professores e alunos
para a selecdo de contetidos mais diretamente relacionados aos assuntos ou problemas que dizem
respeito a vida da comunidade. Todo conhecimento € socialmente comprometido e ndo ha
conhecimento que possa ser aprendido e recriado se ndo se parte das preocupagdes que as pessoas
detém. O distanciamento entre os conteidos programéticos e a experiéncia dos alunos certamente

responde pelo desinteresse e até mesmo pela deser¢ao que constatamos em nossas escolas.
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Conhecimentos selecionados a priori tendem a se perpetuar nos rituais escolares, sem
passar pela critica e reflexdo dos docentes, tornando-se, desta forma, um acervo de
conhecimentos quase sempre esquecidos ou que ndo se consegue aplicar, por se desconhecer suas

relacdes com o real.

A aprendizagem significativa pressupde a existéncia de um referencial que permita aos
alunos identificar e se identificar com as questdes propostas. Essa postura ndo implica
permanecer apenas no nivel de conhecimento que é dado pelo contexto mais imediato, nem muito
menos pelo senso comum, mas visa a gerar a capacidade de compreender e intervir na realidade,

numa perspectiva autbnoma e desalienante.

Ao propor uma nova forma de organizar o curriculo, trabalhado na perspectiva
interdisciplinar e contextualizada, parte-se do pressuposto de que toda aprendizagem significativa
implica uma relacdo sujeito-objeto e que, para que esta se concretize, € necessario oferecer as

condic¢des para que os dois poélos do processo interajam.

* A parte diversificada do curriculo

A parte diversificada do curriculo destina-se a atender as caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (Art.26 da LDB). Complementa a Base

Nacional Comum e serd definida em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar.

Do ponto de vista dos sistemas de ensino, estd representada pela formulagdo de uma
matriz curricular basica, que desenvolva a Base Nacional Comum, considerando as demandas
regionais do ponto de vista sdcio-cultural, econdmico e politico. Deve refletir uma concepc¢ao
curricular que oriente o Ensino Médio no seu sistema, ressignificando-o, sem impedir, entretanto,

a flexibilidade da manifestacdo dos projetos curriculares das escolas .

A parte diversificada do curriculo deve expressar, ademais das incorporagdes dos sistemas
de ensino, as prioridades estabelecidas no projeto da unidade escolar e a inser¢do do educando na
constru¢do do seu curriculo. Consideraré as possibilidades de preparacdo bésica para o trabalho e
o aprofundamento em uma disciplina ou uma érea, sob forma de disciplinas, projetos ou médulos

em consonancia com os interesses dos alunos e da comunidade a que pertencem.
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O desenvolvimento da parte diversificada pode ocorrer no préprio estabelecimento de
ensino ou em outro estabelecimento conveniado. E importante esclarecer que o desenvolvimento
da parte diversificada ndo implica profissionalizacdo, mas diversificacdo de experiéncias
escolares com o objetivo de enriquecimento curricular, ou mesmo aprofundamento de estudos,
quando o contexto assim exigir. O seu objetivo principal € desenvolver e consolidar
conhecimentos das dreas, de forma contextualizada, referindo-os a atividades das praticas sociais

e produtivas.

Estas sd@o as questdes consideradas centrais para a compreensdo da nova proposta
curricular do Ensino Médio. As informagdes apresentadas neste texto t€m como objetivo discutir,
em linhas gerais, a reforma curricular do Ensino Médio em seus principais elementos. A intencao
€ situar os leitores — professores, técnicos de educacdo e demais interessados na questdao
educacional — sobre os aspectos considerados centrais da nova concepcao para o Ensino Médio.
Desta forma, procuramos discutir:

* as relagdes entre as necessidades contemporaneas colocadas pelo mundo do trabalho e outras
praticas sociais, a Educagao Bdsica e a reforma curricular do Ensino Médio; * a metodologia de
trabalho utilizada para a elaboracdo da proposta; ¢ os fundamentos legais que orientam a proposta
de reforma curricular do Ensino Médio, extraidos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, Lei n°® 9.394/96;

* 0 papel da educagdo e da formagdo no Ensino Médio na sociedade tecnoldgica;

¢ 0s fundamentos tedricos da reforma curricular do Ensino Médio;

e a organizagdo curricular na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, na regulamentacdo do
Conselho Nacional de Educacdo e nos textos produzidos pela Secretaria de Educacao Média e

Tecnoldgica.
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<<<<<<DROPS 1 >>>>>>
Quadro-Resumo das Competéncias Gerais Para a Area®

Nesta sec@o, procuramos agrupar as competéncias basicas e especificas da area, que foram
acima descritas, com base em trés grandes campos de competéncias de cariter geral que se
aplicam as trés dreas da organizagdo curricular do Ensino Médio, compreendidas a partir de sua
esséncia enquanto campos de conhecimento. O objetivo desse rearranjo € auxiliar as equipes
escolares na tarefa de construir uma proposta curricular de caréter efetivamente interdisciplinar,
cruzando os diversos conhecimentos especificos. Assim, temos competéncias ligadas a
representacao e comunicagdo, investigacdo e compreensao e contextualizacao sécio-cultural.

As competéncias de representacio e comunicacdo apontam as linguagens, como
instrumentos de producdo de sentido e ainda, de acesso ao proprio conhecimento, sua

organizacao e sistematizacao.

As competéncias de investigagdo e compreensdao apontam os conhecimentos cientificos,
seus diferentes procedimentos, métodos e conceitos, como instrumentos de intervengao no real e

de solugdo de problemas.

As competéncias de contextualizacdo socio-cultural apontam a relagdo da sociedade e da

cultura, em sua diversidade, na constituicdo do significado para os diferentes saberes, quadro 1.

Representacio e comunicacao:

¢ Entender a importancia das tecnologias contemporaneas de comunicag¢do e informagao

para planejamento, gestdo, organizacao e fortalecimento do trabalho de equipe.

Investigacao e compreensao:

e Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a

identidade prépria e a dos outros.

6 MAIA, Eny e CARNEIRO, Moaci. A Reforma do Ensino Médio em Questédo. Ed Biruta, S&o Paulo, 2000 e
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e Compreender a sociedade, sua génese e transformacdo, e os multiplos fatores que nela
intervém, como produtos da acdo humana; a si mesmo como agente social; e os processos sociais
como orientadores da dinamica dos diferentes grupos de individuos.

¢ Entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do individuo, da
sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamento, organizacdo, gestdo, trabalho de

equipe, e associd-las aos problemas que se propdem resolver.

Contextualizacao socio-cultural:

e Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupagdo de espacos
fisicos e as relagdes da vida humana com a paisagem, em seus desdobramentos politicos,

culturais, econdmicos € humanos.

e Compreender a producdo e o papel histérico das instituicdes sociais, politicas e
econOmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores sociais, aos principios que
regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a justica e a
distribuicdo dos beneficios econdmico problematizacdo e protagonismo diante de situagdes

novas, problemas ou questoes da vida pessoal, social, politica, econdmica e cultural.

e Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias humanas sobre sua vida
pessoal, os processos de producao, o desenvolvimento do conhecimento e a vida social.

® Aplicar as tecnologias das ciéncias humanas e sociais na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para sua vida.

Representacao e
Comunicacio

Investigacao e
Compreensiao

Contextualizacio
Socio-cultural
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<<<<< DROPS 2 >>>>>

Caracteristicas da aprendizagem contextualizada: contetido, processo e contexto.’

I. Em rela¢ao ao contetido:

buscar desenvolver o pensamento de ordem superior em lugar da aquisi¢do de fatos
independentes da vida real;

= preocupa-se mais com a aplica¢do do que com a memoriza¢do. Em relacdo ao processo.

II. Em relacao ao processo:
= assume que a aprendizagem € sécio-interativa;
= envolve necessariamente os valores, as relagdes de poder, a negociacdo permanente do

proprio significado do contetdo entre os alunos.

II1. Em relacao ao contexto:
= propoe trazer a vida real para a sala de aula;
= cria as condi¢des para que os alunos (re) experienciem os eventos da vida real a partir de

multiplas perspectivas.

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo requerem competéncias de:

vincular a educag@o ao mundo do trabalho e a pratica social;

= compreender os significados;

= ser capaz de continuar aprendendo;

ter autonomia intelectual e pensamento critico;

ter flexibilidade para adaptar-se as novas condi¢des de ocupacao;
= compreender os fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos;

= relacionar a teoria com a prética.

" Texto Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, MEC/SEMTC,2000.
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TEXTO 2

O SENTIDO DO APRENDIZADO NA AREA DE ENSINO NA AREA DE CIENCIAS
HUMANAS?

Repensar o papel das Ciéncias Humanas na escola bésica e organizd-las em uma area de
conhecimento do Ensino Médio implica relembrar as chamadas “humanidades”, nome genérico
que engloba as linguas e cultura cléssicas, a lingua e a literatura vernaculas, as principais linguas

estrangeiras modernas e suas literaturas, a Filosofia, a Histdria e as Belas Artes'.

A finalidade educacional inscrita nesse humanismo respondia por uma formagdo moral e
cultural de carater elitista, que remontava tanto a cultura cldssica antiga quanto a0 humanismo
renascentista, que a “modernizou”. No Brasil, essa tradi¢ao esteve claramente representada nos
programas de ensino do Colégio Pedro II, principal educandério das elites brasileiras durante o
século XIX e parte do XX. O regime republicano, nascido sob a marca do positivismo,
instituindo “ordem e progresso” como lema, iniciou um redimensionamento do papel das
Ciéncias Naturais no ensino do pais, rompendo com a tradi¢ao “bacharelesca”, na promessa de
introduzir na escola secunddria os conhecimentos voltados para a solu¢do de problemas préaticos,

que levassem a superar o nosso “atraso”’, como se dizia.

Isso ndo quer dizer, porém, que se tenha abandonado ou negligenciado o ensino da Lingua
Portuguesa ou de Histéria e de Geografia, disciplinas estratégicas para a conformag¢do de um
imagindrio social comprometido com um ideal de “pétria”. E, assim, curiosamente, o ensino das
humanidades era posto em cheque no mesmo momento em que principiavam os estudos que
constituem os primérdios de nossas Ciéncias Humanas, tocadas pelo mesmo pragmatismo que

presidia os estudos dedicados & compreensio da natureza’.

As transformagdes sdcio-econdmicas e politicas por que passou o Brasil na virada do
século XIX para o XX foram acompanhadas por uma série de trabalhos voltados para as questoes

sociais, apoiados porém em um viés fortemente racista. Destacam-se dentre seus autores Tobias

8 CD-ROM Parametros Curriculares para o Ensino Médio. MEC/SEMTEC, Brasilia 2000.
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Barreto, Silvio Romero, Jodo Ribeiro, Manoel Bonfim, Euclides da Cunha e Nina Rodrigues,
que, amparados em pressupostos tedricos e metodolégicos extraidos de autores europeus,
especialmente de lingua inglesa e alema, refletiram sobre a realidade brasileira, produzindo
estudos juridicos, literarios, histéricos, etnoldgicos, folcléricos e de psicologia social. Advogando
para si um cardter cientifico e dedicados ao ensino - muitos no Colégio Pedro II -, apontaram a
necessidade de se redirecionar a educacdo para a constru¢do de instrumentais de andlise e acdao

sobre a realidade do paifs.

A partir dos anos 30 e 40 deste século, as Ciéncias Humanas no Brasil encontraram
enorme renovacao, com os trabalhos de Gilberto Freire, Caio Prado Junior, Sérgio Buarque de
Holanda e Fernando de Azevedo. Com a fundagdo da Universidade de Sdo Paulo e a vinda de
pesquisadores estrangeiros do porte de Roger Bastide, Claude Lévi-Strauss, Fernand Braudel,
Jacques Lambert, Jean Tricart, dentre outros, tais estudos encontraram um campo fértil, dando
origem a seguidas geracdes de socidlogos, economistas, historiadores, antropdlogos e cientistas
politicos, que se dedicaram ao estudo da sociedade brasileira, em uma perspectiva de forte
engajamento politico, que acabaria esbarrando no enrijecimento da reacdo, no periodo que se

seguiu a 1964.

Ao longo desse processo de desenvolvimento das Ciéncias Humanas, as humanidades
foram progressivamente superadas na cultura escolar. Mas nao foi s6 no Brasil que isso se deu. A
Histoéria, a Sociologia, a Ciéncia Politica, o Direito, a Economia, a Psicologia, a Antropologia e a
Geografia - esta ultima, a meio caminho entre as Ciéncias Humanas e as Naturais - contribuiram
por toda a parte para a superacao das humanidades cldssicas. Em sua constituicdo, voltaram-se

para o homem, ndo com a preocupagao de forma-lo, mas de compreendé-lo.

Assim fazendo, passaram a circundar em torno de um mesmo objeto principal: o humano,

explorado em todas as suas vertentes.

A caracterizagdo desses estudos como ciéncias estd intimamente ligada as transformagdes

sofridas pelas sociedades modernas, a partir das chamadas “Revolucdes Burguesas™ dos séculos
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XVIII e XIX, que introduziram novos paradigmas no campo da producdo - a industria - e do

,o. . . . 3
convivio social - a democracia representativa

As Ciéncias Naturais, ao longo de sua constituicdo histérica, vém atuando como indutoras
de transformacdes sociais e econdmicas, idealizando e construindo mecanismos de controle da
natureza. Esse esfor¢o de controle teve grande importancia para o nascimento, desde a segunda
metade do século XVIII, das sociedades capitalistas amparadas na industria e na técnica. Por sua
vez, as Ciéncias Humanas, tocadas pelo mesmo sopro, e, em decorréncia das importantes
transformacoes politicas e sociais ocorridas no século XIX, desenvolveram-se inicialmente para
criar instrumentos de controle social. Seguindo a inspiracdo positivista transpunham para o

campo da cultura os mesmos pressupostos aplicdveis ao estudo da natureza.

Assim, incorporando as determinacdes que as fizeram se desenvolver como ciéncias
autdnomas, a Histéria cumpriu a tarefa de construir uma identidade e uma memdria coletivas, a
fim de glorificar e legitimar os feitos dos Estados nacionais; a Sociologia tracou estratégias para
ordenar e reordenar as novas relagdes sociais; a Ciéncia Politica ocupou-se do poder, de como
constitui-lo e regra-lo; o Direito encarregou-se de construir um aparato legal e processos juridicos
para a conservacao ou renovagdo da ordem social; a Economia voltou-se para a otimizacio e o
controle da producdo e das trocas de bens; a Psicologia procurou compreender e amenizar o
impacto das transformacdes sobre os comportamentos humanos; a Antropologia, em sua vertente
etnografica, langou-se a descricdo dos povos “exoticos”, que a expansao econdmica e politica das
grandes poténcias capitalistas necessitava submeter; e a Geografia serviu para mapear as
potencialidades dos territérios nacionais ou daqueles a serem conquistados, além de exaltar as

riquezas de cada “solo patrio”.

No século XX, a progressiva penetragdo dos pressupostos tedricos de Marx e Engels nas
pesquisas da drea instituiu ricos debates, cruzando perspectivas diferentes e antagbnicas. O
marxismo fez aumentar, embora sob enfoque diferente, as responsabilidades das Ciéncias
Humanas perante o social. Os novos estudos, tdo engajados na acdo politica quanto os outros,
também visavam a dotar os homens de instrumentais de controle sobre a vida em sociedade, na

perspectiva de se direcionar a propria histdria.
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Amparadas em quadros referenciais de diferentes inspiracdes, as Ciéncias Humanas
buscaram cumprir as tarefas que lhes foram designadas. No século XX, sem que desaparecessem
as concepcoes anteriores, novas perspectivas tedricas t€ém procurado minar as certezas positivas,
incorporando orientacao mais relativista as anélises. A crise de confianca gerada pelo desastre da
Primeira Guerra Mundial e pelas crises econdmicas que a ela se seguiram deu origem, nos anos
30, a um esforco de revisdo dos pressupostos positivistas, como o da fragmentacdo dos estudos.
Deu-se, entdo, importante experiéncia interdisciplinar, unindo-se historiadores, economistas,
gebgrafos e sociélogos, no esforco de tentar entender as razdes da crise. E rico de ligdes perceber
que, no momento mesmo em que atingiam sua maturidade, as Ciéncias Humanas buscassem a
alternativa interdisciplinar como solu¢@o para seus impasses. Desse enriquecimento, surgiram
abordagens diversas e inovadoras, em antropohistoria, geohistdria, sociolingiiistica, histdria e

geografia econdmicas etc..

Em todo esse percurso histdrico, as Ciéncias Humanas alcangaram ampla significacdo e
prestigio nas sociedades de nosso século e seus pesquisadores passaram a ocupar postos-chave na

vida politica e nos 6rgdos da administracao publica, em diversas partes do mundo.

No Brasil, entretanto, os anos de autoritarismo institucionalizado, pds-64, tornaram as
Ciéncias Humanas suspeitas e baniram do “ensino de 1° grau” a Histéria e a Geografia,
dissolvidas nos “Estudos Sociais”, que incluiam a “Educa¢do Moral e Civica”, tentativa de
atualizag@o para as massas de uma educac¢do de cariter moral, sem o componente cultural préprio
as humanidades. No Ensino Médio, Histéria e Geografia sobreviveram, ao lado da “Organizacao
Social e Politica do Brasil”, espécie de Geopolitica aplicada a nocdes basicas de Sociologia,
Politica e Direito. A “drea” podia enriquecer-se ora pela Filosofia, ora pela Sociologia, ora pela
Psicologia, como conteddos diversificados, mas ndo obrigatérios. O estudo da Filosofia,
fundamental na formacdo dos jovens, mas incomodo pelas questdes que suscita, foi relegado ao
exilio, juntamente com as artes e o latim. Sepultava-se, assim, e por completo a educacdo de

carater humanista.

Ecoando a defini¢do curricular oficial, o imagindrio social e o escolar ratificavam a

impressao de que tais disciplinas, “absolutamente inudteis” do ponto de vista da vida prdtica,
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roubavam precioso tempo ao aprendizado da lingua portuguesa e das “ciéncias exatas”. Estes
conhecimentos eram os que realmente importavam, na luta pela aprovacdo nos exames
vestibulares de ingresso aos cursos superiores de maior prestigio social. A ldgica tecno-
burocratica ali presente, embora assumindo um viés autoritario explicito, nao fazia mais do que
acompanhar uma tendéncia geral das sociedades contemporaneas. Pressionadas pelas
necessidades imediatas de uma civilizagdo cada vez mais apoiada nas Ciéncias Naturais e nas
tecnologias delas decorrentes, tanto as humanidades quanto as Ciéncias Humanas perderam o
prestigio e o espago que detinham na sociedade e na escola. O momento, hoje, porém, € o de se
estruturar um curriculo em que o estudo das ciéncias e o das humanidades sejam complementares
e ndo excludentes. Busca-se, com isso, uma sintese entre humanismo, ciéncia e tecnologia, que
implique a superacdo do paradigma positivista, referindo-se a ciéncia, a cultura e a historia.
Destituido de neutralidade diante da cultura, o discurso cientifico revela-se enquanto
representacdo sobre o real, sem se confundir com ele. Desta forma, “a tensdo entre a lei e o
individuo, entre a necessidade e a liberdade, entre o universal e o singular, entre a linguagem
formal das matemdticas e as linguas naturais encontraria no conceito de cultura e de
autoproducdo do homem sua matriz inteligivel, de sorte a integrar em um s conjunto,

. . . - . 4
sistematicamente tratado, a aparente dispersdo dos fatos e dos conhecimentos.”

De um lado, os desafios postos por uma sociedade tecnoldgica, cujos aspectos mais
diretamente observaveis se modificam rapidamente, confirmando a percep¢ao que Daniel Halévy
tivera ja no século passado a respeito da “aceleracao da histéria”. De outro, a necessdaria
superacdo dos “anos de chumbo” da histdria recente do pais, com todas as suas conseqiiéncias
nefastas para o convivio social e, em especial, para a educacdo. Eis as novas responsabilidades
que as Ciéncias Humanas assumem hoje, frente a sociedade brasileira e aos estudantes do nivel

médio.

Nesta passagem de século e de milénio, em meio aos enormes avangos trazidos pela
ciéncia e pela tecnologia, mas também em meio as angustias e incertezas, a sociedade brasileira,
representada por seus educadores, dos mais variados niveis escolares, em didlogo com o poder

publico, constréi a oportunidade de atualizar sua educacdo escolar, dotando-a de recursos para
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lidar com os imperativos da sociedade tecnoldgica, sem descuidar do necessdrio resgate da

tradi¢do humanista.

Sem perder de vista a dimensao histérica e fugindo a pretensdo de uma volta ao século
XV ou ao XIX, esse resgate da-se através do ideal possivel de uma sintese entre humanismo e
tecnologia, em que a mdao do homem e o teclado do computador estejam ambos a servico da

constru¢cdo de uma sociedade mais justa e soliddria.

Outro ndo € o imperativo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
promulgada em 20 de dezembro de 1996, nos obriga a respeitar, ao estabelecer como finalidade
da educacdo “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho” (art. 2°). E como finalidades do Ensino Médio, “a
consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos”; “a preparagdo bdsica para o trabalho e
a cidadania”; “o aprimoramento como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”; e “a compreensdo dos

Sfundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos” (art. 35).

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, aprovadas pela
Céamara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo e homologadas pelo Ministério
da Educacgdo, asseguram a retomada e a atualizacdo da educagcdo humanista, quando prevéem
uma organizacao escolar e curricular baseada em principios estéticos, politicos e éticos. Ao fazé-
lo, o documento reinterpreta os principios propostos pela Comissao Internacional sobre Educacao
para o Século XXI, da UNESCO, amparados no aprender a conhecer, no aprender a fazer, no
aprender a conviver e no aprender a ser °. A estética da sensibilidade, que supera a padronizacio
e estimula a criatividade e o espirito inventivo, estd presente no aprender a conhecer e no
aprender a fazer, como dois momentos da mesma experiéncia humana, superando-se a falsa
divisdo entre teoria e pratica. A politica da igualdade, que consagra o Estado de Direito e a
democracia, estd corporificada no aprender a conviver, na constru¢ao de uma sociedade solidaria
através da acdo cooperativa e nao-individualista. A ética da identidade, exigida pelo desafio de
uma educacdo voltada para a constituicio de identidades responsaveis e soliddrias,

compromissadas com a inser¢do em seu tempo € em seu espago, pressupde o aprender a ser,
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objetivo maximo da ac¢do que educa e ndo se limita apenas a transmitir conhecimentos prontos.
Tais principios sdo a bases que da sentido a drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. O
trabalho e a producdo, a organizacdo e o convivio sociais, a constru¢ao do “eu” e do “outro” sdo
temas cldssicos e permanentes das Ciéncias Humanas e da Filosofia. Constituem objetos de
conhecimentos de cardter histérico, geografico, econdmico, politico,juridico, socioldgico,
antropoldgico, psicolégico e, sobretudo, filoséfico. J4 apontam, por sua propria natureza, uma

organizacao interdisciplinar.

Agrupados e reagrupados, a critério da escola, em disciplinas especificas ou em projetos,
programas e atividades que superem a fragmentacao disciplinar, tais temas e objetos, ao invés de
uma lista infindavel de contetidos a serem transmitidos e memorizados, constituem a razao de ser

do estudo das Ciéncias Humanas no Ensino Médio.

Sintetizando e coroando essas preocupacdes, retornam ao curriculo os contetdos
filos6ficos. Em referéncia a tradi¢do do estudo das humanidades, € na drea de Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias que eles vém se situar. Entretanto, deve-se ter em conta o carater
transdisciplinar de que se reveste a Filosofia, quer enquanto Filosofia da Linguagem, quer
enquanto Filosofia da Ciéncia. Da mesma forma, a Histdria, que deverd estar presente também
enquanto Historia das Linguagens e Historia das Ciéncias e das Técnicas, ndo na perspectiva
tradicional da Histéria Intelectual, que se limita a narrar biografias de cientistas e listar suas
invencdes e descobertas, mas da nova Histéria Cultural, que enquadra o pensamento € o
conhecimento nas negociagdes e conflitos da acdao social®. Filosofia e Hist6ria, assim, tornam-se
instrumentais para a compreensao do significado social e cultural das linguagens, das ciéncias —

naturais e humanas - e da tecnologia.

A presenca das tecnologias na drea de Ciéncias Humanas da-se a partir do alargamento do
entendimento da propria tecnologia, tanto como produto quanto como processo. Se, enquanto
produto, as tecnologias apontam mais diretamente as Ciéncias da Natureza e a Matematica,
enquanto processo, remetem ao uso e as reflexdes que sobre elas fazem as trés dreas de

conhecimento.
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Entretanto, uma compreensao mais ampla da tecnologia como fendmeno social permite
verificar o desenvolvimento de processos tecnolégicos diversos, amparados nos conhecimentos
das Ciéncias Humanas. E preciso, antes de tudo, distinguir as tecnologias das Ciéncias Humanas
em sua especificidade ante as das Ciéncias da Natureza. Enquanto estas ultimas produzem
tecnologias "duras", configuradas em ferramentas e instrumentos materiais, as Ciéncias Humanas
produzem tecnologias ideais, isto é, referidas mais diretamente ao pensamento e as idéias, tais
como as que envolvem processos de gestdo e selecdo e tratamento de informagdes, embasados em
recortes socioldgicos. Outro aspecto que permite associar as tecnologias as Ciéncias Humanas diz
respeito ao uso que estas fazem das tecnologias origindrias de outros campos de conhecimento,
como o recurso aos satélites e a fotografia aérea na cartografia. E, por fim, cabe ainda a drea de
Ciéncias Humanas construir a reflexdo sobre as relacdes entre a tecnologia e a totalidade cultural,
redimensionando tanto a producio quanto a vivéncia cotidiana dos homens. Inclui-se aqui o papel
da tecnologia nos processos econdomicos e sociais e os impactos causados pelas tecnologias sobre
os homens, a exemplo da percepcdo de um tempo fugidio ou eternamente presente, em
decorréncia da aceleracdo do fluxo de informacdes. Sem duvida, é através da referéncia a
contextos concretos e nao abstratamente que se pode atribuir sentido as tecnologias na drea de
Ciéncias Humanas. Na organizacdo curricular das escolas, a tecnologia, enquanto tema ou
aplicagdo, produto ou processo, podera constituir um excelente recurso para o tratamento

contextualizado aos conhecimentos da area.

Notas:

1. Sobre o ensino das humanidades, ver BRASIL. Ministério da Educacfo. Secretaria Nacional de Educacio Basica.
Ensino das humanidades: a modernidade em questdo. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia:SENEB, 1991.

2. Ver ORTIZ, Renato. Cultura brasileira e identidade nacional. Sao Paulo: Brasiliense, 1985, p. 13-35.

3.Ver LAVILLE, Christian, DIONNE, Jean. A construgdo do saber: manual de metodologia da pesquisa em ciéncias
humanas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul; Belo Horizonte: UFMG, 1999. Cap. 3: Ciéncias Humanas e Sociedade,
p- 51-82.

4. SANTOS, José Henrique dos. Sobre o ensino das humanidades. In: Brasil. MEC. SENEB. Ensino das
humanidades: a modernidade em questdo. op. cit., p. 128.

5.Ver DELORS, Jacques (org.) Educagdo: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: MEC/UNESCO,
1998.

6. Ver, a respeito, CARVALHO, Francisco Moreno de. Ensino e aprendizagem em Historia da ciéncia e da
tecnologia para o Ensino Médio e profissional. Brasilia, 1997, mimeo. Sobre a Histéria Cultural, ver CHARTIER,
Roger. A historia cultural: entre praticas e representagdes. Lisboa: DIFEL; Rio de Janeiro:

Bertrand Brasil, 1990.
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TEXTO 3
EDUCACAO APOS AUSCHWITZ’

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a educacdo. De tal
modo ela precede quaisquer outras que creio ndo ser possivel nem necessdrio justifica-la. (...)
Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de significado e importancia frente a essa
meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela foi a barbérie contra a qual se dirige toda educagdo. Fala-

se da ameaga de uma regressao a barbarie.

Mas ndo se trata de uma ameaca, pois Auschwitz foi a regressdo; a barbdrie continuard
existindo enquanto persistirem no que tém de fundamental as condi¢cdes que geram esta
regressdo. E isto que apavora. (...) A reflexdo a respeito de como evitar a repeticio de Auschwitz
€ obscurecida pelo fato de precisarmos nos conscientizar desse elemento desesperador, se nao

quisermos cair presas da retdrica idealista.

Mesmo assim € preciso tentar, inclusive porque tanto a estrutura bésica da sociedade
como os seus membros, responsaveis por termos chegado onde estamos, ndo mudaram nesses
vinte e cinco anos. Milhdes de pessoas inocentes — e s6 o simples fato de citar nimeros ja é
humanamente indigno, quanto mais discutir quantidades — foram assassinadas de uma maneira
planejada. Isto ndo pode ser minimizado por nenhuma pessoa viva como sendo um fendmeno
superficial, como sendo uma aberracdo no curso da histéria, que ndo importa, em face da
tendéncia dominante do progresso, do esclarecimento, do humanismo supostamente crescente. O

simples fato de ter ocorrido ja constitui por si s6 expressdao de uma tendéncia social imperativa.

(...) E preciso reconhecer os mecanismos capazes de cometer tais atos, é preciso revelar
tais mecanismos a eles proprios, procurando impedir que se tornem novamente capazes de tais
atos, na medida em que se desperta uma consciéncia geral acerca desses mecanismos. Os
culpados ndo sao os assassinados, nem mesmo naquele sentido caricato e sofista que ainda hoje
seria do agrado de alguns. Culpados s3o unicamente os que, desprovidos de consciéncia,

2

voltaram contra aqueles seu 6dio e sua furia agressiva. E necessdrio contrapor-se a uma tal

° Theodor W. Adorno, Educagdo e emancipagdo, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1995, p. 119-129.
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auséncia de consciéncia, é preciso evitar que as pessoas golpeiem para os lados sem refletir a
respeito de si proprias. A educacdo tem sentido unicamente como educagdo dirigida a uma auto-
reflexdo critica. Contudo, na medida em que, conforme os ensinamentos da psicologia profunda,
todo caréter, inclusive daqueles que mais tarde praticam crimes, forma-se na primeira infancia, a

educagdo que tem por objetivo evitar a repeticao precisa se concentrar na primeira infancia.

(...) Quando falo de educacdo apds Auschwitz, refiro-me a duas questdes: primeiro, a
educagdo infantil, sobretudo na primeira infancia; e, além disto, ao esclarecimento geral, que
produz um clima intelectual, cultural e social que ndo permite tal repeti¢do; portanto, um clima
em que os motivos que conduziram ao horror tornem-se de algum modo conscientes.
Evidentemente ndo tenho a pretensdo de sequer esbocar o projeto de uma educacdo nesses
termos. Contudo, quero ao menos indicar alguns pontos nevrélgicos. Com freqii€ncia — por
exemplo, nos Estados Unidos — o espirito germanico de confianca na autoridade foi
responsabilizado pelo nazismo e também por Auschwitz. Considero esta afirmacgdo
excessivamente superficial, embora na Alemanha, como em muitos outros paises europeus,
comportamentos autoritdrios e autoridades cegas perdurem com mais tenacidade sob os
pressupostos da democracia formal do que se queira reconhecer. Antes é de se supor que o
fascismo e o horror que produziu se relacionam com o fato de que as antigas e consolidadas
autoridades do império haviam ruido e se esfacelado, mas as pessoas ainda nio se encontravam
psicologicamente preparadas para a autodeterminagdo. Elas ndo se revelaram a altura da
liberdade com que foram presenteadas de repente. E por isso que as estruturas de autoridade
assumiram aquela dimensao destrutiva e — por assim dizer — de desvario que antes, ou nao
possuiam, ou seguramente ndo revelavam. Quando lembramos que visitantes de quaisquer
potentados, ja politicamente desprovidos de qualquer funcdo real, levam populagdes inteiras a
explosdes de éxtase, entdo se justifica a suspeita de que o potencial autoritdrio permanece muito
mais forte do que o imaginado. Porém quero enfatizar com a maior intensidade que o retorno ou
ndo retorno do fascismo constitui em seu aspecto mais decisivo uma questao social e ndo uma
questdo psicoldgica. Refiro-me tanto ao lado psicolégico somente porque os demais momentos,
mais essenciais, em grande medida escapam a acdo da educagdo, quando ndo se subtraecm

inteiramente a interferéncia dos individuos.
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(...) O unico poder efetivo contra o principio de Auschwitz seria autonomia, para usar a

expressao kantiana; o poder para a reflexdo, a autodeterminagdo, a ndo-participagao.

(...) Mas aquilo que gera Auschwitz, os tipos caracteristicos ao mundo de Auschwitz,
constituem presumivelmente algo de novo. Por um lado, eles representam a identificacdo cega
com o coletivo. Por outro, sdo talhados para manipular massas, coletivos, tais como os Himmler,
Hoss, Eichmann. Considero que o mais importante para enfrentar o perigo de que tudo se repita €
contrapor-se ao poder cego de todos os coletivos, fortalecendo a resisténcia frente aos mesmos
por meio do esclarecimento do problema da coletivizagdo. Isto ndo é tdo abstrato quanto possa
parecer ao entusiasmo participativo, especialmente das pessoas jovens, de consciéncia
progressista. O ponto de partida poderia estar no sofrimento que os coletivos infligem no comec¢o
a todos os individuos que se filiam a eles. Basta pensar nas primeiras experiéncias de cada um na
escola. E preciso se opor aquele tipo de folk-ways, habitos populares, ritos de iniciacio de
qualquer espécie, que infligem dor fisica — muitas vezes insuportdvel — a uma pessoa como preco
do direito de ela se sentir um filiado, um membro do coletivo. A brutalidade de habitos tais como
os trotes de qualquer ordem, ou quaisquer outros costumes arraigados desse tipo, € precursora
imediata da violéncia nazista. Nao foi por acaso que os nazistas enalteceram e cultivaram tais
barbaridades com o nome de “costumes”. Eis aqui um campo muito atual para a ciéncia. Ela
poderia inverter decididamente essa tendéncia da etnologia encampada com entusiasmo pelos
nazistas, para refrear esta sobrevida simultaneamente brutal e fantasmagorica desses

divertimentos populares.

Tudo isso tem a ver com um pretenso ideal que desempenha um papel relevante na
educagdo tradicional em geral: a severidade. (...) Lembro que durante o processo sobre
Auschwitz, em um de seus acessos, o terrivel Boger culminou num elogio a educacio baseada na
forca e voltada a disciplina. Ela seria necessdria para constituir o tipo de homem que lhe parecia
adequado. Essa idéia educacional da severidade, em que irrefletidamente muitos podem até
acreditar, € totalmente equivocada. A idéia de que a virilidade consiste num grau maximo da
capacidade de suportar dor de ha muito se converteu em fachada de um masoquismo que — como
mostrou a psicologia — se identifica com muita facilidade ao sadismo. O elogiado objetivo de “ser

duro” de uma tal educagdo significa indiferenca contra a dor em geral. No que, inclusive, nem se
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diferencia tanto a dor do outro e a dor de si préprio. Quem € severo consigo mesmo adquire o
direito de ser severo também com os outros, vingando-se da dor cujas manifestacdes precisou
ocultar e reprimir. Tanto € necessdrio tornar consciente esse mecanismo quanto se impde a
promocao de uma educacdo que ndo premia a dor e a capacidade de suportd-la, como acontecia
antigamente. Dito de outro modo: a educagdo precisa levar a sério o que ji de ha muito é do

conhecimento da filosofia: que o medo nao deve ser reprimido.

Ler, de modo filosdfico, textos de diferentes
estruturas e registros

Portanto, o desenvolvimento dessa competéncia tem implicacdes que extrapolam o
alcance de um curso de Filosofia meramente disciplinar. Seria preciso ir além disso e trazer para
a prética cotidiana do aprender a filosofar (na medida do possivel) alguns casos exemplares de
outros textos, em diferentes suportes, que nao o texto especificamente filos6fico. Nesse sentido, é
possivel compor um programa de trabalho centrado primordialmente nos préprios textos da
tradicdo filoséfica, mas ndo exclusivamente neles. Por outro lado, é possivel desenvolver
diversas préticas pedagdgicas que permitam ler, com esse enfoque, tanto os textos de todos os
conhecimentos sistemdticos que a escola oferece quanto textos de conhecimentos nao-
sistematicos, intra/extra escolares. (2000 p. 338)

Nao pretender formar fildsofos profissionais significa que a presente proposta parte do
pressuposto de que o Ensino Médio ndao deve ser uma transposi¢do reduzida de qualquer
curriculo académico. Ainda que se deva partir dos conhecimentos académicos, deve-se evitar o
academicismo. Nao banalizar o conhecimento filoséfico significa nao falsear ou trivializar o
sentido de um pensamento filos6fico, prédtica que ocorre, muitas vezes, sob o manto de
metodologias pseudo-facilitadoras da aprendizagem. (2000 p. 336-337)

19 Trecho extraido dos PCNEM do Ensino Médio. MEC/SEMTEC, Brasilia,2000.
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Compreensao do Contexto
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TEXTO 4

A GLORIFICACAO DO TRABALHO"

Dentre todas as utopias criadas a partir do século X VI, nenhuma se realizou tao desgracadamente
como a da sociedade do trabalho. Fabricas-prisoes, fabricas-conventos, fabricas sem salédrio, que
aos nossos olhos adquirem um aspecto caricatural, foram sonhos realizados pelos patrdes e que
tornaram possivel esse espetdculo atual da glorificacdo do trabalho. Para se ter uma idéia da forca
dessas utopias realizadas impregnando todos os momentos da vida social a partir do século
XVIII, basta considerarmos a transformacao positiva do significado verbal da prépria palavra
trabalho, que até a época Moderna sempre foi sindnimo de penalizacdo e de cansagos
insuportdveis, de dor e de esfor¢o extremo, de tal modo que a sua origem s6 poderia estar ligada a
um estado extremo de miséria e pobreza. Seja a palavra latina e inglesa labor, ou a francesa
travail, ou grega ponos ou a alema Arbeit, todas elas, sem exce¢do, assinalam a dor e o esforco
inerentes a condi¢cdo do homem, e algumas como ponos e Arbeit t€tm a mesma raiz etimolédgica

que pobreza (penia e Armut em grego e alemao, respectivamente).

Essa transformagcdo moderna do significado da prépria palavra trabalho, em sua nova
positividade, representou também o momento em que, a partir do século XVI, o proprio
trabalho ascendeu da “mais humilde e desprezada posicdo ao nivel mais elevado e a
mais valorizada das atividades humanas, quando Locke descobriu que o trabalho era
fonte de toda a propriedade. Seguiu seu curso quando Adam Smith afirmou que o
trabalho era a fonte de toda a riqueza, e alcancou seu ponto culminante no ‘sistema de
trabalho’ de Marx onde o trabalho passou a ser a fonte de toda a produtividade e
expressdo da propria humanidade do homem” (Hannah Arendt, La Condicion Humana,
p. 139).

A dimensdo crucial dessa glorificacdo do trabalho encontrou suporte definitivo no
surgimento da fébrica mecanizada, que se tornou a expressdo suprema dessa utopia realizada,
alimentando, inclusive, as novas ilusdes de que a partir dela ndo ha limites para a produtividade

humana.

1 Edgar Salvadori de Decca, O nascimento das fdbricas, 3. ed., Sdo Paulo, Brasiliense, 1985, p. 7-10. (Col. Tudo € histdria).
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Essa descoberta delirante da fabrica como lugar, por exceléncia, no qual o trabalho pode
se apresentar em toda a sua positividade ndo s6 alimentou as projecOes apologistas da sociedade
burguesa, como também a de seus proprios criticos, na medida em que ela foi entendida como o
momento de uma liberacdo sem precedentes das forcas produtivas da sociedade. Assim a fabrica
ao mesmo tempo que confirmava a potencialidade criadora do trabalho anunciava a dimensao

ilimitada da produtividade humana através da maquinaria.

Para esse pensamento movido pela crenca do poder criador do trabalho organizado, a
presenca da mdquina definiu de uma vez por todas a fabrica como o lugar da superacdo
das barreiras da propria condi¢do humana. “A invengcdo da mdquina a vapor e da
mdquina para trabalhar o algoddo”, escrevia Engels em 1844, “deu lugar como é
sobejamente conhecido a uma Revolucdo Industrial, que transformou toda a sociedade
civil”. Essa imagem cristalizada jd no pensamento dos homens do século XIX apagou
todo o percurso sinuoso da organizacdo do trabalho na época Moderna, ao reduzir
definitivamente a fabrica a um acontecimento tecnologico.

Contudo, os ecos das resisténcias dos homens pobres a se submeterem aos rigidos padroes
do trabalho organizado sdo audiveis desde o século XVII e assinalam a presenca da fébrica a

partir de um marco distinto daquele definido pelos pensadores do século XIX.

Aqueles primeiros homens, que se viram constrangidos pela pregacdo moral do tempo
util e do trabalho edificante, sentiram em todos os momentos de sua vida cotidiana o
poder destrutivo desse novo principio normativo da sociedade. Sentiram na propria pele
a transformacdo radical do conceito de trabalho, uma vez que essa nova positividade
exigiu do homem a sua submissdao completa ao mando do patrao.

Introjetar um relégio moral no coracdo de cada trabalhador foi a primeira vitéria da
sociedade burguesa, e a fabrica apareceu desde logo como uma realidade estarrecedora onde esse
tempo util encontrou o seu ambiente natural, sem que qualquer modificacdo tecnoldgica tivesse
sido necessdria. Foi através da porta da fabrica que o homem pobre, a partir do século X VIII, foi

introduzido no mundo burgués.

A reflexdo que agora propomos visa ultrapassar a imagem cristalizada que o pensamento
do século XIX produziu sobre a fdabrica, reduzindo-a a um acontecimento tecnologico.

Nosso intuito é desfazer o manto da memoria da sociedade burguesa e reencontrar a
fabrica em todos os lugares e momentos onde esteve presente uma intengcdo de organizar
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e disciplinar o trabalho através de uma sujeicdo completa da figura do préprio
trabalhador.Por isso os leitores ndo devem se surpreender quando no decorrer do texto
encontrarem no engenho de agiicar da colbnia o esboco da fdbrica que iria produzir o
futuro operdrio europeu.

Conteiidos significativos™

Os ritmos da duracio, conforme descritos por Fernand Braudel, permitem identificar a
velocidade em que as mudangas ocorrem € como nos acontecimentos estdo inseridas vdrias
temporalidades: a curta duracdo, a dos acontecimentos breves, com data e lugar determinados;
na média duragdo, no decorrer da qual se ddo as conjunturas, tendéncias politicas e/ou
econdmicas, que, por sua vez, se inserem em processos de longa dura¢do, com permanéncias e
mudangas que parecem imperceptiveis. E o ritmo das estruturas, tais como a constitui¢io de
amplos sistemas produtivos e de relacdes de trabalho, as formas de organizacdo familiar e dos
sistemas religiosos, a constituicdo de percepcdes e relacdes ecoldgicas estabelecidas na relagao
entre o homem e a natureza. PCNEM, 2000 p. 304.

A compreensdo de cidadania em uma perspectiva histérica, como resultado de lutas,
confrontos e negociacdes, e constituida por intermédio de conquistas sociais de direitos, pode
servir como referéncia para a organizacdo dos conteidos da disciplina histérica. A partir de
problemadticas contemporaneas, que envolvem a constituicdo da cidadania, pode-se selecionar
conteudos significativos para a atual geragdo. Identificar e selecionar contetidos significativos
sao tarefas fundamentais dos professores, uma vez que se constata a evidéncia de que é
impossivel ensinar “toda a histéria da humanidade”, exigindo a escolha de temas que possam
responder as problemdticas contundentes vividas pela nossa sociedade, tais como as
discriminacdes étnicas e culturais, a pobreza e o analfabetismo. PCNEM, p. 305.

12 Trecho extraido dos PCNEM do Ensino Médio. MEC/SEMTEC, Brasilia,2000.
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TEXTO 5
CONCEITOS DE PAISAGEM"

Tentativas de formulagdo fenomenolégica do conceito de paisagem foram intentadas por

Everden (1981), ainda que de modo superficial.

Para o autor, o “fendmeno da paisagem” deve ser considerado a partir dos aspectos
noéticos, os nao-humanos, € noematicos, da consciéncia dos que experimentam a paisagem.
Segundo o autor: “Ao examinar as variacdes vivenciadas pelo observador, a perspectiva
fenomenologica pode procurar tragos comuns de modo a estabelecer uma ‘esséncia’ da
paisagem (...) quanto mais modos tivermos de ver a paisagem, mais modos terd o ser de revelar-

se e mais proximos estaremos da descri¢cdo da esséncia do fenomeno” (1981, p. 156).

(...)

Os franceses também se preocuparam em dar sua prépria conceituacdo a ‘“‘paisagem
Geogréfica”. Seria dali que surgiria a primeira definicdo existencialista do conceito como “(...)
um conjunto: uma convergéncia, um momento vivido. Uma liga¢do interna, uma ‘impressdo’,
que une todos os elementos” (Dardel, 1990 [1952], p. 41).

(...)

Na investigacdo tedrica da paisagem enquanto espago vivido, considero importante a
contribuicao que foi dada por Bailly, Raffestin e Reymond (1980). Para os autores, a paisagem €
um depdsito de histéria, um produto da “pratica” entre individuos e da realidade material com a
qual nos confrontamos. Para se fazer uma ‘“geografia da paisagem’ seria preciso situar-se o nivel
perceptivo a ser abordado, constituido da experi€ncia cognitiva da paisagem a ser estudada a
partir da intencionalidade; e de nossos constructos, ja que o real objetivo ndo existe para além
deles. Para os autores “paisagem e meio fisico ndo sdo, assim, confundidos, porque a paisagem
ndo existe a ndo ser para o grupo humano e para o homem, em particular através da relagdo

fenomenologica entre o eu e o meio” (1980, p. 278).

By Werther, “Paisagem, imagindrio e identidade: alternativas para o estudo geogréfico”, in Z. Rosendahl, R. L.
Corréa (orgs.), Manifestagcdes da cultura no espago, Rio de Janeiro, Ed. UERJ, 1996.
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A questdo central dos autores é se podemos nos ater a estudar os objetos tais como eles
sdo (positivismo), ou se devemos compreende-los em suas formas ndo-observaveis, que sao
subjetivas (fenomenologia). Eles concluiram que os mecanismos do processo cognitivo nos
obrigam a integrar a subjetividade. Para os autores era necessdrio, entdo, “(...) propor uma
metodologia que levando em conta a subjetividade pessoal esclareca os grupos de similitudes

existenciais criadoras da paisagem” (1980, p. 282).

(...)

Outro gedgrafo preocupado com o espago vivido, Augustin Berque, desenvolveu uma
hipétese que acompanha seus trabalhos ao longo da década: a de que a paisagem € um terceiro
termo mediador entre o homem e o meio: “(...) [ela] ndo é somente um ‘dado’ que serd a forma
objetiva do meio. Ela ndo é somente uma projecdo que serd a visdo subjetiva do observador. A
paisagem é um aspecto do produto fundamental que institui o sujeito enquanto tal, dentro do

meio enquanto tal” (Berque, 1985, p.100).

(...)

Uma definicdo mais elaborada € esta que se segue: “(...) a paisagem ndo reside somente
no objeto, nem somente no sujeito, mas na interagdo complexa entre os dois termos. Esta rela¢do
que coloca em jogo diversas Escalas de tempo e de espaco, implica tanto a instituicdo mental da

realidade quanto a constituicdo material das coisas” (Berque, 1994, p. 5).

(...

Esta breve resenha sobre os coletivos de lingua inglesa e francesa que se dedicaram ao
estudo da paisagem nos ultimos trinta anos, demonstra que os geografos ligados a
geografia cultural, ou interessados nas questoes culturais, fundamentaram suas
pesquisas em dois aspectos do conceito: uns voltaram-se para a defini¢cdo ndo-geogrdfica
e renascentista do conceito, redirecionando o modo como era utilizado pela geografia;
outros continuaram a trabalhar o conceito geogrdfico de paisagem, mas, contornando
com dificuldades os problemas que se apresentam apds um século de sua formulagdo,
igualmente reduziram-no a sua expressao moderna e ocidental.

Pode-se constatar que os geografos interessados no estudo da paisagem tém dificuldades,
neste final de século, em lidar com um conceito estabelecido para identificar dreas
fisicamente e culturalmente homogéneas de todas as latitudes. Sob esta perspectiva, o
conceito tornou-se inconsistente, dificil de ser definido, ou passivel de uma definicdo
parcial, vdlida para as culturas ligadas a Modernidade Ocidental.

54



(...)

Acredito que precisamos mudar o nosso olhar. O conceito de paisagem em seu sentido de
formatar a Terra, de produzir a Terra, continua a ser fundamental para o estudo geogrifico. E
necessario, no entanto, que seja utilizado a partir da consideracdo das mudancgas ontoldgicas pelas
quais passamos, € que vem refletindo na revisdo dos fundamentos da geografia e de outras

disciplinas.

O conceito de paisagem ndo pode perder seu significado essencial, no sentido
fenomenolégico, de uma formatacdo intersubjetiva de determinada porcdo da Terra
delimitada por cultura relativamente homogénea, sendo que tal delimitacdo reflete o
trabalho coletivo do homem sobre a Terra. Ela representa o aciumulo, através da
memdria, e o descarte, pelo esquecimento, das expressdes e associagcdes culturais que se
definem sobre o espago geogrdfico e que sdo base do ser social das pessoas.

Paisagem™

O primeiro desses conceitos-chave € o de paisagem, entendida como uma unidade visivel
do arranjo espacial que a nossa visdo alcanca. A paisagem tem um cardter social, pois ela é
formada de movimentos impostos pelo homem através do seu trabalho, cultura, emog¢do. A
paisagem € percebida pelos sentidos e nos chega de maneira informal ou formal, ou seja, pelo
senso comum ou de modo seletivo e organizado. Ela € produto da percep¢do e de um processo
seletivo de apreensdo, mas necessita passar a conhecimento espacial organizado, para se tornar
verdadeiro dado geografico. A partir dela, podemos perceber a maior ou menor complexidade da
vida social. Quando a compreendemos dessa forma, ja estamos trabalhando com a esséncia do
fenomeno geografico. (PCNEM, 2000 p. 313).

' Trecho extraido dos PCNEM do Ensino Médio. MEC/SEMTEC, Brasilia,2000.
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Paisagem
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Fonte: Geagrafia Nustrada, Editora Abril, capa.

Fonta: Geoarama, Editora Cultrix, capa. Fonte: lste E, Editora Abril.
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Paisagem

Fonte: Geografia lustrada, Editora Abril, capa.
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TEXTO 6
QUESTOES SOBRE ECOLOGIA [Parte 11"

1. O atual movimento ecoldgico € uma nova forma de utopia politica?
2. Ele nao tende a priorizar a natureza em detrimento do homem?
3. O novo século sera “ecologicamente correto”?
Luiz Felipe Pondé responde

1. Ecologia é politica, quem ndo sabe isso acredita em Papai Noel. Como utopia politica,
acho-a muito fraca. E uma ilusdo acharmos que “vivemos todos no mesmo planeta”. A natureza é
social. Essa coisa de “we are the world” s serve para “sermos sensiveis” enquanto morremos de
fome e de dividas. E negar frontalmente toda a encarnagdo politico-social da natureza que
representa a propria histéria humana. Uma forma de definirmos o Homo sapiens € pela forma
como se relaciona com a natureza e pelo modo como exerce seu poder sobre seus semelhantes a
partir dessa relacao. Nao ha divida de que a utopia ecoldgica serve muito bem como refigio para
0 “bom mocismo” dos incluidos: “Tudo bem, sou a favor da competicao e da degradacdo das

29

sociedades pobres (afinal isso é ‘natural!!!’), mas choro pelas ‘baby seals’”. E ébvio que deve
haver um projeto politico que leve em conta o verde. Acho, alids, que um projeto de educacao
basica que inclua uma “formacao ecoldgica” ja € grande coisa, mas para tal se faz necessario um
projeto ambientalista que inclua uma educacdo decente. Como utopia diet, uma de suas vantagens
€ que seria uma utopia “bem-comportada”: quem grita nas ruas pelas baleias provavelmente

comeu antes.

2. Acho que sim. Mas acho que essa “escolha” em favor da natureza se da muito pelo fato
de que, ao falarmos da “natureza”, parece que estamos tocando em uma entidade “pura”, mas isso
é platonismo para pseudoletrado. A escolha pela “natureza” é proposital. E mais “limpo”
ideologicamente defender a natureza extirpando dela seu animal mais intratavel. Por outro lado,
ha algo de exato na natureza “bioldgica” que difere do homem, pois este é o animal indireto por
exceléncia. Para incluir o homem e a mulher no ambientalismo, temos que aprender a praticar

uma ecologia do “espaco interno”, respeitar essa coisa sutil chamada “alma”, e isso € invidvel no

' In Folha de S. Paulo, 18/2/01, Mais!, p. 3. Luiz Felipe Pondé é professor do programa de pds-graduacéo em ciéncias da religido

da PUC-SP e autor de Homem insuficiente.



economicismo fajuto em que vivemos. No caso do Brasil, diria que um projeto verde deveria
levar em conta antes de tudo a extin¢do do brasileiro e da brasileira.

3. Acredito que possa haver uma maior qualidade em alguns “trechos” da biosfera. Na
realidade ja ha discursos ecologicamente corretos, inclusive entre nés, que habitamos esta parte
“suja” do planeta: mais do que correto, € “chique” ser ecologicamente correto, principalmente se
for a supermercados caros. O que preocupa € a possibilidade de que tudo isso vire “grife”’: sem a
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percepcdo de que ndo existe uma coisa chamada “natureza pura”, vamos acabar pagando bem

caro por morceguinhos fofinhos.

3 QUESTOES SOBRE ECOLOGIA [Parte I1]'°

1. O atual movimento ecolégico € uma nova forma de utopia politica?
2. Ele ndo tende a priorizar a natureza em detrimento do homem?
3. O novo século sera “ecologicamente correto”?
Joao Paulo Capobianco responde

1. Sim. As alteracdes promovidas pela humanidade nos ciclos ecoldgicos globais
ameagam simultaneamente o futuro — crise da sobrevivéncia — e levam ao questionamento de um
dos principais pilares sobre os quais se construiu a sociedade moderna: a supremacia da ciéncia e
da tecnologia sobre os ideais, a sensibilidade e os sentimentos humanos. Ao expor os gravissimos
problemas ambientais, de que o efeito estufa é um dos mais fortes exemplos no momento, o
movimento ecoldgico coloca a humanidade diante de uma crise sem precedentes e propde
mudancas radicais nos processos produtivos, nas formas de apropriacdo dos recursos naturais e

nos padrdes de consumo.

A viabilidade de um novo modelo de desenvolvimento que seja socialmente
justo e ecologicamente vidvel, apresentado como a solucdo para esse impasse,
exige a adogdo de posturas individuais e coletivas que contradizem o processo
evolutivo recente da humanidade. Sua implantacdo requer mudangas
estruturais na sociedade, que passam a ter um cardter de mudanca
civilizatoria.

2. Ha setores no movimento ecolégico que insistem no modelo preservacionista, que postula

ser impossivel compatibilizar o desenvolvimento humano com a conservagdo do ambiente

16 In Folha de S. Paulo, 18/2/01, Mais!, p. 3. Jodo Paulo Capobianco é bi6logo, ambientalista e coordenador do Instituto
Socioambiental (organizacdo ndo-governamental).



natural. Essa corrente, embora barulhenta, estd perdendo rapidamente espaco para os
conservacionistas, que consideram absolutamente indissocidveis as questoes sociais € ambientais.
Para essa nova e mais influente corrente, a melhora da qualidade de vida das pessoas é parte da

luta pela conservagao ambiental.

3. O novo século ja se inicia mais “ecologicamente correto” do que o século passado, mas
serd menos “ecologicamente correto” que o proximo. Isso porque os conceitos sobre o que é
adequado em termos ambientais evoluem rapidamente, tornando as metas e planos cada vez mais
ambiciosos. O caso da energia nuclear € um bom exemplo. Nos anos 70, o movimento lutava para
impedir a constru¢do de novas usinas nucleares. Menos de 20 anos depois de conquistar as
primeiras vitérias nesse sentido, a meta passou a ser a desativagdo das existentes. Outras acoes,
como certificacdo ambiental de produtos florestais e agricolas, comércio solidario e consumo
consciente, sdo alguns exemplos de novas estratégias que passardo a definir o que serd

“ecologicamente correto” no futuro proximo.

Tensées sociais e transformagcées’’

(...) A compreensao histdrica e social dos processos produtivos deve orientar as andlises
econdmicas, politicas e juridicas, no sentido de evitar que percam de vista a dimensao
humana e solidédria necessdria a convivéncia pacifica, justa e equanime em sociedade.
Entretanto, e justamente para propiciar que tais objetivos sejam atingidos, a
aprendizagem das Ciéncias Humanas deve atuar na identificacdo e dentincia de seus
obstaculos, no entendimento de que as prdticas sociais envolvem inevitavelmente
conflitos e contradi¢des, os quais, quando mal dimensionados, ameacam o préprio
convivio social.

O reconhecimento dessas tensdes, porém, nao deve conduzir os individuos e os grupos
em que se inserem a atitudes imobilistas nem fatalistas. Antes, deve proporcionar-lhes a
consciéncia necessdria que possibilita acdes de transformacdo e aperfeicoamento da
realidade social, na perspectiva da efetiva constru¢do da cidadania real. PCNEM, p.
292.

7 Trecho extraido dos PCNEM do Ensino Médio. MEC/SEMTEC, Brasilia,2000.




ANEXO II
CURRICULO DOS INTRUTORES



ANEXO III
MODELO DO CERTIFICADO



PLANO DE CURSO

AREA DO CONHECIMENTO:CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS

1. DO CURSO

1.1 OBJETIVO GERAL

Capacitar e fornecer subsidios tedrico-metodolégicos, na drea de Ciéncias da Natureza,
Matemitica e suas tecnologias para professores, coordenadores pedagdgicos e assessores técnicos

que atuam no Ensino Médio.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Analisar as interfaces com outras dreas do conhecimento e os principios da reforma;

= Desenvolver competéncias de interpretacdo e producao de textos das diferentes dreas de
conhecimento;

= Contextualizar os conhecimentos Bioldgicos, Fisicos, Quimicos e Matemadticos;

= Conceituar e discutir o curriculo escolar e suas implicacdes na pratica pedagdgica e na
organizacao escolar;

= Entender a importancia da estruturacdo do curriculo no contexto escolar e as suas
implica¢cdes no desenvolvimento da inter, transdiciplinaridade e contextualizacio;

» OQrientar no desenvolvimento de alternativas para o trabalho com a Matriz de
Competéncias e Habilidades do Ensino Médio;

* Produzir materiais did4tico-pedagdgicos;

= Aplicar conhecimento e tecnologias na resolugdo de situagdes-problemas.

1.3 CONTEUDOS PROPOSTOS

=  Reforma do Ensino Médio: identidade e as trés areas do conhecimento



Curriculo por Competéncias
Matriz de Competéncias e Habilidades

Reforma do Ensino Médio: identidade e as trés areas do conhecimento;

Pressupostos Tedricos e base legal da reforma;

Matriz de Competéncias e Habilidades.

As éreas do conhecimento e o sentido da aprendizagem nas dreas de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias;

Conhecimentos Matemadticos Estatistica: Tabela e graficos; Seqiiéncias: Progressoes
Aritméticas e Geométricas; Andlise Combinatdria: Probabilidade; Algebra: Gréficos e
Funcdes; Geometria Analitica: Plano Cartesiano;

Conhecimentos Fisicos: Eletrostatica: Eletrizacdo e Forca Elétrica;

Eletrodindmica: Corrente Elétrica e Geradores Elétricos;

Conhecimentos Quimicos: Estudos dos Gases e Transformacdo de Substancia;
Conhecimentos Bioldgicos: Agua: Tratamento, distribuicio da dgua doce no mundo;
circulacdo geral da atmosfera; Legislacio Ambiental referente a Protecdo dos Corpos

D’ Aguas; Tecidos Vegetais: Tecidos Condutores.

1.4 METODOLOGIA

Apresentacdo da Posposta de Capacitagao;

Palestra de abertura

Leitura e Discussao de Textos (apostilas);

Realizagao de trabalhos em equipes como: debates, seminarios;

Aplicacdo de situacOes-problema a partir de trabalhos com curriculo hipotético, com o
existente (real) e com proposto (ideal);

Confecc¢do de projetos de ensino, com base nos modelos propostos legalmente;
Apresentacao de videos sobre a reforma do Ensino Médio;

Desenvolvimento de dinamica;

Exposicao de esquema referente aos conceitos: estrutura e organizagdo de curriculo;
Montagem de micro-aulas, a partir das diferentes matrizes curriculares;

Socializar produgdes realizadas no curso.

Avaliacdo do curso.



1.5 AVALIACAO
1.5.1 DA APRENDIZAGEM

Na avaliagdo considerar-se-4 o processo de constru¢do e reconstru¢do de conceitos, o
desempenho no desenvolvimento das atividades propostas e as intervencdes durante as discussoes
e reflexdes dos temas trabalhados, bem como o momento final de socializagdo dos resultados das
atividades desenvolvidas durante o curso com apresentacdo de pdsteres. Para tanto, o instrutor ird
elaborar um relatorio sobre o trabalho desenvolvido, o qual devera constar além das informagdes
supracitadas, um documento contendo sugestdes de atividades a serem desenvolvidas pds-

capacitacao.

1.5.2 DO CURSO

Nao obstante, os professores-participantes da capacitacdo irdo preencher o quadro de
avaliacdo, conforme modelo ANEXO., dando referencias as instituicdes envolvidas sobre o
funcionamento do curso, desempenho de palestrante e instrutores , metodologia de trabalho,
material diddtico, material de apoio.

Quanto aos certificados, os participantes deverdo obter, no minimo, 80% da presenca,

para o recebimento do Certificado.



1.6.PROGRAMACAO

Programacao

Semanal

Segunda

Terca

Quarta

Quinta

Sexta

M18 V19

M

v

M

v

Palestra: Reforma do Ensino Médio:
identidade e as trés dreas do conhecimento

X

Aulas: A Reforma Curricular do Ensino
Meédio.

Texto 1: A Reforma Curricular e a
organizacao do Ensino Médio

Aulas:  Matriz de Competéncias e
Habilidades
Texto 2: O sentido da aprendizagem

Aulas: Contexto — Familia
Texto 3: Efeito estufa, uma ameaca do ar

Aulas : Contexto — Meio-ambiente
Texto 4: Matematica do cotidiano

Aulas: Contexto — Meio-ambiente
Texto 5: Utilidades da Fisica: relogio da
luz.

Aulas:Contexto — Satide:
Texto 6: Quimica e seus paradoxos.

Atividades:

Atividades: Socializa¢do das Producdes

18 Matutino
19 vespertino



1.7. PLANO DE ORIENTACAO

N2 Descricdo Atividade Proposta

01 Texto 01 - A Reforma = Estudo dirigido a partir de questoes propostas
Curricular e a organizacao
do Ensino Médio

02 Texto 02 - O sentido da = Discussao em grupo sobre o tema abordado. Apéds
aprendizagem. fardo sintese das discussdes do grupo € exposicao

dos textos através de painéis
03 Texto 03 - Efeito estufa, = Discussdao em grupos sobre o tema abordado. Apés
uma ameaga do ar; O construgao do mapa mundi com a distribuicdo da agua
protocolo de kyoto e a doce no mundo.
conferéncia de Haia; O risco » Visitas possiveis a determinadas areas (Jardim
de pagar para ver; Florestas boténico no Canta, area degradada do Rio Branco,
de proveta. olarias e igarapé no bairro cidadao). Apds, construgcao
de painéis com fotos.

04 Texto 04 — Matematica do = Leitura e debate dos textos. e em seguida construgédo
cotidiano: A terraé o de tabelas e graficos a partir de dados coletados.
paraiso

05 Texto 05 - Utilidades da = Leitura e debate dos textos. Apos, construgdo de
Fisica: relégio da luz; magquete mostrando a utilidade da fisica.

Lajeado; Peso: o puxado da
gravidade.

06 Texto 06 - Quimica e seus = |eitura e discussao dos textos. Em seguida,
paradoxos. construg@o de cosméticos e material de limpeza.
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ANEXOS I

Texto 01 - A Reforma Curricular e a organizacdo do Ensino Médio

Texto 02 - O sentido da aprendizagem.

Texto 03 - Efeito estufa, uma ameaca do ar; O protocolo de kyoto e a

conferéncia de Haia; O risco de pagar para ver; Florestas de proveta.

Texto 04 — Matemadtica do cotidiano: A terra é o paraiso

Texto 05 - Utilidades da Fisica: relégio da luz; Lajeado; Peso: o puxdo da

gravidade.

Texto 06 - Quimica e seus paradoxos.




Texto 1 - A Reforma Curricular e a Organizaciio do Ensino Médio®’

O curriculo, enquanto instrumentagdo da cidadania democritica, deve contemplar
conteddos e estratégias de aprendizagem que capacitam o ser humano para a realizacdo de
atividades nos trés dominios da acdo humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a
experiéncia subjetiva, visando a integracdo de homens e mulheres no triplice universo das

relacdes politicas, do trabalho e da simbolizag¢do subjetiva.

Nessa perspectiva, incorporam-se como diretrizes gerais e orientadoras da proposta
curricular as quatro premissas apontadas pela UNESCO como eixos estruturantes da educacdo na

sociedade contemporanea:

¢ Aprender a conhecer

Considera-se a importancia de uma educagdo geral, suficientemente ampla, com
possibilidade de aprofundamento em determinada drea de conhecimento. Prioriza-se o dominio
dos proprios instrumentos do conhecimento, considerado como meio e como fim. Meio, enquanto
forma de compreender a complexidade do mundo, condicdo necessdria para viver dignamente,
para desenvolver possibilidades pessoais e profissionais, para se comunicar. Fim, porque seu

fundamento € o prazer de compreender, de conhecer, de descobrir.

O aumento dos saberes que permitem compreender o mundo favorece o desenvolvimento
da curiosidade intelectual, estimula o senso critico e permite compreender o real, mediante a

aquisicdo da autonomia na capacidade de discernir.

20 CD-ROM Parametros Curriculares para o Ensino Médio. MEC/SEMTEC, Brasilia 2000.



Aprender a conhecer garante o aprender a aprender e constitui o passaporte para a
educagdo permanente, na medida em que fornece as bases para continuar aprendendo ao longo da

vida.

e Aprender a fazer

O desenvolvimento de habilidades e o estimulo ao surgimento de novas aptidoes tornam-
se processos essenciais, na medida em que criam as condi¢Oes necessarias para o enfrentamento
das novas situagdes que se colocam. Privilegiar a aplicacdo da teoria na pratica e enriquecer a
vivéncia da ciéncia na tecnologia e destas no social passa a ter uma significacdo especial no

desenvolvimento da sociedade contemporanea.

e Aprender a viver

Trata-se de aprender a viver juntos, desenvolvendo o conhecimento do outro e a
percepg¢ao das interdependéncias, de modo a permitir a realizacio de projetos comuns ou a gestao

inteligente dos conflitos inevitaveis.

e Aprender a ser

A educacio deve estar comprometida com o desenvolvimento total da pessoa. Aprender a
ser supde a preparacdo do individuo para elaborar pensamentos autdbnomos e criticos e para
formular os seus préprios juizos de valor, de modo a poder decidir por si mesmo, frente as
diferentes circunstancias da vida. Supde ainda exercitar a liberdade de pensamento,
discernimento, sentimento e imaginagao, para desenvolver os seus talentos e permanecer, tanto

quanto possivel, dono do seu préprio destino.

Aprender a viver e aprender a ser decorrem, assim, das duas aprendizagens anteriores —
aprender a conhecer e aprender a fazer — e devem constituir acdes permanentes que visem a
formacdo do educando como pessoa e como cidaddo. A partir desses principios gerais, 0

curriculo deve ser articulados em torno de eixos basicos orientadores da selecdo de contetdos



significativos, tendo em vista as competéncias e habilidades que se pretende desenvolver no
Ensino Médio.

Um eixo histérico-cultural dimensiona o valor histérico e social dos conhecimentos, tendo
em vista o contexto da sociedade em constante mudanga e submetendo o curriculo a uma
verdadeira prova de validade e de relevancia social. Um eixo epistemoldgico reconstréi os
procedimentos envolvidos nos processos de conhecimento, assegurando a eficdcia desses

processos € a abertura para novos conhecimentos.
* A Base Nacional Comum

E no contexto da Educacdo Bésica que a Lei n° 9.394/96 determina a construgdo dos
curriculos, no Ensino Fundamental e Médio, “com wuma Base Nacional Comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da

economia e da clientela” (Art.26).

A Base Nacional Comum contém em si a dimensao de preparac@o para o prosseguimento
de estudos e, como tal, deve caminhar no sentido de que a constru¢cdo de competéncias e
habilidades bésicas, e ndo o acimulo de esquemas resolutivos pré-estabelecidos, seja o objetivo
do processo de aprendizagem. E importante, por exemplo, operar com algoritmos na Matemética
ou na Fisica, mas o estudante precisa entender que, frente aquele algoritmo, estd de posse de uma
sentenca da linguagem matematica, com selecio de léxico e com regras de articulacdo que geram
uma significacdo e que, portanto, € a leitura e escrita da realidade ou de uma situagdo desta. Para
tanto, deve-se entender que a linguagem verbal se presta a compreensdao ou expressao de um

comando ou instrugao clara, precisa, objetiva.

A Base Nacional Comum também traz em si a dimensdo de preparacdo para o trabalho.
Esta dimensdo tem que apontar para que aquele mesmo algoritmo seja um instrumento para a
solucdo de um problema concreto, que pode dar conta da etapa de planejamento, gestdo ou
producdo de um bem. E, indicando e relacionando os diversos contextos e préticas sociais, além

do trabalho, requer, por exemplo, que a Biologia dé os fundamentos para a andlise do impacto



ambiental, de uma solugdo tecnoldgica ou para a prevencao de uma doenca profissional. Enfim,
aponta que ndo ha solugdo tecnoldgica sem uma base cientifica e que, por outro lado, solucdes

tecnoldgicas podem propiciar a produgdo de um novo conhecimento cientifico.

Essa educacdo geral, que permite buscar informagdo, gerar informacdo, usd-la para
solucionar problemas concretos na producdo de bens ou na gestdo e prestacdo de servigos, é
preparacdo bdsica para o trabalho. Na verdade, qualquer competéncia requerida no exercicio
profissional, seja ela psicomotora, sécio afetiva ou cognitiva, ¢ um afinamento das competéncias
basicas. Essa educagdo geral permite a construcdo de competéncias que se manifestardo em

habilidades bésicas, técnicas ou de gestao.

A Base Nacional Comum destina-se a formagdo geral do educando e deve assegurar que
as finalidades propostas em lei, bem como o perfil de saida do educando sejam alcangadas de

forma a caracterizar que a Educacao Basica seja uma efetiva conquista de cada brasileiro.

O desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas comuns a todos os brasileiros é
uma garantia de democratizacdo. A definicdo destas competéncias e habilidades servird de

parametro para a avaliacdo da Educagdo Bdsica em nivel nacional.

O Art. 26 da LDB determina a obrigatoriedade, nessa Base Nacional Comum, de “estudos
da Lingua Portuguesa e da Matemdtica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil, o ensino da arte |...] de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos, e a Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da

escola”.

Quando a LDB destaca as diretrizes curriculares especificas do Ensino Médio,ela se
preocupa em apontar para um planejamento e desenvolvimento do curriculo de forma organica,
superando a organizagdo por disciplinas estanques e revigorando a integracdo e articulacdo dos
conhecimentos, num processo permanente de interdisciplinaridade e transdiciplinaridade. Essa
proposta de organicidade estd contida no Art.36, segundo o qual o curriculo do Ensino Médio

"destacard a educagdo tecnoldgica bdsica, a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e



das artes; o processo historico de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa

como instrumento de comunica¢do, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania”.

A organicidade dos conhecimentos fica mais evidente ainda quando o Art.36 da LDB
estabelece, em seu pardgrafo 1°, as competéncias que o aluno, ao final do Ensino Médio, deve

demonstrar :

Art. 36, § 1°. "Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados
de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:
I - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a produgcdo moderna;
Il - conhecimento das formas contempordneas de linguagem;
IIl - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessdrios ao exercicio da

cidadania.”

O perfil de saida do aluno do Ensino Médio esta diretamente relacionado as finalidades

desse ensino, conforme determina o Art.35 da Lei :

Art.35. "O Ensino Médio, etapa final da Educacdo Bdsica, com duragdo minima de trés
anos, terd como finalidade :
I - a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;
IIl - a compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnologicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a prdtica, no ensino de cada disciplina.”

E importante compreender que a Base Nacional Comum nao pode constituir uma camisa
de forca que tolha a capacidade dos sistemas, dos estabelecimentos de ensino e do educando de

usufruirem da flexibilidade que a lei ndo s6 permite como estimula. Essa flexibilidade deve ser



assegurada, tanto na organizagao dos conteiidos mencionados em lei, quanto na metodologia a ser

desenvolvida no processo de ensino-aprendizagem e na avaliacao.

As consideracdes gerais sobre a Lei indicam a necessidade de construir novas alternativas
de organizacdo curricular comprometidas, de um lado, com o novo significado do trabalho no
contexto da globalizacdo econdmica e, de outro, com o sujeito ativo que se apropriard desses

conhecimentos, aprimorando-se, como tal, no mundo do trabalho e na prética social.

Ressalve-se que uma base curricular nacional organizada por dreas de conhecimento nao
implica a desconsideragc@o ou o esvaziamento dos conteidos, mas a sele¢do e integracdo dos que
sdo vélidos para o desenvolvimento pessoal e para o incremento da participagdo social. Essa
concepcdo curricular ndo elimina o ensino de conteddos especificos, mas considera que os

mesmos devem fazer parte de um processo global com vérias dimensdes articuladas.

O fato de estes Parametros Curriculares terem sido organizados em cada uma das areas
por disciplinas potenciais nao significa que estas sdo obrigatérias ou mesmo recomendadas. O
que € obrigatério pela LDB ou pela Resolucdo n° 03/98 sdo os conhecimentos que estas
disciplinas recortam e as competéncias e habilidades a eles referidos e mencionados nos citados

documentos.

e As trés areas

A reforma curricular do Ensino Médio estabelece a divisdo do conhecimento escolar em
areas, uma vez que entende os conhecimentos cada vez mais imbricados aos conhecedores, seja
no campo técnico-cientifico, seja no ambito do cotidiano da vida social. A organizacdo em trés
areas — Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — tem como base a reunido daqueles
conhecimentos que compartilham objetos de estudo e, portanto, mais facilmente se comunicam,
criando condi¢bes para que a pratica escolar se desenvolva numa perspectiva de

interdisciplinaridade.



A estruturacdo por drea de conhecimento justifica-se por assegurar uma educagdo de base
cientifica e tecnoldgica, na qual conceito, aplicacdo e solucdo de problemas concretos sdo
combinados com uma revisdo dos componentes socioculturais, orientados por uma visdo

epistemologica que concilie humanismo e tecnologia ou humanismo numa sociedade tecnolégica.

O desenvolvimento pessoal permeia a concep¢do dos componentes cientificos,
tecnoldgicos, socioculturais e de linguagens. O conceito de ci€ncias estd presente nos demais
componentes, bem como a concepcdo de que a producdo do conhecimento € situada sdcio,
cultural, econdmica e politicamente, num espaco e num tempo. Cabe aqui reconhecer a
historicidade do processo de producdo do conhecimento. Enfim, preconiza-se que a concepg¢ao
curricular seja transdiciplinar e matricial, de forma que as marcas das linguagens, das ciéncias,
das tecnologias e, ainda dos conhecimentos histdricos, socioldgicos e filoséficos, como
conhecimentos que permitem uma leitura critica do mundo, estejam presentes em todos os

momentos da prética escolar.

A discussao sobre cada uma das dreas de conhecimento serd apresentada em documento
especifico, contendo, inclusive, as competéncias que os alunos deverdo alcancar ao concluir o

Ensino Médio. De modo geral, estdo assim definidas:

* Linguagens e Codigos e suas Tecnologias

A linguagem é considerada aqui como capacidade humana de articular significados
coletivos em sistemas arbitrdrios de representacdo, que sao compartilhados e que variam de
acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de qualquer

ato de linguagem € a producao de sentido.

Podemos, assim, falar em linguagens que se inter-relacionam nas praticas sociais € na
histéria, fazendo com que a circulagdo de sentidos produza formas sensoriais e cognitivas
diferenciadas. Isso envolve a apropriacdo demonstrada pelo uso e pela compreensao de sistemas
simbolicos sustentados sobre diferentes suportes e de seus instrumentos como instrumentos de

organizagdo cognitiva da realidade e de sua comunicacdo. O reconhecimento de que as



linguagens verbais, icOnicas, corporais, sonoras e formais, dentre outras, se estruturam de forma
semelhante sobre um conjunto de elementos (I1€xico) e de relagdes (regras) que sao significativas.

A prioridade para a Lingua Portuguesa, como lingua materna geradora de significacio e
integradora da organizacdo do mundo e da prépria interioridade. O dominio de lingua(s)
estrangeira(s) como forma de ampliacao de possibilidades de acesso a outras pessoas e a outras
culturas e informacdes. O uso da informdtica como meio de informacgdo, comunicagcdo e
resolucdo de problemas, a ser utilizada no conjunto das atividades profissionais, lidicas, de
aprendizagem e de gestdo pessoal. As Artes, incluindo-se a literatura, como expressao criadora e
geradora de significacdo de uma linguagem e do uso que se faz dos seus elementos e de suas
regras em outras linguagens. As atividades fisicas e desportivas como dominio do corpo € como

forma de expressdo e comunicagao.

Importa ressaltar o entendimento de que as linguagens e os cddigos sao dindmicos e
situados no espaco e no tempo, com as implicagcdes de cardter historico, sociolégico e

antropoldgico que isso representa.

E relevante também considerar as relacdes com as praticas sociais e produtivas e a
inser¢do do aluno como cidaddo em um mundo letrado e simbdlico. A producdo contemporanea é
essencialmente simbdlica e o convivio social requer o dominio das linguagens como instrumentos

de comunicagdo e negociacdo de sentidos.

No mundo contemporaneo, marcado por um apelo informativo imediato, a reflexdo sobre
a linguagem e seus sistemas, que se mostram articulados por multiplos c6digos e sobre os
processos e procedimentos comunicativos, €, mais do que uma necessidade, uma garantia de

participacao ativa na vida social, a cidadania desejada.
« Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
A aprendizagem das Ciéncias da Natureza, qualitativamente distinta daquela realizada no

Ensino Fundamental, deve contemplar formas de apropriacdo e construcdo de sistemas de

pensamento mais abstratos e ressignificados, que as trate como processo cumulativo de saber e de



ruptura de consensos e pressupostos metodologicos. A aprendizagem de concepgdes cientificas
atualizadas do mundo fisico e natural e o desenvolvimento de estratégias de trabalho centradas na
solu¢do de problemas € finalidade da area, de forma a aproximar o educando do trabalho de
investigacdo cientifica e tecnoldgica, como atividades institucionalizadas de producdo de

conhecimentos, bens e servicos.

Os estudos nessa drea devem levar em conta que a Matemdtica € uma linguagem que
busca dar conta de aspectos do real e que € instrumento formal de expressdo e comunicagdo para
diversas ciéncias. E importante considerar que as ciéncias, assim como as tecnologias, sdo
constru¢des humanas situadas historicamente e que os objetos de estudo por elas construidos e os
discursos por elas elaborados ndo se confundem com o mundo fisico e natural, embora este seja
referido nesses discursos. Importa ainda compreender que, apesar de o0 mundo ser o mesmo, os
objetos de estudo sdo diferentes, enquanto constructos do conhecimento gerado pelas ciéncias
através de leis proprias, as quais devem ser apropriadas e situadas em uma gramatica interna a
cada ciéncia. E ainda, cabe compreender os principios cientificos presentes nas tecnologias,
associd-las aos problemas que se propde solucionar e resolver os problemas de forma

contextualizada, aplicando aqueles principios cientificos a situagdes reais ou simuladas.

Enfim, a aprendizagem na drea de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
indica a compreensao e a utilizacdo dos conhecimentos cientificos, para explicar o funcionamento

do mundo, bem como planejar, executar e avaliar as acdes de interven¢ao na realidade.
* Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Nesta 4area, que engloba também a Filosofia, deve-se desenvolver a traducdo do
conhecimento das Ciéncias Humanas em consciéncias criticas e criativas, capazes de gerar

respostas adequadas a problemas atuais e a situagdes novas.

Dentre estes, destacam-se a extensdo da cidadania, que implica o conhecimento, o uso e a

producado histdrica dos direitos e deveres do cidadio e o desenvolvimento da consciéncia civica e



social, que implica a consideragdo do outro em cada decisdo e atitude de natureza publica ou
particular.

A aprendizagem nesta drea deve desenvolver competéncias e habilidades para que o aluno
entenda a sociedade em que vive como uma construcdo humana, que se reconstroi
constantemente ao longo de geragdes, num processo continuo e dotado de historicidade; para que
compreenda o espago ocupado pelo homem, enquanto espago construido e consumido; para que
compreenda os processos de sociabilidade humana em ambito coletivo, definindo espagos
publicos e refletindo-se no ambito da constituicao das individualidades; para que construa a si
préoprio como um agente social que intervém na sociedade; para que avalie o sentido dos
processos sociais que orientam o constante fluxo social, bem como o sentido de sua intervencao
nesse processo; para que avalie o impacto das tecnologias no desenvolvimento e na estruturagao
das sociedades; e para que se aproprie das tecnologias produzidas ou utilizadas pelos

conhecimentos da area.

¢ Interdisciplinaridade e Contextualizacao

Através da organizacdo curricular por dreas e da compreensdo da concepg¢do transdisciplinar e
matricial, que articula as linguagens, a Filosofia, as ciéncias naturais e humanas e as tecnologias,
pretendemos contribuir para que, gradativamente, se vd superando o tratamento estanque,

compartimentalizado, que caracteriza o conhecimento escolar.

A tendéncia atual, em todos os niveis de ensino, € analisar a realidade segmentada, sem
desenvolver a compreensao dos multiplos conhecimentos que se interpenetram e conformam
determinados fendmenos. Para essa visdo segmentada contribui o enfoque meramente disciplinar
que, na nova proposta de reforma curricular, pretendemos superados pela perspectiva

interdisciplinar e pela contextualiza¢ao dos conhecimentos.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndao tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver um

problema concreto ou compreender um determinado fendmeno sob diferentes pontos de vista. Em



suma, a interdisciplinaridade tem uma fun¢do instrumental. Trata-se de recorrer a um saber

diretamente util e utilizdvel para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos.

Na proposta de reforma curricular do Ensino Médio, a interdisciplinaridade deve ser
compreendida a partir de uma abordagem relacional, em que se propde que, por meio da pratica
escolar, sejam estabelecidas interconexdes € passagens entre os conhecimentos através de

relacdes de complementaridade, convergéncia ou divergéncia.

A integracdo dos diferentes conhecimentos pode criar as condi¢des necessdrias para uma
aprendizagem motivadora, na medida em que ofereca maior liberdade aos professores e alunos
para a selecdo de contetidos mais diretamente relacionados aos assuntos ou problemas que dizem
respeito a vida da comunidade. Todo conhecimento é socialmente comprometido e ndo ha
conhecimento que possa ser aprendido e recriado se ndo se parte das preocupagdes que as pessoas
detém. O distanciamento entre os conteudos programéticos e a experi€éncia dos alunos certamente

responde pelo desinteresse e até mesmo pela deser¢ao que constatamos em nossas escolas.

Conhecimentos selecionados a priori tendem a se perpetuar nos rituais escolares, sem
passar pela critica e reflexdo dos docentes, tornando-se, desta forma, um acervo de
conhecimentos quase sempre esquecidos ou que ndo se consegue aplicar, por se desconhecer suas

relacdes com o real.

A aprendizagem significativa pressupde a existéncia de um referencial que permita aos
alunos identificar e se identificar com as questdes propostas. Essa postura ndo implica
permanecer apenas no nivel de conhecimento que é dado pelo contexto mais imediato, nem muito
menos pelo senso comum, mas visa a gerar a capacidade de compreender e intervir na realidade,

numa perspectiva autbnoma e desalienante.

Ao propor uma nova forma de organizar o curriculo, trabalhado na perspectiva
interdisciplinar e contextualizada, parte-se do pressuposto de que toda aprendizagem significativa
implica uma relag@o sujeito-objeto e que, para que esta se concretize, € necessario oferecer as

condig¢des para que os dois polos do processo interajam.



* A parte diversificada do curriculo

A parte diversificada do curriculo destina-se a atender as caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (Art.26 da LDB). Complementa a Base

Nacional Comum e serd definida em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar.

Do ponto de vista dos sistemas de ensino, estd representada pela formulagdo de uma
matriz curricular bésica, que desenvolva a Base Nacional Comum, considerando as demandas
regionais do ponto de vista socio-cultural, econdmico e politico. Deve refletir uma concepg¢do
curricular que oriente o Ensino Médio no seu sistema, ressignificando-o, sem impedir, entretanto,

a flexibilidade da manifesta¢do dos projetos curriculares das escolas.

A parte diversificada do curriculo deve expressar, ademais das incorporagdes dos sistemas
de ensino, as prioridades estabelecidas no projeto da unidade escolar e a inser¢do do educando na
constru¢do do seu curriculo. Considerara as possibilidades de preparacdo bésica para o trabalho e
o aprofundamento em uma disciplina ou uma érea, sob forma de disciplinas, projetos ou médulos

em consonancia com os interesses dos alunos e da comunidade a que pertencem.

O desenvolvimento da parte diversificada pode ocorrer no préprio estabelecimento de
ensino ou em outro estabelecimento conveniado. E importante esclarecer que o desenvolvimento
da parte diversificada ndo implica profissionalizacdo, mas diversificacdo de experiéncias
escolares com o objetivo de enriquecimento curricular, ou mesmo aprofundamento de estudos,
quando o contexto assim exigir. O seu objetivo principal € desenvolver e consolidar
conhecimentos das dreas, de forma contextualizada, referindo-os a atividades das praticas sociais

e produtivas.

Estas sd@o as questdes consideradas centrais para a compreensdo da nova proposta
curricular do Ensino Médio. As informagdes apresentadas neste texto t€m como objetivo discutir,

em linhas gerais, a reforma curricular do Ensino Médio em seus principais elementos. A intencao



€ situar os leitores — professores, técnicos de educacdo e demais interessados na questdao
educacional — sobre os aspectos considerados centrais da nova concepcao para o Ensino Médio.
Desta forma, procuramos discutir:

* as relagdes entre as necessidades contemporaneas colocadas pelo mundo do trabalho e outras
praticas sociais, a Educagao Bdsica e a reforma curricular do Ensino Médio; * a metodologia de
trabalho utilizada para a elaboracdo da proposta; ¢ os fundamentos legais que orientam a proposta
de reforma curricular do Ensino Médio, extraidos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, Lei n°® 9.394/96;

* 0 papel da educacgdo e da formagao no Ensino Médio na sociedade tecnoldgica;

¢ 0s fundamentos tedricos da reforma curricular do Ensino Médio;

e a organizagdo curricular na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, na regulamentacdo do
Conselho Nacional de Educacdo e nos textos produzidos pela Secretaria de Educagao Média e

Tecnoldgica.

<<<<<<DROPS 1 >>>>>>
Quadro-Resumo das Competéncias Gerais Para a Area®!

Nesta se¢@o, procuramos agrupar as competéncias basicas e especificas da area, que foram
acima descritas, com base em trés grandes campos de competéncias de cariter geral que se
aplicam as trés dreas da organizagao curricular do Ensino Médio, compreendidas a partir de sua
esséncia enquanto campos de conhecimento. O objetivo desse rearranjo é auxiliar as equipes
escolares na tarefa de construir uma proposta curricular de caréter efetivamente interdisciplinar,
cruzando os diversos conhecimentos especificos. Assim, temos competéncias ligadas a

representacao e comunicacgdo, investigagdo e compreensao e contextualiza¢io sécio-cultural.

As competéncias de representacio e comunicacdo apontam as linguagens, como
instrumentos de producdo de sentido e ainda, de acesso ao proprio conhecimento, sua

organizacao e sistematizacao.

2 MAIA, Eny e CARNEIRO, Moaci. A Reforma do Ensino Médio em Questdo. Ed Biruta, Sdo Paulo, 2000 e




As competéncias de investigagdo e compreensdao apontam os conhecimentos cientificos,
seus diferentes procedimentos, métodos e conceitos, como instrumentos de intervengdo no real e
de solugdo de problemas.

As competéncias de contextualizacdo socio-cultural apontam a relagdo da sociedade e da
cultura, em sua diversidade, na constituicdo do significado para os diferentes saberes, quadro 1.
Representaciao e comunicacio:

e Entender a importancia das tecnologias contemporaneas de comunicag¢do e informagao

para planejamento, gestdo, organizacdo e fortalecimento do trabalho de equipe.

Investigacao e compreensao:

e Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a
identidade prépria e a dos outros.

e Compreender a sociedade, sua génese e transformacgdo, e os multiplos fatores que nela
intervém, como produtos da acdo humana; a si mesmo como agente social; € os processos sociais
como orientadores da dindmica dos diferentes grupos de individuos.

¢ Entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do individuo, da
sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamento, organizacdo, gestdo, trabalho de

equipe, e associd-las aos problemas que se propdem resolver.

Contextualizacao socio-cultural:

e Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupagdo de espacos
fisicos e as relagdes da vida humana com a paisagem, em seus desdobramentos politicos,

culturais, econdmicos € humanos.

e Compreender a producdo e o papel histérico das institui¢des sociais, politicas e
econOmicas, associando-as as préticas dos diferentes grupos e atores sociais, aos principios que
regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a justica e a
distribuicdo dos beneficios econdmico problematizacdo e protagonismo diante de situagdes
novas, problemas ou questoes da vida pessoal, social, politica, econdmica e cultural.

e Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias humanas sobre sua vida
pessoal, os processos de producdo, o desenvolvimento do conhecimento e a vida social.

e Aplicar as tecnologias das ciéncias humanas e sociais na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para sua vida.




Representacao e
Comunicacao

Investigacao e
Compreensao

Contextualizacao
Sécio-cultural

<<<<< DROPS 2 >>>>>

Caracteristicas da aprendizagem contextualizada: contetido, processo e contexto.>*

I. Em relacao ao contetdo:

busca desenvolver o pensamento de ordem superior em lugar da aquisicdo de fato
independentes da vida real;

= preocupa-se mais com a aplicagdo do que com a memorizacao. Em relagdo ao processo.

II. Em relacao ao processo:

= assume que a aprendizagem € sdcio-interativa;
= envolve necessariamente os valores, as relagdes de poder, a negociacdo permanente ddf
proprio significado do conteudo entre os alunos.

III. Em relacao ao contexto:

* propde trazer a vida real para a sala de aula;
= cria as condicdes para que os alunos (re)experienciem os eventos da vida real a partir dg
multiplas perspectivas.

A interdisciplinaridade e a contextualizacio requerem competéncias de:

vincular a educa¢do ao mundo do trabalho e a pratica social;
= compreender os significados;
= ser capaz de continuar aprendendo;

2 Texto Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, MEC/SEMTC,2000.




= ter autonomia intelectual e pensamento critico;
ter flexibilidade para adaptar-se as novas condicdes de ocupagao;
= compreender os fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos;

= relacionar a teoria com a prética.

Texto - 2
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

O sentido do aprendizado na area

A LDB/96, ao considerar o Ensino Médio como ultima e complementar etapa da
Educacgdo Basica, e a Resolucdo CNE/98, ao instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, que organizam as dreas de conhecimento e orientam a educagdo a promog¢ao de
valores como a sensibilidade e a solidariedade, atributos da cidadania, apontam de que forma o
aprendizado de Ciéncias e de Matematica, ja iniciado no Ensino Fundamental, deve encontrar
complementacdo e aprofundamento no Ensino Médio. Nessa nova etapa, em que ja se pode
contar com uma maior maturidade do aluno, os objetivos educacionais podem passar a ter maior
ambicdo formativa, tanto em termos da natureza das informacdes tratadas, dos procedimentos e

atitudes envolvidas, como em termos das habilidades, competéncias e dos valores desenvolvidos.

Mais amplamente integrado a vida comunitaria, o estudante da escola de nivel médio
ja tem condicdes de compreender e desenvolver consciéncia mais plena de suas responsabilidades

e direitos, juntamente com o aprendizado disciplinar.

No nivel médio, esses objetivos envolvem, de um lado, o aprofundamento dos
saberes disciplinares em Biologia, Fisica, Quimica e Matematica, com procedimentos cientificos
pertinentes aos seus objetos de estudo, com metas formativas particulares, até mesmo com
tratamentos diddticos especificos. De outro lado, envolvem a articulacio interdisciplinar desses
saberes, propiciada por vdrias circunstancias, dentre as quais se destacam os conteidos
tecnoldgicos e préticos, ja presentes junto a cada disciplina, mas particularmente apropriados para

serem tratados desde uma perspectiva integradora.



Note-se que a interdisciplinaridade do aprendizado cientifico e matematico ndo dissolve
nem cancela a indiscutivel disciplinaridade do conhecimento. O grau de especificidade
efetivamente presente nas distintas ciéncias, em parte também nas tecnologias associadas, seria
dificil de se aprender no Ensino Fundamental, estando naturalmente reservado ao Ensino Médio.
Além disso, o conhecimento cientifico disciplinar é parte tdo essencial da cultura contemporanea
que sua presenca na Educagdo Bdsica e, conseqiientemente, no Ensino Médio, € indiscutivel.
Com isso, configuram-se as caracteristicas mais distintivas do Ensino Médio, que interessam a

sua organizagdo curricular.

Os objetivos do Ensino Médio em cada drea do conhecimento devem envolver, de
forma combinada, o desenvolvimento de conhecimentos praticos, contextualizados, que
respondam as necessidades da vida contemporanea, e o desenvolvimento de conhecimentos mais
amplos e abstratos, que correspondam a uma cultura geral e a uma visao de mundo. Para a 4rea
das Ciéncias da Natureza, Matemdtica e Tecnologias, isto é particularmente verdadeiro, pois a
crescente valorizacdo do conhecimento e da capacidade de inovar demanda cidadios capazes de
aprender continuamente, para o que é essencial uma formacao geral e ndo apenas um treinamento

especifico.

Ao se denominar a drea como sendo ndo s6 de Ciéncias e Matemética, mas também
de suas Tecnologias, sinaliza-se claramente que, em cada uma de suas disciplinas, retende-se
promover competéncias e habilidades que sirvam para o exercicio de intervengdes e julgamentos
praticos. Isto significa, por exemplo, o entendimento de equipamentos e de procedimentos
técnicos, a obtengdo e andlise de informacgdes, a avaliacdo de riscos e beneficios em processos

tecnolégicos, de um significado amplo para a cidadania e também para a vida profissional.

Com esta compreensdo, o aprendizado deve contribuir ndo s6 para o conhecimento
técnico, mas também para uma cultura mais ampla, desenvolvendo meios para a interpretacdo de
fatos naturais, a compreensdo de procedimentos e equipamentos do cotidiano social e
profissional, assim como para a articulacdo de uma visdo do mundo natural e social. Deve

propiciar a constru¢cdo de compreensdo dindmica da nossa vivéncia material, de convivio



harmodnico com o mundo da informacao, de entendimento histérico da vida social e produtiva, de
percepg¢do evolutiva da vida, do planeta e do cosmos, enfim, um
aprendizado com caréter pratico e critico e uma participa¢do no romance da cultura cientifica,

ingrediente essencial da aventura humana.

Uma concepg¢do assim ambiciosa do aprendizado cientifico-tecnolégico no Ensino
Médio, diferente daquela hoje praticada na maioria de nossas escolas, ndo é uma utopia e pode
ser efetivamente posta em prética no ensino da Biologia, da Fisica, da Quimica e da Matemética,
e das tecnologias correlatas a essas ciéncias. Contudo, toda a escola e sua comunidade, ndo s6 o
professor e o sistema escolar, precisam se mobilizar e se envolver para produzir as novas
condig¢des de trabalho, de modo a promover a transformacgdo educacional pretendida. A condugao
de um aprendizado com essas pretensdes formativas, mais do que do conhecimento cientifico e
pedagdgico acumulado nas didaticas especificas de cada disciplina da 4rea, depende do conjunto
de préiticas bem como de novas diretrizes estabelecidas no ambito escolar, ou seja, de uma
compreensdo amplamente partilhada do sentido do processo educativo. O aprendizado dos alunos
e dos professores e seu continuo
aperfeicoamento devem ser construcio coletiva, num espago de didlogo propiciado pela escola,

promovido pelo sistema escolar e com a participa¢do da comunidade.

Um dos pontos de partida para esse processo € tratar, como conteido do aprendizado
matematico, cientifico e tecnoldgico, elementos do dominio vivencial dos educandos, da escola e
de sua comunidade imediata. Isso ndao deve delimitar o alcance do conhecimento tratado, mas sim
dar significado ao aprendizado, desde seu inicio, garantindo um didlogo efetivo. A partir disso, é
necessario e possivel transcender a pratica imediata e desenvolver conhecimentos de alcance
mais universal. Muitas vezes, a vivéncia, tomada como ponto de partida, ja se abre para questoes
gerais, por exemplo, quando através dos meios de comunicagdo os alunos sdo sensibilizados para
problemadticas ambientais globais ou questdes econdmicas continentais. Nesse caso, 0 que se
denomina vivencial tem mais a ver com a familiaridade dos alunos com os fatos do que com

esses fatos serem parte de sua vizinhanga fisica e social.



Um Ensino Médio concebido para a universalizagdo da Educacdo Bésica precisa
desenvolver o saber matemadtico, cientifico e tecnolégico como condicdo de cidadania e nao
como prerrogativa de especialistas. O aprendizado ndo deve ser centrado na interagdo individual
de alunos com materiais instrucionais, nem se resumir a exposicdo de alunos ao discurso
professoral, mas se realizar pela participacdo ativa de cada um e do coletivo educacional numa
prética de elaboragdo cultural. E na proposta de conducio de cada disciplina e no tratamento

interdisciplinar de diversos temas que esse cardter ativo e coletivo do aprendizado afirmar-se-4.

As  modalidades  exclusivamente  pré-universitirias e  exclusivamente
profissionalizantes do Ensino Médio precisam ser superadas, de forma a garantir a pretendida
universalidade desse nivel de ensino, que igualmente contemple quem encerre no Ensino Médio
sua formagdo escolar e quem se dirija a outras etapas de escolarizacdo. Para o Ensino Médio
meramente proped€utico atual, disciplinas cientificas, como a Fisica, t€tm omitido os
desenvolvimentos realizados durante o século XX e tratam de maneira enciclopédica e
excessivamente dedutiva os contetidos tradicionais. Para uma educacdo com o sentido que se
deseja imprimir, s6 uma permanente revisao do que serd tratado nas disciplinas garantird
atualizacdo com o avanco do conhecimento cientifico e, em parte, com sua incorporacao
tecnologica. Como cada ciéncia, que dd nome a cada disciplina, deve também tratar das
dimensdes tecnoldgicas a ela correlatas, i1sso exigird uma atualizacdo de conteidos ainda mais
agil, pois as aplicagdes praticas t€m um ritmo de transformacio ainda maior que o da producao

cientifica.

Nunca é demais insistir que ndo se trata de se incorporar elementos da ciéncia
contemporanea simplesmente por conta de sua importancia instrumental utilitdria. Trata-se, isso
sim, de se prover os alunos de condi¢des para desenvolver uma visao de mundo atualizada, o que
inclui uma compreensdo minima das técnicas e dos principios cientificos em que se baseiam.
Vale a pena lembrar que, lado a lado com uma demarcagdo disciplinar, € preciso desenvolver
uma articulacdo interdisciplinar, de forma a conduzir organicamente o aprendizado pretendido. A
interdisciplinaridade tem uma variedade de sentidos e de dimensdes que podem se confundir, mas

sdo todos importantes.



Uma compreensdo atualizada do conceito de energia, dos modelos de dtomo e de
moléculas, por exemplo, ndo € algo “da Fisica”, pois € igualmente “da Quimica”, sendo também
essencial a Biologia molecular, num exemplo de conceitos € modelos que transitam entre as
disciplinas. A polui¢ao ambiental, por sua vez, seja ela urbana ou rural, do solo, das dguas ou do
ar, ndo € algo s6 “bioldgico”, s6 “fisico” ou s6 “quimico”, pois o ambiente, poluido ou nao, nao
cabe nas fronteiras de qualquer disciplina, exigindo, alids, ndo somente as Ciéncias da Natureza,
mas também as Ciéncias Humanas, se se pretender que a problemdtica efetivamente socio-
ambiental possa ser mais adequadamente equacionada, num exemplo da interdisciplinaridade

imposta pela temética real.

O principio fisico da conservagdo da energia, essencial na interpretacdo de fendmenos
naturais e tecnoldgicos, pode ser verificado em processos de natureza bioldgica, como a
fermentacdo, ou em processos quimicos, como a combustdo, contando em qualquer caso com o
instrumental matemdtico para seu equacionamento e para sua quantificagdo.Incontdaveis
processos, como os de evaporagcdo e condensacao, dissolucdo, emissdo e recep¢do de radiagcdao
térmica e luminosa, por exemplo, sdo objetos de sistematizacdo na Biologia, na Fisica e na
Quimica. Sua participagdo essencial nos ciclos da dgua e na fotossintese, os situa como participes
de processos naturais. Por outro lado, esses
processos sdo essenciais para a compreensao da apropriacdo humana dos ciclos materiais e
energéticos, como o uso da hidreletricidade e da biomassa. Portanto, evidencia-se também seu

sentido tecnoldgico,associado a economia e a organizagao social.

Assim, a consciéncia desse cardter interdisciplinar ou transdisciplinar, numa visdo
sist€émica, sem cancelar o cariter necessariamente disciplinar do conhecimento cientifico mas
completando-o, estimula a percepcdo da inter-relacdo entre os fendmenos, essencial para boa
parte das tecnologias, para a compreensao da problemética ambiental e para o desenvolvimento
de uma visao articulada do ser humano em seu meio natural, como construtor e transformador
deste meio. Por isso tudo, o aprendizado deve ser planejado desde uma perspectiva a um so
tempo multidisciplinar e interdisciplinar, ou seja, os assuntos devem ser propostos e tratados

desde uma compreensdo global, articulando as competéncias que serdo desenvolvidas em cada



disciplina e no conjunto de disciplinas, em cada 4rea e no conjunto das dreas. Mesmo dentro de

cada disciplina, uma perspectiva mais abrangente pode transbordar os limites disciplinares.

A Matematica, por sua universalidade de quantificacdo e expressdao, como linguagem
portanto, ocupa uma posicao singular. No Ensino Médio, quando nas ciéncias torna-se essencial
uma construgdo abstrata mais elaborada, os instrumentos matemdticos sdo especialmente
importantes. Mas ndo € sO nesse sentido que a Matematica € fundamental. Possivelmente, ndo
existe nenhuma atividade da vida contemporanea, da musica a informética, do comércio a
meteorologia, da medicina a cartografia, das engenharias as comunicagdes, em que a Matemaética
ndo compareca de maneira insubstituivel para codificar, ordenar, quantificar e interpretar
compassos, taxas, dosagens, coordenadas, tensdes, freqiiéncias e quantas outras varidveis houver.
A Matemdtica ciéncia, com seus processos de constru¢do e validacdo de conceitos e
argumentacdes e os procedimentos de generalizar, relacionar e concluir que lhe sdo
caracteristicos, permite estabelecer relacdes e interpretar fendmenos e informacdes. As formas de
pensar dessa ciéncia possibilitam ir além da descri¢cdo da realidade e da elaboracdo de modelos. O
desenvolvimento dos instrumentos matemaéticos de expressao e raciocinio, contudo, nao deve ser
preocupacio exclusiva do professor de Matemdtica, mas dos das quatro disciplinas cientifico-
tecnologicas, preferencialmente de forma coordenada, permitindo-se que o aluno construa
efetivamente as abstragcdes matemadticas, evitando-se a memorizacdo indiscriminada de
algoritmos, de forma prejudicial ao aprendizado. A pertinente presenga da Matemadtica no
desenvolvimento de competéncias essenciais, envolvendo habilidades de cariter gréafico,
geométrico, algébrico, estatistico, probabilistico, € claramente expressa nos objetivos

educacionais da Resolu¢ao CNE/98.

O aprendizado disciplinar em Biologia, cujo cendrio, a biosfera, ¢ um todo articulado, é
inseparavel das demais ciéncias. A prépria compreensio do surgimento e da evolugdo da vida nas
suas diversas formas de manifestacdo demanda uma compreensdo das condi¢des geoldgicas e
ambientais reinantes no planeta primitivo. O entendimento dos ecossistemas atuais implica um
conhecimento da intervencdo humana, de cariter social e econdmico, assim como dos ciclos de
materiais e fluxos de energia. A percep¢do da profunda unidade da vida, diante da sua vasta

diversidade, é de uma complexidade sem paralelo em toda a ci€ncia e também demanda uma



compreensdo dos mecanismos de codificacio genética, que sdo a um sé tempo uma
estereoquimica e uma fisica da organiza¢ao molecular da vida. Ter uma no¢do de como operam
esses niveis submicroscopicos da Biologia ndo € um luxo académico, mas sim um pressuposto
para uma compreensdo minima dos mecanismos de hereditariedade e mesmo da biotecnologia
contemporanea, sem os quais ndo se pode entender e emitir julgamento sobre testes de
paternidade pela andlise do DNA, a clonagem de animais ou a forma como certos virus produzem

imunodeficiéncias.

A Fisica, por sistematizar propriedades gerais da matéria, de certa forma como a
Matemitica, que € sua principal linguagem, também fornece instrumental e linguagens que sdao
naturalmente incorporados pelas demais ciéncias. A cosmologia, no sentido amplo de visdao de
mundo, e inimeras tecnologias contemporaneas, sao diretamente associadas ao conhecimento
fisico, de forma que um aprendizado culturalmente significativo e contextualizado da Fisica
transcende naturalmente os dominios disciplinares estritos. E € essa Fisica que ha de servir aos
estudantes para compreenderem a geracdo de energia nas estrelas ou o principio de conservacao
que explica a permanente inclinacdo do eixo de rotacdo da Terra relativamente ao seu plano de
translacdo.

Também € visdo de mundo, além de conhecimento préitico essencial a uma educacdo
basica, compreender a operacao de um motor elétrico ou de combustao interna, ou os principios
que presidem as modernas telecomunicagdes, os transportes, a iluminacdo e o uso clinico,
diagndstico ou terapéutico, das radiagdes. Expandindo a sistematizacdo das propriedades gerais
da matéria, a Quimica d4 énfase as transformacdes geradoras de novos materiais. Ela estd
presente e deve ser reconhecida nos alimentos e medicamentos, nas fibras téxteis e nos corantes,
nos materiais de construcao e nos papéis, nos combustiveis e nos lubrificantes, nas embalagens e

nos recipientes.

A sobrevivéncia do ser humano, individual e grupal, nos dias de hoje, cada vez mais
solicita os conhecimentos quimicos que permitam a utilizacdo competente e responsavel desses
materiais, reconhecendo as implica¢des sdcio-politicas, econdmicas € ambientais do seu uso. Por

exemplo, o desconhecimento de processos ou o uso inadequado de produtos quimicos podem



estar causando alteracdes na atmosfera, hidrosfera, biosfera e litosfera, sem que, muitas vezes,
haja consciéncia dos impactos por eles provocados. Por outro lado, através de intervengdes
dirigidas é a Quimica quem contribui para a qualidade do ar que respiramos e da dgua que
bebemos, insubstituivel em sua funcdo no monitoramento e na recuperagdo ambiental. O
entendimento dessas transformacdes exige visdo integrada da Quimica, da Fisica e da Biologia,

recorrendo ao instrumental matematico apropriado, mostrando a necessidade das interacdes entre

esses saberes.

O que chama atencdo, nessa seqiiéncia de elementos disciplinares e interdisciplinares,
mais do que a relacdo entre as disciplinas da drea, sdo as pontes com as disciplinas das outras
areas. A problemdtica sOcioambiental e as questdes econdmico produtivas sdo cientifico-
tecnoldgicas e sdo historico-geograficas. As informagdes tecnoldgicas e cientificas, dotadas de
seus codigos matematicos, seus simbolos e icones, também constituem uma linguagem. Na
realidade, o aprendizado das Ciéncias da Natureza e da Matemdtica deve se dar em estreita
proximidade com Linguagens e Coddigos, assim como com as Ciéncias Humanas. Essas
decorréncias da interdisciplinaridade s@o objeto de atengdo explicita do CNE/98. Os objetivos da
educagdo no Ensino Médio apresentados nesta Resolucdo deverdo ser cumpridos pelas disciplinas
de cada uma das trés dreas de conhecimento, ou seja a de Linguagens e Codigos, a de Ciéncias da
Natureza e Matemdtica e a de Ciéncias Humanas, cada uma delas acompanhada de suas
Tecnologias. Os objetivos explicitamente atribuidos a drea de Ciéncias e Matematica incluem
compreender as Ciéncias da Natureza como construcdes humanas e a relagio entre conhecimento
cientifico-tecnoldgico e a vida social e produtiva; objetivos usualmente restritos ao aprendizado
das Ciéncias Humanas.

Igualmente, a 4rea de Linguagens e Codigos se atribuem objetivos comuns com a
Ciéncias da Natureza e Matemdtica. Esses objetivos, compativeis com valores e atitudes que se
pretende desenvolver, como os referidos no texto introdutério, podem ser agrupados por
competéncias e habilidades. Podem também ser reunidos tendo em vista as interfaces com as
outras duas dreas do conhecimento, no sentido do que se comentou anteriormente. Os objetivos
ou competéncias atribuiveis a area de Ciéncia da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias
podem ser subagrupados, de forma a contemplar ambos esses critérios. Assim, juntam-se as

competéncias e habilidades de cardter mais especifico, na categoria investigacdo e compreensao



cientifica e tecnoldgica; aquelas que, de certa forma, se direcionam no sentido da representacdo e
comunicacdo em Ciéncia e Tecnologia estdo associadas a Linguagem e Cédigos; finalmente,
aquelas relacionadas com a contextualizag¢do sociocultural e historica da ciéncia e da tecnologia

se associam a Ciéncias Humanas.

No quadro-resumo a seguir, o elenco dos principais objetivos formativos € apresentado,
respeitando ambos os critérios mencionados. Nao se trata simplesmente de classificar mais ou
melhor as competéncias e habilidades almejadas, mas, sobretudo, de apontar a convergéncia dos
esfor¢os formativos das trés dreas, sublinhando também a possibilidade de articulagdo com os
objetivos educacionais. Dessa forma, as competéncias e habilidades explicitadas no quadro
sintético a seguir, que conferem unidade ao ensino das diferentes disciplinas da area de Ciéncias
da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias, podem orientar o trabalho integrado dos
professores dessa drea e também preparar a articulacido de seus esforcos com os professores das
outras duas dreas, consubstanciando assim o programa educativo ou o projeto pedagdgico, que

resulta de uma a¢d@o convergente para a formacao dos alunos.



ANEXO II
CURRICULO DOS INTRUTORES



ANEXO III
MODELO DO CERTIFICADO



DOCUMENTOS FINAIS

RECURSOS

N° | Material Necessario ao Desenvolvimento das Atividades Pedagégicas | Quantidade
01 |Documento, em forma de apostila com aproximadamente 50 apostilas. 800
02 |Fita Gomada 20 unid.
03 | Hidrocor grosso 160 conj.
04 |Cola Branca 100 unid.
05 |Tesoura Pequena 200 unid.
06 |Barbante 20 unid.
07 | Transparéncia 400 unid
08 |Caneta para Transparéncia 20 conj.
09 |Retroprojetor 20

09 |Extensao Elétrica 20




Anexo - AVALIACAO

ATCA..c ettt st
INSEIULOT. c..eiiiiiiee e
N° Avaliacao
Do palestrante:
( YOtimo ( )Bom ( ) Regular () Insatisfatério
1. | Sugestoes:
Do material utilizado:
( )Otimo ( )Bom ( ) Regular () Insatisfatério
Sugestoes:
Do instrutor:
( )()timo ( )Bom ( )Regular () Insatisfatério
2. | Sugestoes:
Da organizacao:
( )Otimo ( )Bom ( ) Regular () Insatisfatério
3. | Sugestoes:
Do aprofundamento da discussao
( )()timo ( )Bom ( )Regular () Insatisfatério
4. | Sugestoes:
As discussoes ocorridas durante a capacitacao contribuiram para o seu crescimento
profissional?
5. |( )sim () em parte (  )nao
Sugestoes:
6. |Do ambiente
( )()timo ( )Bom ( )Regular () Insatisfatério
Sugestoes:




