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CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

MoépuLo 1
O TRABALHO COM DIFERENTES FONTES,
LINGUAGENS E INTERPRETACOES

(...) a aprendizagem das Ciéncias Humanas deve atuar na identificacdo e denun-
cia de seus obstaculos, no entendimento de que as praticas sociais envolvem
inevitavelmente conflitos e contradi¢cBes, os quais, quando mal dimensionados,
ameacam o préprio convivio social.

O reconhecimento dessas tensdes, porém, ndo deve conduzir os individuos e
0S grupos em que se inserem a atitudes imobilistas nem fatalistas. Antes, deve
proporcionar-lhes a consciéncia necessaria que possibilita agdes de transformacéo
e aperfeicoamento da realidade social, na perspectiva da efetiva construcdo da
cidadania real. (PCNEM, p. 292)

Tempo previsto: 16 horas

Finalidades do Moédulo

B Apropriar-se de conhecimentos que possam contribuir para o planejamento
de aulas e atividades pedagdgicas estruturadas a partir do estudo de temas
gue permitam a utilizacdo de diferentes fontes expressas em diferentes lin-
guagens e que comportem diferentes interpretacdes.

M Diversificar os perfis de atividades e procedimentos que serdo trabalhados
com os educandos.

M Facilitar o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades pelos
educandos:

- compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a
identidade prépria e a dos outros;

- compreender a sociedade, sua génese e transformacao, e os multiplos fatores que
nela intervém, como produtos da acdo humana; a si mesmo como agente social;
€ 0S processos sociais como orientadores da dindmica dos diferentes grupos de
individuos;

- compreender a producao e o papel histérico das instituicdes sociais, politicas e econd-
micas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores sociais, aos principios
qgue regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a
justica e a distribuicdo dos beneficios econdmicos;

- traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as praticas soci-
ais e culturais em condutas de indagagdo, andlise, problematizagdo e protagonismo
diante de situacdes novas, problemas ou questdes da vida pessoal, social, politica,
econdmica e cultural,

- aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes para sua vida.
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Conceitos
M Area/disciplinas. M Fontes.
M Competéncias e habilidades. B |dentidade.
B Conteldos M Ideologia.
(curricular e programatico). M Linguagens.
M Cultura. M Pesquisa.
M Curriculo. M Poder.
M Diversidade social. M RelacGes sociais.
M Dominacéo. M Sujeitos sociais.
M Etica. M Transposicdo didatica.

Materiais necessarios

M Lousa e giz.
M Papel sulfite e kraft, canetas e pincéis atémicos.
M Reproducdes dos Anexos.

M Videos A Revolugdo Industrial (TV Escola - Como Fazer?) e Fronteiras (TV Es-
cola - Acervo).

M Gravacdo em CD ou fita K-7 das mausicas:
- “Era um garoto que como eu amava 0s Beatles e os Rolling Stones” (Anexo 6)
- “Trés apitos” (Anexo 23)
- “Apesar de vocé” (Anexo 32)

M Televisor e videocassete.

M Aparelho de som com CD-player e toca-fitas.

M 9 bolas de futebol ou voleibol (com gomos todos brancos).

M 3 retroprojetores e 3 telas de projecéo.

Dinamica de trabalho
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Atividade 1

B Apos apresentar-se a classe, indague os professores:

Vocés poderiam relatar como as pessoas comumente contam suas
histérias pessoais? E uma crian¢a, como faz isso?

Dé um tempo para que alguns se manifestem a respeito.

B Em seguida, distribua nove bolas de futebol ou voleibol e peca para indica-
rem, desconsiderando o gomo no qual esta localizado o bico de enchimento,
gual seria 0 gomo inicial e o final de uma contagem que objetivasse determi-
nar de quantos gomos a bola é composta.

B Abra um debate sobre as possiveis razdes para a impossibilidade de se definir
qual é o gomo inicial e se isso interfere na percepcdo de qual objeto esta
sendo manuseado.

B Faca um paralelo entre os resultados desse exercicio e os estudos nas dife-
rentes disciplinas da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, procurando



destacar que também nelas ndo é possivel o estabelecimento de hierarquias
ou um Unico ponto de partida para o estudo de quaisquer temas.

Essas duas ultimas etapas ndo podem ser do conhecimento
dos participantes antes da realiza¢cdo das duas primeiras.

Distribua cépias do Anexo 1 (paginas 26-27) e leia o texto para a classe.
Apobs a leitura, proponha uma reflexdo com base nas seguintes questdes:
a. E possivel existir uma escola como a dos sonhos do autor do texto?

b. Todos os requisitos que devem estar presentes na escola dos sonhos do autor do
texto podem ser considerados como inquestionaveis? Por qué?

c. Desconsiderando os aspectos de ordem material, 0 que € necessario se desenvolver
em termos de conhecimentos e pratica pedagdgica para que a escola dos sonhos do
autor do texto possa vir a existir?

Oriente os professores a indicarem a resposta aos itens b e ¢ de forma sinté-
tica em uma frase curta de até quatro palavras ou, se possivel, em uma Unica
palavra. Va anotando as respostas na lousa, de maneira a compor um painel
de fechamento da Atividade.

Conceitos: area/disciplinas; curriculo; diversidade social; cultura; identidade.

Competéncias: compreender 0s elementos cognitivos, afetivos, soci-
ais e culturais que constituem a identidade prépria e a dos outros.

Atividade 2

Distribua o texto do Anexo 2 (paginas 28) para que seja lido individualmente.

Terminada a leitura, faga perguntas a quatro ou cinco professores, escolhidos
aleatoriamente, sobre assuntos que nao digam respeito as suas disciplinas de
atuacdo. Por exemplo:

- O que sdo mitocébndrias?

- Qual a férmula para se resolver uma inequacgao de 2° grau?

- O que é uma oracao coordenada sindética adversativa?

- Como se calcula a pressao atmosférica em uma altitude de 600
metros?

- Qual a férmula quimica do benzeno?

N&o € necesséario que vocé saiba as respostas das questdes
que venha a propor.

Apb6s perguntas como as acima terem sido proferidas (e provavelmente ndo
terem sido respondidas pelos participantes escolhidos), retome o texto do
Anexo 2, procurando destacar a questao da transposi¢do para situacdes no-
vas. Lembre esta pergunta (ou algo similar) que todos os professores prova-
velmente j& ouviram, e ainda ouvem, com freqiiéncia:

“Professor, para que nés estamos estudando isso?”

M Ainda a luz do texto do Anexo 2, comente a respeito das intencionalidades

gue o professor deve ter na escolha dos assuntos que pretende trabalhar em
sala de aula e as rela¢des deles com as competéncias e habilidades que espe-
ra que os educandos desenvolvam.

M Forneca copias do Anexo 3 (paginas 28-29) e dé um tempo para que todos o

leiam.
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B Debata com os participantes e/ou esclareca o que significam as questdes con-
tidas no texto do Anexo 3.

B Havendo distanciamento de dias entre a realizacdo desta Atividade e da Atividade
3, solicite aos participantes que elaborem um exemplo de programagédo para um
bimestre em suas disciplinas de atuacdo. A programacdo deve contemplar tanto
0s pontos contidos no texto do Anexo 3 quanto algumas das competéncias, cons-
tantes no Anexo 4 (pagina 30), da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

N&o sendo possivel o espacamento de tempo referido acima,
peca para os professores apresentarem oralmente
consideracfes acerca das questdes que envolvem a aplicacao
das orientag¢des contidas nos Anexos 2 e 3. Antes, porém,
ressalte que o trabalho sistematico realizado pelos
educandos, no ambito de atividades previamente elaboradas
pelo professor e que envolvam diferentes fontes, linguagens
e interpretacgdes, constitui-se na expressao mais completa do
ensino-pesquisa como pratica permanente em sala de aula.

Conceitos: competéncias e habilidades; conteddos (curricular e
programatico); pesquisa; fontes; linguagens; sujeitos sociais; transposi-
cdo didatica.

Competéncias: aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais
na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes.

Atividade 3

Tema: A Guerra Fria

M Divida a classe em oito grupos e distribua para leitura o texto do Anexo 5
(pagina 31). Diga para cada grupo escolher um componente para atuar como
relator das atividades que serdo realizadas.

O ideal é que cada grupo tenha em torno de 12 pessoas, em
razdo do que o total de grupos podera variar, mas nunca para
menos de 4 grupos.

B Apos a leitura, incentive os grupos a indicarem, por meio do relator, um as-
pecto que tenha sido observado no texto e que esteja presente na pratica de
trabalho docente da maioria dos participantes do grupo. Va escrevendo uma
sintese dos comentarios na lousa.

M Distribua o Anexo 6 (paginas 31-32) e oriente os relatores a anotarem, duran-
te a leitura, as impressbes do grupo sobre o texto.

M Na sequéncia, toque a musica “Era um garoto que como eu amava 0s
Beatles e os Rolling Stones”. Apds a audicao, solicite aos grupos que reto-
mem as anotacdes da leitura da letra e indiquem, justificadamente, se
suas impressdes iniciais foram modificadas. Os relatores apresentam as
conclusdes do grupo.

M Distribua reproducGes das fotos apresentadas nos Anexos 7, 8 e 9 (paginas
32-33), solicitando que as imagens sejam analisadas e 0 debate sobre as ques-
tdes anteriores retomado. Os grupos devem indicar, justificando, se as opini-
Oes anteriormente expressas foram mantidas sem alteracdes, se foram am-
pliadas ou, ainda, se foram totalmente modificadas.



Projete as fotos dos Anexos 7, 8 e 9 concomitantemente em telas diferentes
e, a0 mesmo tempo, promova nova audicdo da musica, devendo 0s
participantes acompanhar com o texto da letra em mé&o. Ao terminar, peca
para os relatores indicarem, justificando, se as opiniGes expressas por Gltimo
foram mantidas sem alteracdes, se foram ampliadas ou, ainda, se foram to-
talmente modificadas.

Proponha que os grupos debatam, a partir das conclusGes a que chegaram, o
tema “Servigo militar obrigatorio”. Circule entre os grupos, incentivando o0s
participantes a indicarem de que forma esse tema poderia ser transposto para
o trabalho em sala de aula com base nas fontes utilizadas. Ao final, pega para
os relatores apresentarem oralmente as respostas dos grupos, justificando-as.

Atividade 4

Tema: A Guerra Fria

Diga para os professores retomarem os grupos formados anteriormente e
distribua o Anexo 10 (pagina 34), que é uma transcricdo de parte de historico
debate entre Nixon e Kruschev.

Proponha que se identifiguem, a partir das afirmacdes dos dois lideres, 0s
principais argumentos de cada um para tentar mostrar a superioridade de
seus respectivos paises, EUA e URSS. Leve 0s grupos a responder a se-
guinte questdo:

Qual dos dois, na opinido do grupo, “venceu” o debate?

Esclareca que a resposta devera ser justificada e se basear apenas nos argu-
mentos apresentados pelos debatedores, cabendo ao relator de cada grupo
apresenta-la oralmente.

Caso tenham sido formados oito grupos, proponha-lhes o que se segue.

Os grupos 1 e 2 serdo grupos de observagdo, cabendo-lhes acompanhar atentamen-
te as apresentacdes a serem realizadas pelos demais grupos.

Os grupos 3, 4 e 5 deverdo indicar exemplos de paises socialistas, identificando:
possibilidades de emprego para a populacédo, condiges de acesso a saude, educa-
¢do, moradia e liberdade de expressdo. Cumpre a cada relator anotar a sintese das
conclusdes do seu grupo.

Os grupos 6, 7 e 8 deverao fazer o0 mesmo acima, s6 que em relacdo a paises
capitalistas.

Sendo diferente de oito o numero de grupos, distribua as
tarefas da maneira que Ihe parecer melhor.

Quando terminarem, peca para os relatores dos grupos 3, 4 e 5 montarem
uma sintese comum aos trés grupos e apresentarem-na oralmente, valori-
zando de forma positiva 0s pontos pesquisados. Diga para um dos relatores ir
anotando a sintese na lousa, enquanto outro faz a apresentacdo a classe.

Repita o procedimento com 0s grupos 6, 7 e 8.

Ao final das duas apresentacoes, peca para os relatores dos grupos 1 e 2 apre-
sentarem um painel que mostre a posicdo que os participantes dos grupos de
observacdo assumiram em relacdo aos relatos apresentados: se favoravel ao
grupo “‘socialista” ou se ao grupo ““capitalista”, se intermediaria, etc. Lembre
gue cada grupo de observacao devera justificar a posicdo assumida utilizando-
se apenas das informagdes apresentadas pelos grupos 3, 4,5, 6, 7 e 8.
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Atividade 5

Fechamento das Atividades 3 e 4
M Distribua os Anexos 11, 12, 13 e 14 (paginas 35-38) para os professores lerem.
B Em seguida, inicie um debate com a classe sobre a seguinte questéo:

Quais conceitos especificos de cada disciplina poderiam ser de-
senvolvidos no trabalho com o tema “Guerra Fria”?

B Peca para os professores consultarem os Anexos e indicarem pelo menos uma
competéncia especifica de cada disciplina que poderia ser desenvolvida com
esse trabalho.

M Para encerrar, comente se as questdes apresentadas no Anexo 3 foram de
fato contempladas tanto na proposta de atividade apresentada quanto pelas
conclusfes que os participantes elaboraram ao realiza-la.

Conceitos: Guerra Fria; militarizacdo; identidade; geopolitica; poder;
ética; sujeitos sociais; dominacao; relacdes sociais; ideologia; Estado;
Nacao; territorio.

Competéncias: traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a
economia, as praticas sociais e culturais em condutas de indagacéo, ana-

lise, problematizacdo e protagonismo diante de situagbes novas, proble-
mas ou questdes da vida pessoal, social, politica, econdmica e cultural.

Atividade 6

Tema: A revolugédo industrial e o trabalho
M Proponha a formacao de nove grupos e diga para cada grupo escolher um relator.

O ideal € que cada grupo tenha em torno de 12 pessoas, em
razdo do que o total de grupos podera variar, mas nunca para
menos de 4 grupos.

M Distribua os Anexos 15 e 16 (paginas 38-39) e oriente para que em sua leitura
sejam identificadas:

a. quais das questfes indicadas no segundo paragrafo do texto do Anexo 15 estdo
tratadas também no texto do Anexo 16;

b. a forma e/ou interpretacdo com que tais questdes encontram-se abordadas.

B Na sequéncia, deixe que alguns dos professores exponham suas impressdes,
a partir das quais va buscando estabelecer os vinculos entre os textos lidos e
a competéncia indicada na penultima etapa da Atividade 8.

M Exiba o video A Revolugdo Industrial (TV Escola - Como Fazer?).

B Quando terminar a exibigdo, distribua, da forma indicada a seguir, os textos
dos Anexos 17, 18 e 19 (paginas 40-42), também relativos a Revolucao Industrial:

Grupos 1, 2 e 3: Anexo 17.
Grupos 4, 5 e 6: Anexo 18.
Grupos 7, 8 e 9: Anexo 19.

B Proponha que os participantes, ao lerem os textos, indiquem as semelhancas
e diferencas que podem ser observadas entre as interpreta¢des neles contidas



e aquelas que puderam ser percebidas no video. Diga para cada grupo mon-
tar um painel onde essas semelhangas e diferengas fiquem claramente
indicadas, cabendo ao relator do grupo apresenta-lo a turma.

B Antes de encerrar, busque sintetizar as conclusGes dos painéis, destacando
as variacOes de interpretacdo, sobre um mesmo tema, que podem ser obser-
vadas em diferentes fontes expressas em diferentes linguagens (video, texto
de depoimento e texto dissertativo).

Atividade 7

Tema: A revolugédo industrial e o trabalho

B Mantenha os grupos formados e forneca os textos dos Anexos 20, 21 e 22
(paginas 43-44). Solicite que discutam as semelhancas e diferencas existen-
tes entre os significados de trabalho apresentados em cada texto.

M Diga para cada grupo elaborar um painel com a sintese de suas conclusées; o
painel é para ser afixado em local visivel na sala onde ocorrem os trabalhos.

B Quando todos os painéis estiverem prontos, procure sintetizar as indica¢es ne-
les apresentadas, de forma a expressar 0s pontos comuns das conclusbes dos
diferentes grupos. Essa sintese geral sera retomada adiante, devendo ser anotada.

B Com base na sintese geral e nos Anexos 20, 21 e 22, proponha a elaboracéo
de uma frase que resuma qual o significado do conceito trabalho para cada
grupo. Diga que as frases poderédo apresentar significados diferentes daque-
les que foram sintetizados nas etapas precedentes.

M Terminada a tarefa, promova a socializacdo das frases dos diferentes grupos.
Confronte-as com a sintese geral, de forma a evidenciar se coincidem ou nédo
com ela em termos de interpretacdo/conceituacéo.

M Distribua o Anexo 23 (pagina 45), comentando que uma das caracteristicas
do trabalho industrial é a regéncia dos ritmos de tempo da producdo de
forma cronometrada. Em seguida, promova a audi¢cdo da musica “Trés api-
tos”, a qual deve ser acompanhada por todos com a letra em mao.

M Debata com os participantes sobre como o tempo da producao industrial é
tratado na letra da musica. Caso ninguém comente a respeito, faca ver que,
na musica, a fabrica e seu ritmo “roubam” a namorada do poeta.

B Avancgando a discussdo, converse com a classe sobre o fato de que a “dita-
dura” do tempo acabou sendo transposta para todos os niveis das relacdes
sociais. Se achar conveniente, formule perguntas como:

- Vocés identificam no seu cotidiano situacdes nas quais estdo
submetidos aos “rigores do rel6gio”? Como vocés adminis-
tram essas situacdes?

- Quais seriam os maleficios causados pela imposicédo social de
disciplinarizagdo dos ritmos de vida das pessoas?

Deixe a conversa fluir livremente até que o tempo disponivel se acabe, se
possivel fazendo essa observacdo no final dos trabalhos.

Atividade 8

Fechamento das Atividades 6 e 7

M Tendo disponiveis os Anexos 11, 12, 13 e 14, inicie um debate com a classe
sobre a seguinte questéao:
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Quais conceitos especificos de cada disciplina poderiam ser desen-
volvidos no trabalho com o tema “A revolucdo industrial e o trabalho”?

B Peca para os professores consultarem os Anexos e indicarem pelo menos uma

competéncia especifica de cada disciplina que poderia ser desenvolvida com
esse trabalho.

M Para encerrar, comente se as questfes apresentadas no Anexo 3 foram de

fato contempladas tanto na proposta de atividade apresentada quanto pelas
conclusfes que os participantes elaboraram ao realiza-la.

Conceitos: revolucéo industrial; trabalho; producéo; identidade; sujeitos
sociais; ética; poder; capitalismo; dominacao; relacdes sociais; ideologia.

Competéncias: compreender a produc¢do e o papel histérico das insti-
tuicdes sociais, politicas e econémicas, associando-as as praticas dos
diferentes grupos e atores sociais, aos principios que regulam a convi-
véncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a justica e a
distribuicdo dos beneficios econémicos.

Atividade 9

Tema: Violéncia e direitos humanos
M Proponha a formacao de nove grupos e diga para cada grupo escolher um relator.

O ideal € que cada grupo tenha em torno de 12 pessoas, em
razdo do que o total de grupos podera variar, mas nunca para
menos de 4 grupos.

M Distribua para leitura o Anexo 24 (pagina 46) e oriente os grupos a identificar

as relacdes existentes entre as idéias contidas no texto e a afirmagdo “O
homem faz a sua proépria histéria, mas nao a faz como quer, e sim sob condi-
¢Oes socialmente determinadas™. Lembre os relatores de registrar as conclu-
sdes de cada grupo para serem usadas adiante.

Exiba o video Fronteiras (TV Escola - Acervo).

A seguir, promova uma discussao coletiva, pedindo aos grupos que retomem
suas conclusdes do exercicio anterior e as relacionem com as situacdes expli-
citas e implicitas de violéncia e desrespeito aos direitos humanos que podem
ser percebidas no video.

Distribua os textos dos Anexos 25, 26 e 27 (paginas 46-48) para 0sS grupos
lerem e debaterem sobre as seguintes questdes:

As afirmacdes apresentadas nos textos sobre os temas violén-
cia, pobreza, discriminagdo e preconceito coincidem com as im-
press@es ditadas pelo senso comum?

Quais sdo as diferencas de interpretacdo e de rigor de analise
gue melhor caracterizam as diferencas porventura observadas?

Leve cada grupo a montar um painel com duas colunas: a primeira com as
palavras-chave que identificam as interpretacdes do senso comum, e a
segunda com aquelas que derivam dos textos dos Anexos 25, 26 e 27. Ori-
ente para que os painéis sejam afixados e mantidos em local de facil
visualizagdo.



Atividade 10

Tema: Violéncia e direitos humanos

M Distribua os textos dos Anexos 28 a 39 (paginas 48-55) para 0s nove grupos
de trabalho, da forma indicada a seguir:

Grupos 1, 2 e 3: Anexos 28, 29, 30, 31 e 32.
Grupos 4, 5 e 6: Anexos 33, 34 e 35.
Grupos 7, 8 e 9: Anexos 36, 37, 38 e 39.

M Proponha aos grupos que:

a. analisem os materiais recebidos, identificando neles quais variacdes estdo presentes
em cada conjunto de fontes utilizadas no que se refere a definicdo conceitual do que
sejam ““violéncia” e “direitos humanos™;

b.facam indicacdo das possiveis variacdes de interpretacdo que cada fonte confere ao
tema tratado frente a conceituacéo utilizada.

Oriente-os a montar uma sintese de suas conclusoes.

M Quando terminarem, diga para os grupos que trabalharam com o mesmo con-
junto de fontes se reunirem e somarem suas conclusdes, eliminando-se as
repeticdes e montando-se um painel sobre o conjunto. Peca que um relator
por agrupamento apresente oralmente a sintese final para a classe.

B Faca com que os trés painéis finais sejam colocados ao lado dos painéis resul-
tantes da Atividade 9. Feito isso, comece a tocar a musica “Apesar de vocé”
(Anexo 32, pagina 51) e convide todos a apreciar o que foi produzido.

Atividade 11

Fechamento das Atividades 9 e 10

M Tendo disponiveis os Anexos 11, 12, 13 e 14, inicie um debate com a classe
sobre a seguinte questédo:

Quais conceitos especificos de cada disciplina poderiam ser desen-
volvidos no trabalho com o tema “Violéncia e direitos humanos”?

B Peca para os professores consultarem os Anexos e indicarem pelo menos uma
competéncia especifica de cada disciplina que poderia ser desenvolvida com
esse trabalho.

M Para encerrar, comente se as questdes apresentadas no Anexo 3 foram de
fato contempladas tanto na proposta de atividade apresentada quanto pelas
conclusfes que os participantes elaboraram ao realiza-la.

Conceitos: violéncia; direitos humanos; identidade; sujeitos sociais;
ética; poder; dominacdao; relacdes sociais; ideologia; mentalidades; pre-
conceito; discriminagéo.

Competéncias: compreender a sociedade, sua génese, transformagao
e 0s multiplos fatores que nela intervém como produtos da agao huma-
na; a si mesmo como agente social; e 0S processos sociais como
orientadores da dinamica dos diferentes grupos de individuos.
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Atividade 12

B Como fechamento deste Moédulo, faga os comentarios que julgar pertinen-
tes. Reporte-se ao pensamento abaixo, lembrando:

a. aimporténcia de se analisar a realidade social em suas diferentes dimensdes, fazen-
do-se uso dos instrumentais de andlise presentes nas diferentes disciplinas que com-
pdem a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;

b. o fato de que disciplina nenhuma retine condicdes plenas para realizar tais analises
de forma isolada.

““Se vocé descrever a realidade tal qual ela se apresenta, suas palavras ndo con-
terdo sendo muitas mentiras e nenhuma verdade.”

Léon Tolstoi, escritor russo, in Guerra e paz.

Consulte também

ALVES, Julia Falivene. Metropoles: cidadania e qualidade de vida. S&o Paulo: Moderna, 1992.

ARMSTRONG, Karen. Jerusalém: uma cidade, trés religides. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2000.

ARQUIDIOCESE DE SAO PAULO. Brasil: nunca mais. 6. ed. Petropolis: Vozes, 1985.
BARROS, Edgard Luiz de. A guerra fria. Sdo Paulo: Atual; Campinas: Editora da
Universidade Estadual de Campinas, 4. ed.,1986. (Discutindo a histéria).

BECKOUCHE, Pierre. IndGstria: um s6 mundo. Sao Paulo: Atica,1995. (Geografia hoje).
BICUDO, Hélio. Violéncia: o Brasil cruel e sem maquiagem. Sdo Paulo: Moderna, 1994.
(Polémica).

CANEDO, Leticia Bicalho. A revolugdo industrial. 10. ed. Sdo Paulo: Atual; Campinas:
Editora da Universidade Estadual de Campinas, 1991. (Discutindo a histdria).

CHARLOT, Monica; MARX, Roland (Org.). Londres, 1851-1901: a era vitoriana ou 0
triunfo das desigualdades. Rio de Janeiro: Zahar, 1993. (Memoria das cidades).

CITELLI, Adilson. Linguagem e persuasio. Sdo Paulo: Atica, 2000. (Principios).

COMISSAO DE FAMILIARES DE MORTOS E DESAPARECIDOS POLITICOS. Instituto de
Estudos da Violéncia do Estado (IEVE). Grupo Tortura Nunca Mais, RJ e PE. Dossié dos
mortos e desaparecidos politicos a partir de 1964. Recife, Sdo Paulo: CEPE (Companhia
Editora de Pernambuco - Governo do Estado de Pernambuco), Governo do Estado de
Séo Paulo, 1995/1996.

COMISSAO NACIONAL SOBRE O DESAPARECIMENTO DE PESSOAS NA ARGENTINA.
Nunca mais. Porto Alegre: L&PM, 1984. (Relatério Sabato).

DIMENSTEIN, Gilberto. O cidaddo de papel: a infancia, a adolescéncia e os direitos
humanos no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1995.

DREIFUSS, René Armand. 1964: a conquista do Estado: acdo politica, poder e golpe de
classe. 3. ed. Petrépolis: Vozes, 1981.

FLACSO/UNICEF/UNESCO. O trabalho e a rua: criancas e adolescentes no Brasil
urbano dos anos 80. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

HOBSBAWM, Eric J. Era dos extremos: o breve século XX: 1914/1991. 2. ed. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1995.
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Paz e Terra, 2000.
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da abertura. Sado Paulo: Atual, 1995. (Histéria em documentos).
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Nos textos dos Anexos, os titulos em italico ndo fazem parte dos documentos
originais transcritos, tendo sido acrescentados com a finalidade de identificar o
tema do texto e de sintetizar as questdes centrais que se pretende debater.

Anexo 1

A escola dos meus sonhos

Na escola dos meus sonhos, os alunos aprendem a cozinhar, costurar,
consertar eletrodomésticos, a fazer pequenos reparos de eletricidade e de ins-
talacGes hidraulicas, a conhecer mecanica de automadvel e de geladeira e algo
de construcéo civil. Trabalham em horta, marcenaria e oficinas de escultura,
desenho, pintura e muasica. Cantam no coro e tocam na orquestra.

Uma semana ao ano integram-se, na cidade, ao trabalho de lixeiros, en-
fermeiras, carteiros, guardas de transito, policiais, repoérteres, feirantes e cozi-
nheiros profissionais. Assim, aprendem como a cidade se articula por baixo,
mergulhando em suas conexdes subterraneas que, a superficie, nos assegu-
ram limpeza urbana, socorro de saude, seguranca, informacao e alimentacao.

N&o ha temas tabus. Todas as situacdes-limite da vida sdo tratadas com
abertura e profundidade: dor, perda, faléncia, parto, morte, enfermidade, se-
xualidade e espiritualidade. Ali os alunos aprendem o texto dentro do contex-
to: a Matematica busca exemplos na corrup¢do dos precatorios e nos leilGes
das privatizacfes; o Portugués, na fala dos apresentadores de TV e nos textos
de jornais; a Geografia, nos suplementos de turismo e nos conflitos internacio-
nais; a Fisica, nas corridas de Formula-1 e nas pesquisas do supertelescopio
Hubble; a Quimica, na qualidade dos cosméticos e na culinaria; a Histéria, na
violéncia de policiais contra cidaddos, para mostrar os antecedentes na rela-
cdo colonizadores-indios, senhores-escravos, Exército-Canudos, etc.

Na escola dos meus sonhos, a interdisciplinaridade permite que os pro-
fessores de Biologia e de Educac¢do Fisica se complementem; a
multidisciplinaridade faz com que a Histéria do livro seja estudada a partir da
analise de textos biblicos; a transdisciplinaridade introduz aulas de medita-
cdo e danca e associa a historia da arte a historia das ideologias e das ex-
pressdes liturgicas.

Se a escola for laica, o ensino religioso é plural: o rabino fala do judais-
mo; o pai-de-santo, do candomblé; o padre, do catolicismo; o médium, do
espiritismo; o pastor, do protestantismo; o guru, do budismo, etc. Se for cat6-
lica, ha periddicos retiros espirituais e adequacao do curriculo ao calendario
litirgico da Igreja.

Na escola dos meus sonhos, os professores sao obrigados a fazer periddicos
treinamentos e cursos de capacitacdo e s6 sdo admitidos se, além da competéncia,
comungam os principios fundamentais da proposta pedagdégica e didatica. Porque
€ uma escola com ideologia, visdo de mundo e perfil definido do que sejam demo-
cracia e cidadania. Essa escola ndo forma consumidores, mas cidadaos.
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Ela ndo briga com a TV, mas leva-a para a sala de aula: sdo exibidos
videos de anuncios e programas e, em seguida, analisados criticamente. A
publicidade do iogurte é debatida; o produto, adquirido; sua quimica, analisa-
da e comparada com a férmula declarada pelo fabricante; as incompatibili-
dades, denunciadas, bem como os fatores porventura nocivos a saude. O
programa de auditério de domingo é destrinchado: a proposta de vida
subjacente, a visao de felicidade, a relacdo animador-platéia, os tabus e pre-
conceitos reforgados, etc. Em suma, ndo se fecham os olhos a realidade,
muda-se a Otica de encaré-la.

Ha& uma integracdo entre escola, familia e sociedade. A Politica, com P
maiusculo, é disciplina obrigatoria. As eleicbes para o grémio ou diretério
estudantil sdo levadas a sério e, um més por ano, setores nao vitais da
instituicdo sao administrados pelos proprios alunos. Os politicos e candida-
tos sdo convidados para debates e seus discursos, analisados e comparados
as suas praticas.

N&do ha provas baseadas no prodigio da memdéria nem na sorte da
multipla escolha. Como fazia meu velho mestre Geraldo Franca de Lima,
professor de Historia (hoje romancista e membro da Academia Brasileira de
Letras), no dia da prova sobre a Independéncia do Brasil os alunos traziam
para a classe a bibliografia pertinente e, dadas as questdes, consultavam os
textos, aprendendo a pesquisatr.

N&o ha coincidéncia entre o calendario gregoriano e o curricular. Jodao
pode cursar a 52 série em seis meses ou em seis anos, dependendo de sua
disponibilidade, aptidao e seus recursos.

E mais importante educar do que instruir; formar pessoas que profissio-
nais; ensinar a mudar o mundo que a ascender a elite. Dentro de uma concep-
cdo holistica, ali a ecologia vai do meio ambiente aos cuidados com nossa uni-
dade corpo-espirito e o enfoque curricular estabelece conexdes com o noticia-
rio da midia.

Na escola dos meus sonhos, os professores sdo bem pagos e néo preci-
sam pular de colégio em colégio para se poderem manter. Pois é a escola de
uma sociedade em que educacdo ndo é privilégio, mas direito universal, e 0
acesso a ela, dever obrigatério.

Frei Betto, in O Estado de Séo Paulo, 14/5/1997.
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Anexo 2

Competéncias e conteudos

Cabe ainda observar preliminarmente que as competéncias ndo elimi-
nam os conteddos, pois que ndo é possivel desenvolvé-las no vazio.
Elas apenas norteiam a selecdo dos conteldos, para que o professor
tenha presente que o que importa na educacéo basica ndo é a quan-
tidade de informacg6es, mas a capacidade de lidar com elas, através
de processos que impliquem sua apropriacdo e comunicacao, e, prin-
cipalmente, sua producéo ou reconstrucéo, a fim de que sejam trans-
postas a situa¢des novas.

Somente quando se da essa apropriacéo e transposi¢cdo de conhecimen-
tos para novas situacées é que se pode dizer que houve aprendizado. Do
contrario, o que se da é um simplério mecanismo de memorizagao, atra-
vés do qual os fatos, mas nao as idéias, circulam de uma folha de papel
a outra, do livro didatico para o caderno e do caderno para a prova,
caindo em esquecimento no dia seguinte, por ndo encontrarem ressonan-
cia nem fazerem sentido para quem I€é, fala, ouve ou escreve.

PCNEM, p. 289.

EXEMPLOS DE CRITERIOS PARA NOVOS RECORTES DE TEMAS E
ASSUNTOS QUE COMPOEM OS CONTEUDOS PROGRAMATICOS DE
DIFERENTES DISCIPLINAS

Algumas nomenclaturas:

- Eixos Tematicos.

- Eixos Norteadores.

- Eixos Estruturantes.

- Blocos Tematicos.

- Blocos de Conteudos Programaticos.
- Eixos Articuladores.

Pontos que devem ser considerados na construcao de
novos recortes de temas ou tépicos programaticos:

- Os conteudos programaticos nao possuem ordem preestabelecida para
serem estudados.

- A auséncia de sequiéncias obrigatorias ndo significa que os diferentes
assuntos ndo possuam articulacdo entre si do ponto de vista das




competéncias que se pretenda que o educando venha a desenvol-
ver, da op¢do metodoldgica, da concepcgao de disciplina, do obje-
tivo do ensino da disciplina em determinado nivel de ensino e da
particularidade do objeto de estudo que caracteriza uma dada
disciplina (conhecer e dominar estes aspectos tedrico-metodologicos
é um fundamento essencial para o professor construir uma pratica do-
cente que efetivamente contribua para o desenvolvimento da autono-
mia intelectual do educando).
- Qualquer que seja a opcdo (EIXO, BLOCO, etc.), é necessario que a
mesma responda positivamente a algumas questdes como:
- 0S recortes permitem o trabalho contextualizado, ou seja, com ques-
tdes que se relacionam com o viver em sociedade amplo e/ou particu-
lar dos educandos?;

0s recortes encerram questdes que possam ser permanentemente
problematizadas pelos educandos?;

0s recortes permitem o trabalho com conhecimentos e questdes rela-
cionadas a eles que possam ser apropriadas e transpostas pelo edu-
cando para situacdes novas?;

0s recortes permitem o trabalho com questdes que envolvem o uni-
verso de diferentes sujeitos sociais?;

0s recortes permitem o trabalho com diferentes linguagens e dife-
rentes interpretacdes presentes em diferentes fontes de conheci-
mento?;

0s recortes permitem o trabalho sistematico com atividades de pes-
quisa que visem ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
pelo educando?;

0s recortes permitem o trabalho com questfes situadas em diferen-
tes épocas e lugares?

Léo Stampacchio, Praticando a interdisciplinaridade na escola fundamental e média - unidade 1,
Sao Paulo, PUC(SP)/COGEAE, 1997, p. 46.
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Anexo 4

COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM
DESENVOLVIDAS NA AREA DE CIENCIAS HUMANAS E
SUAS TECNOLOGIAS

Representagao e comunicagao

- Entender a importancia das tecnologias contemporaneas de comunica-
¢ao e informacdo para planejamento, gestdo, organizacéo e fortaleci-
mento do trabalho de equipe.

Investigagdo e compreensao

- Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que
constituem a identidade propria e a dos outros.

- Compreender a sociedade, sua génese e transformacéo, e os multiplos
fatores que nela intervém, como produtos da agdo humana; a si mesmo
como agente social; e 0s processos sociais como orientadores da diné-
mica dos diferentes grupos de individuos.

- Entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do
individuo, da sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamen-
to, organizacdo, gestdo, trabalho de equipe, e associa-las aos proble-
mas que se propdem resolver.

Contextualizagao sé6cio-cultural

- Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupa-
¢do de espacos fisicos e as relacdes da vida humana com a paisagem, em
seus desdobramentos politicos, culturais, econémicos e humanos.

- Compreender a producdo e o papel historico das instituicdes sociais,
politicas e econdmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos
e atores sociais, aos principios que regulam a convivéncia em socieda-
de, aos direitos e deveres da cidadania, a justica e a distribuicdo dos
beneficios econdmicos.

- Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as
praticas sociais e culturais em condutas de indagacdo, analise,
problematizacdo e protagonismo diante de situa¢gbes novas, problemas
ou questdes da vida pessoal, social, politica, econémica e cultural.

- Entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Humanas
sobre sua vida pessoal, os processos de producdo, o desenvolvimento
do conhecimento e a vida social.

- Aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

PCNEM, p. 297.
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Presente, passado e futuro

A consciéncia historica esta presente na perspectiva da continuidade e da
transformacao, do processo temporal direcional, porém fracionado por
rupturas e novas possibilidades. A acdo autbnoma e refletida sobre a
realidade requer clareza quanto aos processos sociais € histdricos, evitan-
do o imobilismo cético ou inseguro diante de novas situacdes. As tradi-
¢Oes saciais, culturais, econdmicas, politicas, juridicas e filoséficas, embo-
ra sejam referenciais, ndo devem levar o individuo a se conformar com o
javisto, o ja conhecido, o ja experimentado. Antes, devem impulsiona-lo
a construcao de alternativas, a reinvencao dos processos e das atitudes, a
superacao das resisténcias a acdo criativa, a fim de que, com a conscién-
cia do passado e 0s pés no presente, 0 pensamento e a acédo se projetem
para o futuro.

PCNEM, p. 292-294.

Era um garoto que como eu amava
os Beatles e os Rolling Stones

Era um garoto, que como eu,
amava os Beatles e os Rolling Stones.
Girava 0 mundo sempre a cantar,
as coisas lindas da América.

Nao era belo, mas mesmo assim,
havia mil garotas a fim.

Cantava "Help' and 'Ticket to right’,
'Oh! Lady Jane' e "Yesterday'.
Cantava 'viva a liberdade’,

mas uma carta sem esperar

Da sua guitarra, 0 separou,

fora chamado na América.

Stop! com Rolling Stones.

Stop! com Beatles songs.

Mandado foi ao Vietna,

lutar com vietcongs.

Ratatatata, ratatatata, ratatatata...

Era um garoto, que como eu,
amava os Beatles e os Rolling Stones.
Girava o0 mundo, mas acabou
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Anexo 6

fazendo a guerra do Vietna.
Cabelos longos ndo usa mais,

ndo toca a sua guitarra

e sim, um instrumento que sempre da,
a mesma nota ratatata.

Nao tem amigos, ndo vé garotas,
s6 gente morta caida ao chao.

Ao seu pais ndo voltara,

pois esta morto no Vietna.

Stop! com Rolling Stones.

Stop! com Beatles songs.

No peito um cora¢do nao ha,

mas duas medalhas sim.

Ratatatata, ratatatata, ratatatata....
RATATATALI

Migliacci, Luisini, “C'era um ragazzo che come me amava | Beatles e | Rolling Stones™.
Versdo Brancato Junior, gravacdo grupo Engenheiros do Hawaii, BMG Arabella/Addaf, RCA, 1990.
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1959: Kruschev X Nixon em Moscou

Moscou, 24 de julho de 1959. Em debate televisionado para o publico, Kruschev
e Nixon tentam se entender:

Kruschev — A Unido Soviética existe ha 42 anos. Dentro de 7 anos estare-
mos emparelhados com os Estados Unidos. Depois, passaremos por VOCcés
dando adeus. Se quiserem, podemos nos retardar um pouco para sermos
alcancados, mas o capitalismo é problema seu (...)

Nixon — Vocé descreveu bem essa concorréncia na qual pretendem nos su-
perar. Principalmente na producgdo de bens de consumo. E se isso for bom
para 0s nossos dois povos, e outros povos do mundo, devemos trocar idéias.
Em alguns pontos talvez nos superem. Como no desenvolvimento de fogue-
tes para explorar o espaco, por exemplo (...)

Kruschev — Ja superamos vocés em uma técnica, talvez em outra (...) o pro-
blema é que vocés ndo concedem nada (...)

(Aplausos)

Kruschev — Vamos fazer o seguinte. Vocés aparecem diante do nosso povo,
e nos aparecemos diante do seu. Eles julgardo por si proprios. Vamos fazer
uma competigéo.

Nixon — Vocés ndo devem temer as idéias.

Kruschev — N6s podemos dizer o mesmo. Ndo héa razdo para vocés temerem
as idéias. Essa situacdo ja terminou.

Nixon — Entdo falemos mais sobre isso. Estamos de acordo, ndo é?

Kruschev — Se me der sua palavra de que meu discurso sera ouvido em
inglés e transmitido na televisdo para o povo americano...

Nixon — Certamente. Claro. Esta certo. Em troca, tudo o que eu disser sera
gravado, traduzido e transmitido para a Unido Soviética.

Kruschev — E uma proposta justa.

(Os debatedores cumprimentam-se.)

In TV ESCOLA, SE/CENP/SP, Historia, programa 78, 1994.
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COMPETENCIAS E HABILIDADES
A SEREM DESENVOLVIDAS EM HISTORIA

Representagdao e comunicagao

- Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza diversa,
reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agen-
tes sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua producéo.

- Produzir textos analiticos e interpretativos sobre os processos historicos,
a partir das categorias e procedimentos proprios do discurso historiografico.

Investigagdo e compreensao

- Relativizar as diversas concepgBes de tempo e as diversas formas de
periodizacdo do tempo cronoldgico, reconhecendo-as como construgdes
culturais e histéricas.

- Estabelecer relagdes entre continuidade/permanéncia e ruptura/trans-
formacao nos processos historicos.

- Construir a identidade pessoal e social na dimensao histérica, a partir do
reconhecimento do papel do individuo nos processos histéricos simulta-
neamente como sujeito e como produto dos mesmos.

- Atuar sobre 0s processos de construcdo da memoria social, partindo da

critica dos diversos “lugares de memoria™ socialmente instituidos.

Contextualizagao sécio-cultural

- Situar as diversas produgfes da cultura — as linguagens, as artes, a
filosofia, a religido, as ciéncias, as tecnologias e outras manifestaces
sociais — nos contextos historicos de sua constituicao e significacéo.

- Situar os momentos historicos nos diversos ritmos da duracédo e nas
relagdes de sucessdo e/ou de simultaneidade.

- Comparar problematicas atuais e de outros momentos histéricos.

- Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretacdo de suas
relagdes com o passado.

PCNEM, p. 307.
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Anexo 12

COMPETENCIAS E HABILIDADES
A SEREM DESENVOLVIDAS EM GEOGRAFIA

Representagao e comunicagao

- Ler, analisar e interpretar os codigos especificos da Geografia (mapas,
graficos, tabelas etc.), considerando-os como elementos de representa-
¢ao de fatos e fendmenos espaciais e/ou espacializados.

- Reconhecer e aplicar o uso das escalas cartografica e geografica, como
formas de organizar e conhecer a localizacéo, distribuicéo e frequiéncia
dos fenbmenos naturais e humanos.

Investigagdo e compreensao

- Reconhecer os fenbmenos espaciais a partir da selecdo, comparacgéo e
interpretacdo, identificando as singularidades ou generalidades de cada
lugar, paisagem ou territorio.

- Selecionar e elaborar esquemas de investigacdo que desenvolvam a
observacéo dos processos de formacéo e transformacéo dos territorios,
tendo em vista as relac6es de trabalho, a incorporacdo de técnicas e
tecnologias e o estabelecimento de redes sociais.

- Analisar e comparar, interdisciplinarmente, as relagfes entre preserva-
¢do e degradacdo da vida no planeta, tendo em vista o conhecimento
da sua dindmica e a mundializacdo dos fenémenos culturais, econémi-
cos, tecnoldgicos e politicos que incidem sobre a natureza, nas diferen-
tes escalas — local, regional, nacional e global.

Contextualizagao sé6cio-cultural

- Reconhecer na aparéncia das formas visiveis e concretas do espaco
geografico atual a sua esséncia, ou seja, 0s processos historicos,
construidos em diferentes tempos, e 0s processos contemporaneos, con-
junto de praticas dos diferentes agentes, que resultam em profundas
mudancas na organizacéo e no contetido do espaco.

- Compreender e aplicar no cotidiano os conceitos basicos da Geografia.

- Identificar, analisar e avaliar o impacto das transformacdes naturais,
sociais, econémicas, culturais e politicas no seu “lugar-mundo’, compa-
rando, analisando e sintetizando a densidade das relacGes e transfor-
macdes que tornam concreta e vivida a realidade.

PCNEM, p. 315.
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COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
EM SOCIOLOGIA, ANTROPOLOGIA E POLITICA

Representagdao e comunicagao

- |dentificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade:
as explicacGes das Ciéncias Sociais, amparadas nos varios paradigmas
tedricos, e as do senso comum.

- Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a partir
das observacoes e reflexdes realizadas.

Investigagdo e compreensao

- Construir instrumentos para uma melhor compreenséo da vida cotidia-
na, ampliando a “visdo de mundo” e o ““horizonte de expectativas”,
nas relagc6es interpessoais com 0s varios grupos sociais.

- Construir uma visdo mais critica da induastria cultural e dos meios de
comunicacdo de massa, avaliando o papel ideolégico do “marketing”
enquanto estratégia de persuasao do consumidor e do préprio eleitor.

- Compreender e valorizar as diferentes manifestagdes culturais de etnias
e segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a diversida-
de, enquanto principio estético, politico e ético que supera conflitos e
tensdes do mundo atual.

Contextualizagao sécio-cultural

- Compreender as transformac¢des no mundo do trabalho e o novo perfil
de qualificacéo exigida, gerados por mudancas na ordem econdémica.

- Construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar o exercicio
da cidadania plena, no contexto do Estado de Direito, atuando para que
haja, efetivamente, uma reciprocidade de direitos e deveres entre o
poder publico e o cidaddo e também entre os diferentes grupos.

PCNEM, p. 325.
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COMPETENCIAS E HABILIDADES
A SEREM DESENVOLVIDAS EM FILOSOFIA

Representagao e comunicagao
- Ler textos filosoficos de modo significativo.
- Ler, de modo filosofico, textos de diferentes estruturas e registros.
- Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo.
- Debater, tomando uma posi¢do, defendendo-a argumentativamente e
mudando de posi¢do face a argumentos mais consistentes.
Investigagdo e compreensao

- Articular conhecimentos filoséficos e diferentes contetidos e modos
discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em outras
produc6es culturais.

Contextualizagao sé6cio-cultural
- Contextualizar conhecimentos filoséficos, tanto no plano de sua origem

especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno sécio-
politico, historico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnolégica.

PCNEM, p. 349.

Trabalho, produgéao e sujeitos sociais

Nas perspectivas temporal e socio-cultural das relac6es de producao e apropri-
acao de bens, importa compreender os processos passados e continuos —bem
€omo suas rupturas —em que essas relacfes se déo e as variantes de cultura e
de grupo, bem como as relacBes entre grupos, que Ihes dao matizes diversos.

Os diferentes contextos do trabalho produtivo devem ser dimensionados a
par da estética da sensibilidade, no agir e fazer sobre a natureza; da
politica da igualdade, na distribuicdo justa e equilibrada dos trabalhos e
dos produtos; e da ética da identidade, na responsabilidade social peran-
te 0s mesmos processos e produtos. A compreensao historica e social dos
processos produtivos deve orientar as analises econdmicas, politicas e
juridicas, no sentido de evitar que percam de vista a dimensdo humana e
solidaria necessaria a convivéncia pacifica, justa e equanime em sociedade.

PCNEM, p. 292.




Anexo 16

Um mar de transformagées

As inovagdes tecnolégicas do século XVIII, de tdo abundantes, chegam
a desafiar a tentativa de uma compilacdo. Mas podem ser resumidas em trés
principais: 1) o aparecimento de maquinas modernas — rapidas, regulares e
precisas — que substituiram o trabalho do homem antes realizado a méo. (...);
2) a utilizacdo do vapor para acionar a maquina, isto €, como fonte de ener-
gia, que substitui as demais até entdo conhecidas: energia muscular, edlica e
hidraulica; 3) a melhoria marcante na obtencéo e trabalho de novas matéri-
as-primas, em particular os minerais, que deram impulso a metalurgia e a
indastria quimica.

Estas inovagcbes denotam a passagem de uma economia agraria e
artesanal para uma outra, dominada pela industria e 0 maquinismo.

A passagem se completou com a consolida¢do das novas formas de
organizacao do trabalho produtivo: ndo mais a producédo domiciliar do artigo
gue atendia a um mercado pequeno, e sim a existéncia de fabricas providas
de maquinas a vapor, agrupando até centenas de trabalhadores ocupados
na fabricacdo em série para um mercado indeterminado, desconhecido e
cada vez maior. Um sistema de producdo delineado dentro da conhecida
definicdo de funcdes e responsabilidades dos diferentes participantes do pro-
cesso produtivo: de um lado, o empresario, dono do aparelhamento, de todo
material e do produto final do trabalho; de outro, o antigo artesdo, desprovi-
do dos meios de producéo e, portanto, transformado de produtor em vende-
dor de sua Unica propriedade: sua forca de trabalho. Com o proprietario fica-
rad o lucro — ou prejuizo —; com o trabalhador, executando o trabalho sob
supervisdo de técnicos e controle de um reldgio, ficara o saléario.

Estas transformagdes constituem a Revolugdo Industrial, termo estabe-
lecido pela tradicdo para nomear os acontecimentos que, a partir do século
XVIII, modificam de forma brusca a vida das sociedades humanas, dando for-
ma a sociedade industrial que conhecemos. (...) O capitalismo propriamente
dito, portanto, ganhou forma e vigor com a grande industria, desenvolvendo-
se hé cerca de duzentos anos.

Leticia Bicalho Canédo, A revolugdo industrial, 10. ed., Sdo Paulo, Atual, 1991, p. 5-6.
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Anexo 17/

Desemprego e desespero

A demanda crescente de mulheres e criancas nas fabricas fazia com
gue muitos chefes de familia se tornassem desempregados crénicos, prejudi-
cava o crescimento das meninas, facilitava o nascimento de filhos de méaes
solteiras e a0 mesmo tempo obrigava as jovens maes a trabalharem gravidas
ou antes de se recuperarem plenamente do parto, terminando por encami-
nhar muitas delas a prostituicdo; as criangas, que comecavam a trabalhar
nas fabricas aos cinco ou seis anos de idade, recebiam pouca atencédo das
maes, que também passavam o dia inteiro na fabrica, e nenhuma instrucéo
de uma sociedade que sO queria delas que executassem operacGes mecani-
cas; quando deixavam-nas sair das verdadeiras prisdes que eram as fabricas,
as criangas caiam exaustas, cansadas demais para lavar-se ou comer, quanto
mais estudar ou brincar — as vezes cansadas demais até para ir para casa.
Também nas minas de ferro e carvdo, mulheres e criancas, juntamente com
0s homens, passavam a maior parte de suas vidas rastejando em tuneis es-
treitos debaixo da terra, e, fora deles, viam-se presas nos alojamentos da
companhia, a mercé da loja da companhia, sofrendo atrasos no pagamento
do salario de até duas semanas. Cerca de mil e quatrocentos mineiros morri-
am por ano quando se partiam cordas apodrecidas, quando desabavam ta-
neis devido a escavagao excessiva dos veios, quando ocorriam explosdes devido
a ventilacdo deficiente ou a negligéncia de uma crianca exausta; e 0s que
escapavam de acidentes catastréficos morriam de doencas dos pulmdes.

(...) Naquela época em que as leis de prote¢do aos trabalhadores prati-
camente ainda ndo existiam, os antigos camponeses e trabalhadores bragais
da Inglaterra, e até mesmo a antiga pequena burguesia, estavam sendo le-
vados para as minas e as fabricas, tratados como matéria-prima para o0s pro-
dutos a serem fabricados, sem que ninguém se importasse nem mesmo com
0 problema do que fazer com o refugo humano gerado pelo processo. Nos
anos de depressdo, o superavit de méo-de-obra, que era tdo Gtil nos anos em
gue a economia ia bem, era despejado nas cidades; estas pessoas tornavam-
se mascates, varredores, lixeiros ou simplesmente mendigos — viam-se as
vezes familias inteiras mendigando nas ruas — e, 0 que era igualmente co-
mum, prostitutas e ladrdes.

Edmund Wilson, Rumo a estacao Finlandia, Sdo Paulo, Companhia das Letras, 1987, p. 132-133.
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Nem durante a gravidez havia pausa

Casei-me aos 23 anos, e foi somente depois de casada que eu desci a
mina; ndo sei ler nem escrever. (...) Puxo pequenos vagdes de carvao; traba-
Iho das seis da manha as seis da tarde. H4 uma pausa de cerca de uma hora,
ao meio-dia, para o almoco; ddo-me pdo e manteiga, mas nada para beber.
Tenho dois filhos, porém eles sdo jovens demais para trabalhar. Eu puxava
esses vagdes quando estava gravida. Conheci uma mulher que voltou para
casa, se lavou, se deitou, deu a luz e retomou o trabalho menos de uma
semana depois.

(...) Tenho uma correia em volta da cintura, uma corrente que passa por
entre as minhas pernas e ando sobre as maos e 0s pés. O caminho é muito
ingreme, e somos obrigados a segurar uma corda — e quando ndo ha corda,
nds nos agarramos a tudo o que podemos. (...) No local onde trabalho a cova
€ muito Umida e a agua sempre cobre 0s nossos sapatos. Um dia, a agua
chegou até minhas coxas. E o que cai do teto é terrivel! Minhas roupas ficam
molhadas durante quase o dia todo.

(...) Estou muito cansada quando volto para casa, as vezes adormego
antes mesmo de me lavar. Ndo sou mais tdo forte como antes, ndo tenho a
mesma resisténcia no trabalho. Puxei esses vagdes até arrancar a pele; a
correia e a corrente sdo ainda piores quando se espera uma crianca.

Depoimento de Betty Harris, 37 anos, extraido de um relatério parlamentar de 1842, Inglaterra.
In Valéry Zanghellini (Org.), Connaissance du monde contemporain, Paris, Belin, 1985, p. 110.

Anexo 19

Marcas da industrializagao

O novo sistema industrial arruinou a satde de muitos trabalhadores.
Quase todas as industrias tinham as suas doencas caracteristicas e as suas
deformidades fisicas. Os oleiros, os pintores e os cortadores de arame softi-
am de envenenamento pelo chumbo; os mineiros, de tuberculose, de ane-
mia, de vista, e de deformacdes da espinha; os afiadores, de asma; os
fiandeiros, de perturbac6es brénquicas; os fabricantes de fosforos, de enve-
nenamento pelo fosforo.

(...) Uma das mais infelizes consequiéncias sociais do primeiro sistema
fabril foi a exploracdo de mulheres e criancas. Antes da Revolugdo Industrial,
empregavam-se em oficinas domésticas. Em Lido, em 1777, havia 3.823 cri-
ancas ocupadas no fabrico de sedas, numa for¢a total de trabalho de 9.657.
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Anexo 19

Na era das maquinas e da energia a vapor, contudo, as mulheres e as crian-
cas foram empregadas em maior escala do que anteriormente, e a intensida-
de do seu trabalho aumentou.

(...) No fim das guerras napolednicas, inquéritos relativos a mao-de-
obra de 41 fabricas escocesas e 48 de Manchester mostraram que metade
dos operarios eram criancas. Em 1844, um exame de 412 fabricas do
Lancashire revelou que 52 por cento dos operarios eram mulheres. Os do-
nos das fabricas pagavam menos as mulheres e as criancas do que aos
homens e achavam que aquelas eram geralmente mais sujeitas a disciplina
do sistema fabril.

Nassau Sénior escreveu que um relatério parlamentar de 1842 sobre
o trabalho infantil na Inglaterra demonstrou ““o mais terrivel quadro de ava-
reza, egoismo e crueldade da parte dos patrdes e dos pais, de desgraca
juvenil e infantil, de degradacédo e de destrui¢cdo jamais alguma vez presen-
ciado”. Logo depois, o relato do Dr. Villermé sobre os téxteis franceses cri-
ticava agudamente a exploracdo das mulheres e das criancas. O autor es-
crevia: “Olhai para elas quando vém para a cidade de manha e partem a
noite. Ha muitas mulheres, palidas e magras, descalcas na lama... E ha tam-
bém criancas — mais do que mulheres — ndo menos palidas, ndo menos
sujas, cobertas de farrapos, besuntadas do 6leo dos teares que as
esparrinhou durante o trabalho”.

As queixas mais sérias dos operarios das fabricas e das minas referiam-
se a excessivas horas de trabalho, salarios baixos, multas, e ao sistema de
permuta segundo o qual os patrbes pagavam em géneros e ndo em dinheiro.
Os homens, as mulheres e as criangas trabalhavam doze horas ou mais por
dia e estavam geralmente exaustos quando regressavam a casa. Visto a cer-
tos patrdes interessar que as maquinas trabalhassem continuamente, intro-
duziram-se turnos noturnos em algumas industrias.

W. O. Henderson, A Revolugdo Industrial, Sdo Paulo, Verbo/EDUSP, 1979, p. 122-128.
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Vai trabalhar, vagabundo

Vai trabalhar, vagabundo

Vai trabalhar, criatura

Deus permite a todo mundo uma loucura
Passa o domingo em familia
Segunda-feira, beleza

Embarca com alegria na correnteza

(..)

Nao perde nem um momento, perde a razéo
Pode esquecer a mulata

Pode esquecer o bilhar

Pode apertar a gravata,

Vai te enforcar, vai te entregat,

Vai te estragar, vai trabalhar (...)

Chico Buarque de Holanda, LP Meus caros amigos, Phonogram, 1976.

Anexo 21

Alguns pensamentos sobre o trabalho

“Q trabalho espanta trés males: o vicio,

a pobreza e o tédio.” “Deus me respeita quando eu trabalho. Mas me
Voltaire, filésofo francés (1694-1778) ama quando eu canto.”

Rabindranath Tagore, escritor indiano (1861-1941)

“Q trabalho é necessario ao homem. Porque o ho-

mem inventou o relégio despertador.”
Pablo Picasso, pintor espanhol (1881-1973)

“Nao existe dignidade no trabalho quando nosso traba-

Iho ndo é aceito livremente.”
Albert Camus, escritor francés (1913-1960)

“Quando o trabalho é prazer, a vida é uma grande ale-
gria. Quando é dever, a vida € escraviddo.”

Méaximo Gorki, escritor russo (1868-1936)

Revista Superinteressante, Sdo Paulo, ano 12, n. 5, p. 98, maio 1998.
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Sucesso musical e censura

“Bonde de Sao Januario”, grande sucesso musical de 1940, compos-
to por Ataulfo Alves e Wilson Batista, gravado pela RCA, é um dos maio-
res exemplos de como agia a censura na era Vargas através do Departa-
mento de Imprensa e Propaganda (DIP). Os autores foram acusados de
promover a vadiagem na letra original. E 0 que era para ser uma critica ao
trabalhismo acabou se tornando um hino de exaltacdo ao trabalho. Con-
fira as duas versoes:

Versao original

O bonde Sao Januario
Leva mais um socio otario
N&o sou eu que vou trabalhar.

Versdo apods a censura

Quem trabalha é que tem razédo
Eu digo e ndo tenho medo de errar
O bonde Séao Januério

Leva mais um operario

Sou eu que vou trabalhar.




Trés apitos

Quando o apito

Da fabrica de tecidos
Vem ferir os meus ouvidos
Eu me lembro de vocé
Mas vocé anda

Sem duvida bem zangada
Ou esta interessada

Em fingir que ndo me vé
Vocé que atende ao apito
De uma chaminé de barro
Por que ndo atende ao
grito tao aflito

Da buzina do meu carro?
Vocé no inverno

Sem meias vai pra o trabalho
Néo faz fé com agasalho
Nem no frio vocé cré

Mas vocé é mesmo
Artigo que ndo se imita
Quando a fabrica apita
Faz reclame de vocé
Nos meus olhos vocé Ié
Como sofro cruelmente
Com ciumes do gerente
impertinente

Que da ordens a vocé
Sou do sereno

Poeta muito soturno

Vou virar guarda-noturno
E vocé sabe por qué

Mas vocé ndo sabe

Que enquanto vocé faz pano
Faco junto do piano
Esses versos pra vocé.

Anexo 23

Noel Rosa, RCA, compacto n® LCD-1.142, 1965.
Direitos autorais de Mangione & Filhos.
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Os seres humanos e 0s processos sociais

No conhecimento dos processos sociais, importa compreender o hu-
mano em uma perspectiva intersubjetiva: como sujeito que realiza e
se inscreve nos processos sécio-historicos de forma autbnoma, mas
também como sujeito envolto por uma trama social formada por ou-
tras subjetividades. Nesse sentido, os fatos econdmicos, juridicos e
politicos devem ser entendidos sob a mesma légica que pde o humano
no centro dos processos sociais e ndo como fendmenos naturalizados
e alheios a acdo humana. Isso implica dizer que uma lei ou uma deci-
sdo politica ndo sdo abstracdes produzidas por algum ente metafisico,
mas produtos concretos de agentes sociais.

A compreensdo dos processos de constituicdo e transformacdo das
sociedades implica a relativizacdo do tempo presente, evitando que
se caia na “presentificacdo’ absoluta, que gera tanto 0 descompromisso
com 0s processos sociais, quanto a desesperanc¢a diante do que nos
foge ao controle.

PCNEM, p. 291.

As muitas faces da pobreza

Nao se pode afirmar que a pobreza condiciona a criminalidade. O
pauperismo marginaliza e a marginalidade pode criar delinqtientes. Mas isso
néo significa que a delingiéncia seja fendbmeno exclusivo da classe em que a
pobreza se manifesta como um padrdo genérico. Ora, em S&o Paulo [por
exemplo] existe uma sociedade hierarquizada, com grupos que desfrutam
posicbes altamente prestigiadas e um estilo de vida caracterizado por extre-
mo conforto. Os canais de acesso social sdo estreitos e limitados. Por isso, a
grande maioria da populacdo dedica-se a atividades individuais de escassa
utilidade — engraxate, vendedor ambulante, lavador de carro —, quando ndo
recorre a pratica sistematica ou esporadica da mendicancia. Em todos esses
casos, verificam-se formas graves de exploragédo e o convivio promiscuo com
delingtientes adultos ou menores, circunstancias que levam ao furto, ao rou-
bo, ao assalto ou a prostituicao (...).

(...) Os pobres e carentes sdo estigmatizados pela qualificacdo de “mar-
ginais”, na pretensdo de se sustentar as teses da “miséria gera criminalidade™
e da irrecuperabilidade dos criminosos.

Hélio Bicudo, Violéncia: o Brasil cruel e sem maquiagem, Sao Paulo,
Moderna, 1994, p. 13-14. (Polémica).
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Néao basta apenas existirem leis

(...) apesar de termos uma legislagdo moderna e nao discriminatoria,
subsistem inimeros problemas. Entre eles destacam-se os de carater profissi-
onal, que envolvem remuneracéo, acesso ao trabalho e ascensdo nos planos
de cargos e salarios. Mas nao é so. (...)

As estatisticas mostram que mais de 70% dos registros de violéncia
contra a mulher aconteceram dentro de casa. Em quase todos 0s casos 0
criminoso € o proprio marido ou o amante da vitima. E mais de 40% dos
abusos incluem lesbes corporais graves causadas por socos, tapas, chutes,
amarramentos e espancamentos, (...).

A conquista da cidadania plena pelas mulheres brasileiras depende ndo
apenas das leis promulgadas, mas do reconhecimento desses direitos e do
seu exercicio por elas préprias. As lutas concretizaram as regras juridicas.
Cabe agora implementa-las, por meio de seu cumprimento no dia-a-dia da
vida das comunidades.

Hélio Bicudo, Violéncia: o Brasil cruel e sem maquiagem,
Sao Paulo, Moderna, 1994, p. 53-54. (Polémica).

Anexo 27

Diverso é o mundo, e ainda bem

Ele € homem, jovem, solteiro, desempregado, pouco estudado, branco e
paulista. Um retrato daquela figura que tanto assusta os moradores de Sao
Paulo, o assaltante que os aborda, revolver em punho, num cruzamento, ou 0
ladrao que, mesmo sem revélver, Ihes bate a carteira, ou Ihes invade a casa e
leva a televisdo e as joias, esta disponivel numa pesquisa recém-divulgada pelo
Centro Brasileiro de Estudos e Pesquisas Judiciais (Cebepej), entidade civil que
relne magistrados, advogados, sociologos e outros profissionais. A pesquisa,
intitulada ““O perfil do réu nos delitos contra o patriménio”, foi realizada com
base nos 57.997 processos que deram entrada no Tribunal de Algada Criminal
de S&o Paulo, no periodo entre 1991 e 1999. Destes, selecionou-se uma amos-
tra de 2.901 processos, ou 5% do total, nos quais figuram 5.147 réus (muitos
processos contém mais de um réu).

Os homens tém predominancia esmagadora nesse universo: sdo 97%
dos acusados de roubo (0 assalto a médo armada) e 89% dos de furto (a arte
de aliviar o alheio de maos vazias). Considerados os dois delitos, o praticante
tipico é desempregado (60%) e de nenhuma ou precaria escolaridade (4%
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sao analfabetos, 85% tém s6 o 1° grau). Tais dados ndo surpreendem. Nao
surpreende igualmente, embora configure uma tragédia de razoaveis pro-
porc¢des, que, no momento do crime, 44% se encontrassem na faixa entre 18
e 21 anos. Esticada a faixa para abranger dos 18 aos 30, o porcentual sobe
para 83%. Mais significativo, porque contraria arraigadas e deletérias fanta-
sias racistas, € que 57% dos réus sejam identificados como brancos, contra
31% de pardos e 12% de negros. Igualmente significativo, e este é o dado
gue aqui mais interessa, é que 62% dos acusados sao paulistas. Os nordesti-
nos limitam-se a 24%, porcentual igual ao que eles representam no conjunto
da populacdo do municipio de Sao Paulo. “Esse resultado destréi a nogéo tao
difundida de que os migrantes, especialmente os do Nordeste, sdo responsa-
veis pelas altas taxas de criminalidade em S&o Paulo”, diz o juiz Caetano
Lagrasta Neto, secretario executivo do Cebepej. (...)

Roberto Pompeu de Toledo, in Veja, Sdo Paulo, edi¢cdo 1.693, ano 34, n. 12, p. 174, 28/3/2001.

Anexo 28

O mais cruel e barbaro dos crimes

Primeiramente, porque a tortura € o mais cruel e barbaro dos crimes
contra a pessoa humana. Tradicionalmente se argumentou — tanto os anti-
gos gregos e romanos com relacdo aos escravos, quanto a Igreja medieval
com relacdo aos assim chamados hereges — que a tortura era um meio de
forcar as pessoas a falarem a verdade. A realidade de hoje mostra, porém,
gue, com os sofisticadissimos instrumentos de tortura ndo somente fisica mas
mental também, é possivel dobrar o espirito das pessoas e fazé-las admitir
tudo quanto for sugerido pelo torturador. (...) O que é especialmente intole-
ravel nos dias de hoje é que, justamente quando a maioria dos povos subs-
creve o reconhecimento e defesa dos direitos humanos e a dignidade do ser
humano, esses direitos estdo sendo mais flagrantemente suprimidos e viola-
dos no mundo inteiro.

Philip Potter, ex-Secretario Geral do Conselho Mundial de Igrejas, 5/6/1985.
In Arquidiocese de Sao Paulo, Brasil: nunca mais, Petropolis, Vozes, 1985, p. 17.
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Francesco Clemente, sem titulo, de mortalha branca, 1983. Aquarela. Kunsthalle, Basiléia.
In H. W. Janson, Histéria geral da arte - 0 mundo moderno, Sao Paulo, Martins Fontes, 1993.
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Brutalidade sem limites

O professor Luiz Andréa Favero, de 26 anos, preso em Foz do Iguagu,
declarou na Auditoria Militar de Curitiba, em 1970, o que ocorrera a sua
esposa:

(...) o interrogando ouviu grito de sua esposa e, ao pedir aos policiais
gue ndo a maltratassem, uma vez que a mesma se encontrava gravida, obte-
ve como resposta uma risada; (...) que ainda, neste mesmo dia, teve o inter-
rogando noticia de que sua esposa sofrera uma hemorragia, constatando-se
posteriormente que a mesma sofrera um aborto; (...).

Arquidiocese de Sdo Paulo, Brasil: nunca mais, Petrépolis, Vozes, 1985, p. 50.

Anexo 31

A “cadeira do dragao”

(...) o interrogado foi obrigado a se sentar em uma cadeira, tipo barbei-
ro, a qual foi amarrado com correias revestidas de espumas, além de outras
placas de espuma que cobriam seu corpo; que amarraram seus dedos com
fios elétricos, dedos dos pés e maos, iniciando-se, também, entdo uma série
de choques elétricos; que, ao mesmo tempo, outro torturador com um bas-
tédo elétrico dava choques entre as pernas e pénis do interrogado; (...).

Depoimento de Gildasio Westin Cosenza, 28 anos, radiotécnico, a justica militar em 1975.
In Arquidiocese de Sao Paulo, Brasil: nunca mais, Petropolis, Vozes, 1985, p. 37.
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Apesar de vocé

Hoje vocé é quem manda
Falou, ta falado

N&o tem discussao

A minha gente hoje anda
Falando de lado

E olhando pro chéo, viu
Vocé que inventou esse estado
E inventou de inventar

Toda a escuridéo

Vocé que inventou o pecado
Esqueceu-se de inventar

O perdéo

Apesar de vocé

Amanhd ha de ser

Outro dia (...)

Chico Buarque de Hollanda, LP Chico Buarque, Philips, 1978.

Anexo 33

O sistema totalitario

Conforme a fildsofa alema de ascendéncia judaica Hannah Arendt (1906-
1975), a crenca de que Hitler era simplesmente um agente dos industriais
alemdes é uma lenda que pode ser refutada por muitos fatos e, acima de
tudo, pela indiscutivel popularidade que ele angariou.

Nao se pode atribuir essa popularidade ao sucesso de uma propaganda
magistral e mentirosa que conseguiu arrolar a ignorancia e a estupidez. (...)

Os movimentos totalitarios objetivam e conseguem organizar as mas-
sas — e ndo as classes, (...) nem os cidadéos (...).

Os movimentos totalitarios sdo possiveis onde quer que existam massas
gue, por um motivo ou por outro, desenvolveram certo gosto pela organizacao
politica. (...) O termo massa s6 se aplica quando lidamos com pessoas que,
simplesmente devido ao seu namero, ou a sua indiferenca, ou a uma mistura
de ambos, ndo se podem integrar numa organizacao profissional ou sindicato
de trabalhadores. (...)
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Anexo 33

[Na Alemanha, o Partido Nazista recrutou] (...) os seus membros dentre
essa massa de pessoas aparentemente indiferentes, que todos os outros partidos
haviam abandonado por Ihes parecerem demasiado apaticas ou estupidas para
Ihes merecerem a atengdo. A maioria dos seus membros, portanto, consistia em
elementos que nunca antes haviam participado da politica. Isto permitiu a intro-
ducdo de métodos inteiramente novos de propaganda politica e a indiferenca
aos argumentos da oposicao: (...) puderam moldar um grupo que nunca havia
sido atingido por nenhum dos partidos tradicionais. Assim, sem necessidade e
capacidade para refutar argumentos contrarios, preferiam métodos que leva-
vam a morte em vez da persuasao, que traziam terror em lugar de convicgdo. As
discordias ideoldgicas com outros partidos ser-lhes-iam desvantajosas se eles com-
petissem sinceramente com esses partidos: ndo era, porém, porquanto lidavam
com pessoas que tinham motivos para hostilizar igualmente todos os partidos.

Hannah Arendt, O sistema totalitario, Lisboa, Publicagdes Dom Quixote, 1978, p. 393, 399-400.

O povo como cumplice?

A primeira e principal questao que se levanta, quando se entra em con-
tato com a experiéncia nazista na Alemanha, vem sempre acompanhada de
dificil resposta, tal a perplexidade e o horror que esse contato provoca. Afi-
nal, como tudo isso pdde ter acontecido?

Ao final da Segunda Guerra, a medida que os campos de concentracao
nazistas eram devassados, todo um espetaculo de horror vinha as claras (...).

E, no entanto, sabia-se de tudo aquilo. (...) Em Dachau — esta la para
guem quiser ver — ha documentacao de artigos, fotos, jornais. Tanto a popula-
cdo alemd, quanto a opinido publica internacional sabiam o que se passava,
até mesmo com detalhes. Era muita gente envolvida nos campos da morte,
para que o horror pudesse ser contido. Por exemplo, em dezembro de 1941,
sabia-se, pela imprensa norte-americana, que mil judeus de Vars6via haviam
sido mortos por inalacdo for¢cada de gases venenosos. (...)

E muito perturbador que o regime nazista contasse com o apoio das
massas, comenta Hannah Arendt, a propésito de pesquisas de opinido publi-
ca, realizadas pelas SS, para os anos de 1939-44, e trazidas a conhecimento
publico em 1965. Em tais relatérios, fica patente que a populagdo alema
estava notavelmente bem informada sobre o que se passava com os judeus e
a politica de guerra, e dava seu aval as iniciativas do regime.

Alcir Lenharo, Nazismo, o triunfo da vontade, 5. ed., Sdo Paulo, Atica, 1995, p. 7-8. (Principios).




Anexo 35

O discurso autoritario

(...) E um discurso exclusivista, que ndo permite mediacdes ou pondera-
coes. (...) repete uma fala ja sacramentada (...): 0 mundo do didlogo perdeu a
guerra para o mundo do monélogo.

(..)

O discurso autoritario € encontravel, de forma mais ou menos mascara-
da, na familia: o pai que manda, sob a mascara do conselho; na igreja: o
padre que ameaca sob a guarda de Deus; no quartel: o grito que visa a pre-
servar a ordem e a hierarquia; na comunica¢do de massa: o chamado publici-
tario que tem por objetivo racionalizar o consumo; h4, ainda, longos etecéteras
a serem percorridos.

Adilson Citelli, Linguagem e persuasdo, S&o Paulo, Atica, 2000, p. 39-40. (Principios).

Anexo 36

A atividade infantil

- 40 mil menores de 18 anos perambulam pelas ruas dos principais cen-
tros urbanos do pais.
- 80% deles vivem com a familia.
- 10 mil dormem nas ruas.
- De cada oito criangas que circulam pelas cidades:
- cinco pedem esmola;
- duas vendem balas, chocolates, frutas ou limpam para-brisas;
- uma rouba.
- As que pedem esmola ganham, em média, 20 reais por dia.
- Uma em cada quatro criancas que estdo nos sinais freqlenta a escola.
- 70% das criancas que pedem esmola estdo em companhia da mée.

Fonte: SOS Crianca / Secretaria Municipal do Desenvolvimento Social do Rio de Janeiro / Soci6logo
César Fernandes. In Veja, edi¢do 1.468, n. 44, p. 50, 30/10/1996.
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Anexo 37

Acgoes “para inglés ver”

(...) A coreografia das autoridades, no entanto, ndo passa de bravata.
Ataca o problema na epiderme, desconsiderando que a ferida é bem mais
profunda.

O pai “explorador’ de criangas que foi indiciado em Brasilia, Ailton Elpidio
da Silva, 40 anos, é carroceiro e ganha 400 reais por més levando entulho,
papel velho e garrafa numa charrete em que ele ocupa o lugar do cavalo.
Sua mulher, Ana Maria das Dores, ganha 200 reais como lavadeira. Os dois
tém nove filhos e foram duas de suas meninas, Cassiana, de 10 anos, e
Rosimeire, de 2, que motivaram toda a confusdo. Com a irma pequena no
colo, Cassiana abordava motoristas num semaforo para pedir esmolas. Habi-
tuada a lide das ruas, a menina as vezes conseguia arrecadar 50 reais por
dia, um quarto do que a méde ganha em um més. Em oito dias ela punha em
casa 0 mesmo que o pai em trinta.

Veja, edi¢do 1.468, n. 44, p. 49-50, 30/10/1996.

Anexo 38

Intengéao e pratica

Muita coisa ainda precisa ser regulamentada para que o Estatuto [da
Crianca e do Adolescente] seja efetivamente colocado em pratica. Também a
mentalidade das pessoas precisa ser modificada e os principais interessados,
esclarecidos a respeito de seus direitos. Caso contrario, essa serd apenas mais
uma das leis que chegam para trazer esperancas, mas acabam frustrando quan-
do ndo as vemos respeitadas no dia-a-dia do cidadao.

Julia Falivene Alves, Metrépoles: cidadania e qualidade de vida, Sdo Paulo, Moderna, 1992, p. 116.




Anexo 39

P22?22?2?2?2?722222?22?2?22222?27?

(...) Entdo qual é a cara da crianga?

Cara do perddo ou da vinganca?

Ser4 a cara do desespero ou da esperanga?
Num futuro melhor, um emprego, um lar...
Sinal vermelho, ndo da tempo pra sonhar
Vendendo bala, chiclete...

Num fecha o vidro que eu hum sou pivete (...).

Gabriel o Pensador e André Gomes, “Patria que me pariu”, in
CD Quebra cabega, Rio de Janeiro, Sony, 1997.
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MoépuLo 2
CONTEXTUALIZANDO CONHECIMENTOS

(...) O distanciamento entre os contelidos programaticos e a experiéncia dos alu-
nos certamente responde pelo desinteresse e até mesmo pela deser¢édo que cons-
tatamos em nossas escolas. Conhecimentos selecionados a priori tendem a se
perpetuar nos rituais escolares, sem passar pela critica e reflexdo dos docentes,
tornando-se, desta forma, um acervo de conhecimentos quase sempre esqueci-
dos ou que ndo se consegue aplicar, por se desconhecer suas relacdes com o real.

A aprendizagem significativa pressupde a existéncia de um referencial que
permita aos alunos identificar e se identificar com as questdes propostas. Essa
postura ndo implica permanecer apenas no nivel de conhecimento que é dado
pelo contexto mais imediato, nem muito menos pelo senso comum, mas visa a
gerar a capacidade de compreender e intervir na realidade, numa perspectiva
autébnoma e desalienante. Ao propor uma nova forma de organizar o curriculo,
trabalhado na perspectiva interdisciplinar e contextualizada, parte-se do pressu-
posto de que toda aprendizagem significativa implica uma relacdo sujeito-objeto
€ gque, para que esta se concretize, é necessario oferecer as condi¢bes para que
os dois polos do processo interajam. (PCNEM, p. 36)

Tempo previsto: 16 horas

Finalidades do Moédulo

56

M Apropriar-se de conhecimentos que possam contribuir para o planejamen-
to de aulas e atividades pedagdégicas que contextualizem, no ambito do
viver em sociedade dos educandos, os estudos sobre os temas e assuntos
trabalhados.

M Diversificar os perfis de atividades e procedimentos que serdo trabalhados
com os educandos.

M Facilitar o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades pelos
educandos:

- entender a importancia das tecnologias contemporéaneas de comunicacdo e informa-

¢do para planejamento, gestdo, organizacao e fortalecimento do trabalho de equipe;

- entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do individuo, da

sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamento, organizagdo, gestéo,
trabalho de equipe, e associa-las aos problemas que se propdem resolver;

- compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupacéo de espa-

cos fisicos e as relagdes da vida humana com a paisagem, em seus desdobramentos
politicos, culturais, econdmicos e humanos;

- compreender a producao e o papel histérico das instituicdes sociais, politicas e econd-

micas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores sociais, aos principios
que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a
justica e a distribuicdo dos beneficios econdmicos;

- entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Humanas sobre sua vida

pessoal, os processos de producdo, o desenvolvimento do conhecimento e a vida
social.



Conceitos

M Cultura. M Aprendizagem significativa.
M Ideologia. M Identidade.

M Poder. M Contextualizacéo.

M RelagGes sociais. M Trabalho coletivo.

M Dominacéo. M Fome.

B Sujeitos sociais. M Etica.

M Tecnologias. M Cidadania.

B Conhecimento. M Desigualdade social.

M Teoria/pratica. M Diversidade social.

Materiais necessarios

M Lousa e giz.

M Papel sulfite e kraft, canetas e pincéis atémicos.

M Reproducdes dos Anexos.

M Gravacio em CD ou fita K-7 da musica “Ultimo pau-de-arara” (Anexo 16).
B Aparelho de som com CD-player e toca-fitas.

Dinamica de trabalho

Atividade 1

B Proponha aos professores a leitura do texto transcrito no “olho” do Mdédulo
(na pagina anterior) e solicite que reflitam sobre a seguinte questao:

Desinteresse dos alunos X existéncia ou ndo de uma aprendiza-
gem significativa.

Leve-o0s a elaborar duas frases de forma que cada uma delas sintetize:
a. a principal relac@o que foi identificada entre os dois aspectos apresentados;
b. 0 que é uma aprendizagem significativa.

B Peca para uns 10 participantes apresentarem oralmente as frases que ela-
boraram e anote-as na lousa. Feito isso, pergunte se existem outras varia-
¢cOes de interpretacdo nas frases elaboradas pelos que ndo fizeram apre-
sentacdes. Em caso afirmativo, ouca as frases e acrescente-as a relacdo
feita na lousa.

Caso as frases ou comentarios gerados ndo tenham
estabelecido relagdes claras entre contextualizagdo e
aprendizagem significativa, procure enfatizar essa relacéo.

M Distribua o texto do Anexo 6 (pagina 71) para que seja lido individualmente.

M Terminada a leitura, comece um debate indagando os participantes sobre as
seguintes questdes:

a. De que forma a existéncia de um processo pedagogico que esteja pautado no traba-
Iho coletivo pode ser considerada um aspecto central para que sejam efetivadas
aprendizagens significativas nas diferentes disciplinas?

57
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Destaque, caso a turma nao o faca, a existéncia das seguintes
possibilidades: contextos proprios da disciplina na qual o
professor atua; contextos situados em outras disciplinas;
contextos que fazem parte do viver em sociedade dos
educandos, tanto em termos pessoais quanto sociais e culturais.

b. De que maneira o dominio sobre as formas de acesso e processamento de informacdes
e conhecimentos pode contribuir para a ocorréncia de aprendizagens significativas?

B Apds a discussdo, utilize os resultados obtidos para fazer seus comentarios
finais, fechando-os com a seguinte indagacéo:

Acabamos de realizar atividades praticas ou tedricas?

N&o devem ser dadas respostas neste momento, pois a
questdo sera o ponto de partida da préoxima Atividade.

Conceitos: aprendizagem significativa; identidade; contextualizacao;
trabalho coletivo.

Competéncias: entender a importancia das tecnologias contempora-
neas de comunicacéo e informacgdo para planejamento, gestdo, orga-
nizacdo e fortalecimento do trabalho de equipe.

Atividade 2

M Distribua o texto do Anexo 7 (pagina 72) e dé um tempo para que os profes-
sores o leiam.

B Promova uma discussdo coletiva em torno da seguinte questéo:

Existe diferenciacdo e/ou separacdo entre teoria e pratica; entre
atividades tedricas e atividades praticas? Quais?

Deixe o debate transcorrer livremente, participando dele vocé também, e ao
final faca uma sintese das principais questdes discutidas.

M Distribua para leitura o texto do Anexo 8 (pagina 72).

M Divida a classe em nove grupos e diga para cada grupo escolher um relator
para registrar os resultados das atividades que serdo realizadas.

O ideal € que cada grupo tenha em torno de 12 pessoas, em
razdo do que o total de grupos podera variar, mas nunca para
menos de 4 grupos.

M Proponha que cada grupo debata sobre o texto do Anexo 8, buscando indi-
car quais das tecnologias ali sumariadas sdo utilizadas pelos professores em
suas atividades docentes, de que forma (exemplificar) e quais das compe-
téncias indicadas na relacdo apresentada no Anexo 1 (pagina 67) podem vir
a ser desenvolvidas pelos educandos a partir da aplicacdo dessas techologias
nas atividades pedagdgicas.

Oriente para que as respostas sejam, necessariamente,
acompanhadas de justificativas e também de indicativos que
mostrem como as ac¢des indicadas auxiliam na efetivacdo da
contextualiza¢do de conhecimentos no ambito das atividades
escolares. Solicite que 0s grupos montem um painel sintese com
suas conclusdes para ser apresentado oralmente pelo relator.



M Dé cinco minutos a cada relator para que ele apresente as conclusdes do
seu grupo.

M Teca algumas consideracdes finais com base nas conclusGes apresentadas.

Conceitos: competéncias e habilidades; tecnologias; conhecimento;
teoria/pratica; contextualizacdo; trabalho coletivo.

Competéncias: entender os principios das tecnologias associadas ao
conhecimento do individuo, da sociedade e da cultura, entre as quais
as de planejamento, organizacédo, gestdo, trabalho de equipe, e associa-
las aos problemas que se propdem resolver.

Atividade 3

Tema: O espaco social das desigualdades — fome e epidemias
M Divida a classe em nove grupos e diga para cada grupo escolher um relator.

O ideal € que cada grupo tenha em torno de 12 pessoas, em
razdo do que o total de grupos podera variar, mas nunca para
menos de 4 grupos.

M Forneca os textos dos Anexos 9 e 10 (paginas 73-74) para os professores
lerem e discutirem em seus grupos. Para orientar a discussdo, proponha as
seguintes questoes:

a. A partir do que é apresentado no texto do Anexo 9, quais sdo os cuidados que
devem ser considerados para se delimitar os contextos situados em outras disciplinas
e 0s contextos que fazem parte do viver em sociedade dos educandos quando um
determinado tema é selecionado para ser estudado em sala de aula?

b. A partir do que é apresentado no texto do Anexo 10, de que forma pode ocorrer
a complementaridade entre as dimensdes temporais e espaciais quando um de-
terminado tema é estudado, e como a aproximacdo de conhecimentos entre dis-
ciplinas e/ou areas pode contribuir para a ampliacdo dos contextos de estudo
sobre um tema?

M Em debate geral, incentive os grupos, por meio de seus relatores, a apresen-
tarem as conclusdes a que chegaram.

A medida que os relatores forem se apresentando, va
esclarecendo e/ou ampliando as colocacdes por eles feitas.
Diga para tomarem nota de seus relatos, visto que serdo
utilizados adiante. Quando terminarem, convide a classe a
realizar o estudo de caso proposto a seguir.

M Distribua aos grupos o Anexo 11 (paginas 74-75), dizendo para lerem os trés
textos. Na sequiéncia, passe-lhes as tarefas abaixo, lembrando que os relatores
deverdo anotar as conclusfes do grupo para apresentacdo posterior.

a. Comparar as informacdes contidas nos textos do Anexo 11, indicando as relacdes
gue podem ser estabelecidas entre renda insuficiente e alimentacdo inadequada.

b. A partir dessas relacBes, exemplificar as conclusdes do grupo com situa¢des conheci-
das de caréncias alimentares existentes entre a populagao brasileira da atualidade.

M Distribua o texto do Anexo 12 (pagina 76) e peca para 0os grupos debaterem
guestbes como:
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Vocé conhece ou presenciou situa¢cdes nas quais as pessoas que
fazem parte dos segmentos pobres da populacéo brasileira ja te-
nham sido responsabilizadas pela propria pobreza? Quais os “ar-
gumentos” que costumam ser utilizados para sustentar afirma-
cOes desse tipo?

B Promova a discussdo coletiva das respostas dos grupos: peca para cada relator

apresentar as conclus@es a que se chegou nos dois ultimos exercicios, relaci-
onando-as com as conclusdes apresentadas e registradas ao final da discus-
sdo em torno dos Anexos 9 e 10.

O objetivo primordial deste debate é que os participantes
percebam as rela¢gbes entre os diferentes espacos da pobreza
e da desigualdade como contextos que s6 podem ser
apreendidos com as contribuicdes de diferentes disciplinas, e
também que as transposi¢des para o universo de vivéncia
imediata dos educandos ndo podem ser realizadas de forma
meramente espontaneista, e sim a partir de estudos que
permitam a comparacao e ampliacdo dos trabalhos sobre o
tema em questédo. Caso essas relacbes ndo tenham sido
levantadas no debate, procure abordéa-las, garantindo que
sejam percebidas pelos participantes.

Atividade 4

Tema: O espaco social das desigualdades — fome e epidemias

B Peca para os professores retomarem os grupos formados anteriormente e

distribua o texto do Anexo 13 (pagina 76). Proponha entédo que, a partir das
informacdes contidas no texto e também das concluses construidas nas di-
ferentes etapas da Atividade 3, cada grupo monte um painel indicando:

a. acOes passiveis de ser efetivadas por pessoas que sdo submetidas a completa impos-
sibilidade de ter acesso a alimentos;

b. as semelhancas e diferencas entre dois contextos em particular: o Brasil atual e a
Europa na Idade Média;

. quais aspectos desses dois contextos podem ser abordados pelas diferentes discipli-
nas da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Sugira o uso de folhas de papel kraft na montagem dos painéis, os quais
deverdo ser afixados em local visivel. Feito isso, leia-0s para a classe.

Distribua o Anexo 14 (pagina 77) e solicite a leitura de seus dois textos. Expli-
gue que, a partir dos temas neles presentes, os grupos deverdo indicar temas
atuais que possam servir de contraponto para o trabalho das diferentes disci-
plinas da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, demarcando clara-
mente as conexdes entre os temas de origem (situados no texto e referentes,
portanto, a época da Idade Média européia) e 0s temas atuais que venham a
ser indicados. Lembre os relatores de registrar as conclusdes do grupo.

Caso os grupos enfrentem dificuldades, traga a baila
tematicas como: doencgas transmissiveis, movimentos
camponeses, politicas de saude publica, medicina e ética,
técnicas de produc¢do de alimentos, posse da terra etc.

M Quando terminarem, peca para os relatores apresentarem as conclusdes a

que seus grupos chegaram.



Atividade 5

Fechamento das Atividades 3 e 4
M Distribua os Anexos 2, 3, 4 e 5 (paginas 68-71) para os professores lerem.
B Em seguida, inicie um debate com a classe sobre a seguinte questéo:

Quais conceitos especificos de cada disciplina poderiam ser de-
senvolvidos no trabalho com o tema “O espago social das desi-
gualdades — fome e epidemias”?

B Peca para os professores consultarem os Anexos e indicarem pelo menos uma
competéncia especifica de cada disciplina que poderia ser desenvolvida com
esse trabalho.

M Para encerrar, retome em seus comentarios 0s seguintes aspectos que envol-
vem um trabalho contextualizado: vinculos com o viver em sociedade do edu-
cando; mobilizagcdo de conhecimentos oriundos de diferentes disciplinas e/ou
areas; ampliacdo das questdes estudadas para contextos sociais ndo imediatos.

Conceitos: fome; aprendizagem significativa; identidade;
contextualizacdo; poder; relagfes sociais; sujeitos sociais; ética; cida-
dania; desigualdade social; diversidade social; dominacao.

Competéncias: compreender o desenvolvimento da sociedade como
processo de ocupacao de espacos fisicos e as relacdes da vida humana

com a paisagem, em seus desdobramentos politicos, culturais, econé-
micos e humanos.

Atividade 6

Tema: Poder e dominacao

M Organize a classe em nove grupos, cada qual devendo escolher um relator, e
entdo distribua o texto do Anexo 15 (pagina 78).

O ideal € que cada grupo tenha em torno de 12 pessoas, em
razdo do que o total de grupos podera variar, mas nunca para
menos de 4 grupos.

M Faca vocé mesmo a leitura do trecho dos PCNEM e em seguida debata com a
classe o significado das seguintes afirmacgdes:

a. ...as praticas sociais envolvem inevitavelmente conflitos e contradicdes...

b. O reconhecimento dessas tensdes, porém, ndo deve conduzir os individuos e os gru-
pos em que se inserem a atitudes imobilistas nem fatalistas.

M Forneca os textos dos Anexos 16, 17 e 18 (paginas 78-79) para serem lidos e
discutidos pelos grupos, cabendo aos respectivos relatores registrar as con-
clusGes a que se chegar. Peca que destaquem:

a. 0s aspectos presentes nesses textos que estdo relacionados as questdes tratadas no
debate travado a propésito do Anexo 15;

b. como cada disciplina da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias pode tratar
das tematicas abordadas nesses textos;

c. contextos que facam parte do viver em sociedade dos educandos para 0s quais pos-
sam ser transpostas e problematizadas as tematicas abordadas nesses textos.
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M Quando terminarem, dé cinco minutos a cada relator para que ele apresente
as conclusdes de seu grupo.

M Terminadas as apresentacg@es, feche a Atividade com os comentarios e obser-
vacdes complementares que julgar pertinentes. Ao final, se possivel, promo-
va a audicdo da musica “Ultimo pau-de-arara™.

Atividade 7

Tema: Poder e dominacao

B Retomando-se os mesmos grupos da Atividade 6, distribua os textos dos Ane-
x0s 19 a 29 (paginas 80-88), conforme indicado.

Grupos 1 e 2: Anexos 19, 20 e 21 — Tema: Canudos.

Grupos 3, 4 e 5: Anexos 22, 23, 24 e 25 — Tema: Cangago.

Grupos 6 e 7: Anexos 26 e 27 — Tema: A revolta contra a vacinagdo obrigatoéria (1904).
Grupos 8 e 9: Anexos 28 e 29 — Tema: A revolta contra a chibata (1910).

M Solicite aos grupos que, a partir dos materiais que lhes foram entregues, ela-
borem uma atividade geral para ser desenvolvida pelos educandos, envol-
vendo as diferentes disciplinas da area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.

Deixe claro que tal atividade nédo deve ser proposta com a
finalidade de se trabalhar os temas dos textos em si mesmos
Oou em seus contextos de origem, mas sim de, a partir dai,
levar os educandos a transporem as questdes estudadas para
contextos sociais atuais aos quais eles estejam vinculados.

M Dé cinco minutos para que cada relator apresente oralmente a atividade que
seu grupo tenha elaborado.

Atividade 8

Fechamento das Atividades 6 e 7

M Tendo os Anexos 2, 3, 4 e 5 disponiveis, inicie um debate com a classe sobre
a seguinte questéo:

Quais conceitos especificos de cada disciplina poderiam ser de-
senvolvidos no trabalho com o tema “Poder e dominagéo”?

B Peca para os professores consultarem os Anexos e indicarem pelo menos uma
competéncia especifica de cada disciplina que poderia ser desenvolvida com
esse trabalho.

M Para encerrar, retome em seus comentarios os seguintes aspectos que en-
volvem um trabalho contextualizado: vinculos com o viver em sociedade do
educando; mobilizagdo de conhecimentos oriundos de diferentes disciplinas
e/ou areas; ampliacdo das questdes estudadas para contextos sociais ndo
imediatos.

Conceitos: cultura; ideologia; poder; relagdes sociais; dominagéo; su-
jeitos sociais; identidade; contextualizacdo; ética; cidadania; desigual-
dade social; diversidade social.



Competéncias: compreender a producdo e o papel histérico das ins-
tituicdes sociais, politicas e econdmicas, associando-as as praticas dos
diferentes grupos e atores sociais, aos principios que regulam a convi-
véncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a justica e a
distribuicdo dos beneficios econémicos.

Atividade 9

Tema: Trabalho e tecnologias
M Organize a classe em nove grupos e diga para cada grupo escolher um relator.

O ideal € que cada grupo tenha em torno de 12 pessoas, em
razdo do que o total de grupos podera variar, mas nunca para
menos de 4 grupos.

M Distribua o texto do Anexo 30 (paginas 88-89) e dé um tempo para os partici-
pantes lerem.

M Terminada a leitura, proponha aos grupos que debatam sobre cada uma das
guestbes a seguir:

a. “as tecnologias como ferramentas para a resolucéo de problemas concretos™, confron-
tando-a com os contextos nos quais é tratada pelo texto do Anexo 31 (paginas 89-90);

b. “os impactos sociais do desenvolvimento tecnoldgico”, confrontando-a com os con-
textos nos quais é tratada pelo texto do Anexo 32 (paginas 90-91);

c. “as diferentes formas de controle ou submissdo ao tempo em termos sociais”, tam-
bém confrontando-a com os contextos nos quais é tratada pelo texto do Anexo 32.

M Estimule os grupos a montarem, com base nas conclusées a que chegaram,
um painel indicando:

a. possiveis contextos proximos ao viver em sociedade do educando para os quais po-
deriam ser transpostas as questdes debatidas na etapa anterior;

b. como esses contextos podem ser trabalhados pelas diferentes disciplinas da area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

B Quando os painéis estiverem prontos, inicie uma discussdo coletiva em que
sejam analisadas as diferentes possibilidades de contextualizacdo propostas
pelos grupos.

Atividade 10

Tema: Trabalho e tecnologias
M Solicite aos nove grupos que facam uma releitura do texto do Anexo 30.

M Quando terminarem, proponha que se debatam nos grupos as questdes confor-
me indicado abaixo, devendo os relatores registrar as conclusées do seu grupo.

Grupos 1, 2 e 3: “planejamento, gestao e controle da produgdo”, confrontando-a
com 0s contextos nos quais é tratada pelo texto do Anexo 33 (pagina 92).

Grupos 4, 5 e 6: “a divisdo do trabalho na producéo industrial”, confrontando-a com
0s contextos nos quais é tratada pelo texto do Anexo 34 (paginas 92-93).

Grupos 7, 8 e 9: ““a gestdo informatizada dos processos produtivos”, confrontando-a
com 0s contextos nos quais é tratada pelo texto do Anexo 35 (pagina 93).
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B Apo6s os debates, diga para os relatores dos grupos 1, 2 e 3, de posse dos
registros efetuados, elaborarem conjuntamente uma sintese das conclusées
sobre a questdo que lhes foi destinada, devendo esse mesmo procedimento
ser seguido pelos grupos 4, 5 e 6, e também pelos grupos 7, 8 e 9.

Oriente os participantes, dizendo que as trés sinteses devem
ser elaboradas fazendo indicacdo das possiveis transposicdes
das questOes tratadas para contextos situados no ambito de
quatro temas, que por sua vez devem ser especificos a cada
uma das seguintes disciplinas: Filosofia, Geografia, Historia e
Sociologia. Peca para encarregarem trés relatores de
apresentar as sinteses que forem produzidas.

M Convide os trés relatores a apresentarem oralmente as conclusdes dos agru-
pamentos.

Atividade 11

Fechamento das Atividades 9 e 10

M Tendo os Anexos 2, 3, 4 e 5 disponiveis, inicie um debate com a classe sobre
a seguinte questéo:

Quais conceitos especificos de cada disciplina poderiam ser de-
senvolvidos no trabalho com o tema “Trabalho e tecnologias”?

B Peca para os professores consultarem os Anexos e indicarem pelo menos uma com-
peténcia especifica de cada disciplina que poderia ser desenvolvida com esse trabalho.

M Para encerrar, retome em seus comentarios 0s seguintes aspectos que envol-
vem um trabalho contextualizado: vinculos com o viver em sociedade do edu-
cando; mobilizagcdo de conhecimentos oriundos de diferentes disciplinas e/ou
areas; ampliacdo das questdes estudadas para contextos sociais ndo imediatos.

Conceitos: ideologia; poder; rela¢des sociais; dominacado; sujeitos so-
ciais; tecnologias; teoria/pratica; contextualizacdo; ética; desigualda-
de social.

Competéncia: entender o impacto das tecnologias associadas as Ci-
éncias Humanas sobre sua vida pessoal, 0os processos de produc¢éo, o
desenvolvimento do conhecimento e a vida social.

Atividade 12

B Como fechamento deste Modulo, faga os comentarios que julgar pertinen-
tes, enfatizando conceitos como os abaixo.

a. Ao se contextualizar conhecimentos, devemos nos ater as varias dimensdes de con-
textos que permitem transposicdo, quais sejam: o viver em sociedade do educando,
os campos de saber situados em diferentes disciplinas e/ou areas, 0s contextos soci-
ais ndo imediatos, os contextos proprios de uma disciplina em particular.

b. Podem ser realizadas contextualiza¢fes tanto a partir do estudo de uma questao
mais ampla, transpondo-a para situacdes particulares e/ou cotidianas, quanto a par-
tir do estudo de questdes imediatas, ampliando-as para estudos mais gerais relacio-
nados a épocas e lugares variados.

M Ao finalizar, proponha uma reflexdo sobre os pensamentos transcritos a seguir.
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“N&o sois maquinas!
Homens é que sois!”
Charles Chaplin (1889 -1977)
Ator e cineasta inglés
(“O dltimo discurso”, retirado do filme O grande ditador)

“Quando descobri todas as respostas,
mudaram-se as perguntas.”

Sécrates
Filésofo grego

“Criar € dar forma ao proéprio destino.”
Albert Camus (1913-1960)
Escritor francés

“Se sonhar um pouco € perigoso,
a solucdo para isso nao é sonhar menos — € sonhar mais.”
Marcel Proust (1871-1922)
Escritor francés
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Nos textos dos Anexos, os titulos em itélico ndo fazem parte dos documentos
originais transcritos, tendo sido acrescentados com a finalidade de identificar o
tema do texto e de sintetizar as questdes centrais que se pretende debater.

Anexo 1

COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS NA
AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

Representagao e comunicagao

- Entender a importancia das tecnologias contemporaneas de comunica-
¢ao e informacdo para planejamento, gestédo, organizacéo e fortaleci-
mento do trabalho de equipe.

Investigagdo e compreensao

- Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que
constituem a identidade propria e a dos outros.

- Compreender a sociedade, sua génese e transformacéo, e os multiplos
fatores que nela intervém, como produtos da agdo humana; a si mesmo
como agente social; e 0s processos sociais como orientadores da diné-

mica dos diferentes grupos de individuos.

- Entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do
individuo, da sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamen-
to, organizacdo, gestdo, trabalho de equipe, e associa-las aos proble-

mas que se propdem resolver.

Contextualizagao sé6cio-cultural

- Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupa-
¢do de espacos fisicos e as relacdes da vida humana com a paisagem, em
seus desdobramentos politicos, culturais, econémicos e humanos.

- Compreender a producéo e o papel histérico das instituices sociais, politicas
e econdmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores soci-
ais, aos principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e

deveres da cidadania, a justica e a distribuicdo dos beneficios econémicos.

- Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as
praticas sociais e culturais em condutas de indagacdo, analise,
problematizacdo e protagonismo diante de situa¢gbes novas, problemas
ou questdes da vida pessoal, social, politica, econémica e cultural.

- Entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Humanas
sobre sua vida pessoal, os processos de producdo, o desenvolvimento
do conhecimento e a vida social.

- Aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

PCNEM, p. 297.
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Anexo 2

COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM
DESENVOLVIDAS EM HISTORIA

Representagdao e comunicagao

- Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza diversa,
reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes
sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua producéo.

- Produzir textos analiticos e interpretativos sobre os processos historicos, a

partir das categorias e procedimentos proprios do discurso historiografico.

Investigagdo e compreensao

- Relativizar as diversas concepgdes de tempo e as diversas formas de
periodizacdo do tempo cronoldgico, reconhecendo-as como construcdes
culturais e histéricas.

- Estabelecer rela¢des entre continuidade/permanéncia e ruptura/transfor-
macao nos processos historicos.

- Construir a identidade pessoal e social na dimensao histoérica, a partir do
reconhecimento do papel do individuo nos processos historicos simultane-
amente como sujeito e como produto dos mesmos.

- Atuar sobre os processos de construcdo da memoria social, partindo da

critica dos diversos “lugares de memoria™ socialmente instituidos.

Contextualizagao sécio-cultural

- Situar as diversas producdes da cultura — as linguagens, as artes, a filoso-
fia, a religido, as ciéncias, as tecnologias e outras manifestac@es sociais —
nos contextos histéricos de sua constituicao e significacao.

- Situar os momentos histéricos nos diversos ritmos da duracao e nas rela-
¢bes de sucessdo e/ou de simultaneidade.

- Comparar problematicas atuais e de outros momentos histéricos.

- Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretacdo de suas
relagdes com o passado.

PCNEM, p. 307.




Anexo 3

COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM
DESENVOLVIDAS EM GEOGRAFIA

Representagao e comunicagao

- Ler, analisar e interpretar os cddigos especificos da Geografia (mapas,
graficos, tabelas etc.), considerando-os como elementos de representa-
¢ao de fatos e fendmenos espaciais e/ou espacializados.

- Reconhecer e aplicar o uso das escalas cartografica e geografica, como
formas de organizar e conhecer a localizagéo, distribuicdo e frequiéncia
dos fenbmenos naturais e humanos.

Investigagdo e compreensao

- Reconhecer os fenémenos espaciais a partir da selecdo, comparacéo e
interpretacdo, identificando as singularidades ou generalidades de cada
lugar, paisagem ou territorio.

- Selecionar e elaborar esquemas de investigacdo que desenvolvam a ob-
servacao dos processos de formacao e transformacéo dos territdrios, ten-
do em vista as relacdes de trabalho, a incorporacdo de técnicas e
tecnologias e o estabelecimento de redes sociais.

- Analisar e comparar, interdisciplinarmente, as relacdes entre preservacdo
e degradacdo da vida no planeta, tendo em vista o conhecimento da sua
dindmica e a mundializacdo dos fenémenos culturais, econdmicos,
tecnoldgicos e politicos que incidem sobre a natureza, nas diferentes es-
calas — local, regional, nacional e global.

Contextualizagao sécio-cultural

- Reconhecer na aparéncia das formas visiveis e concretas do espaco geo-
grafico atual a sua esséncia, ou seja, 0s processos historicos, construidos
em diferentes tempos, e 0s processos contemporaneos, conjunto de pra-
ticas dos diferentes agentes, que resultam em profundas mudangas na
organizacéo e no contetdo do espaco.

- Compreender e aplicar no cotidiano os conceitos basicos da Geografia.

- |dentificar, analisar e avaliar o impacto das transformac&es naturais, soci-
ais, econdmicas, culturais e politicas no seu “lugar-mundo”, comparan-
do, analisando e sintetizando a densidade das relacGes e transformacdes
gue tornam concreta e vivida a realidade.

PCNEM, p. 315.
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COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
EM SOCIOLOGIA, ANTROPOLOGIA E POLITICA

Representagao e comunicagao

- |dentificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade:
as explicacGes das Ciéncias Sociais, amparadas nos varios paradigmas
tedricos, e as do senso comum.

- Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a partir das
observacdes e reflexdes realizadas.

Investigagdo e compreensao

- Construir instrumentos para uma melhor compreensao da vida cotidiana,
ampliando a “visdo de mundo™ e o ‘““horizonte de expectativas™, nas
relacBes interpessoais com 0s Varios grupos sociais.

- Construir uma visdo mais critica da inddstria cultural e dos meios de co-
municacdo de massa, avaliando o papel ideolégico do “marketing’ en-
guanto estratégia de persuasao do consumidor e do proprio eleitor.

- Compreender e valorizar as diferentes manifestag6es culturais de etnias e
segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a diversidade,
enguanto principio estético, politico e ético que supera conflitos e tensdes
do mundo atual.

Contextualizagao sécio-cultural

- Compreender as transformac¢des no mundo do trabalho e o novo perfil de
qualificacdo exigida, gerados por mudancas na ordem econémica.

- Construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar o exercicio da
cidadania plena, no contexto do Estado de Direito, atuando para que
haja, efetivamente, uma reciprocidade de direitos e deveres entre o0 po-
der publico e o cidaddo e também entre os diferentes grupos.

PCNEM, p. 325.




Anexo 5

COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM
DESENVOLVIDAS EM FILOSOFIA
Representagao e comunicagao
- Ler textos filosoficos de modo significativo.
- Ler, de modo filosofico, textos de diferentes estruturas e registros.
- Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo.

- Debater, tomando uma posi¢do, defendendo-a argumentativamente e
mudando de posi¢do face a argumentos mais consistentes.

Investigagdo e compreensao

- Articular conhecimentos filoséficos e diferentes contelidos e modos
discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em outras pro-
ducdes culturais.

Contextualizagao sé6cio-cultural

- Contextualizar conhecimentos filosoficos, tanto no plano de sua origem
especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno sécio-
politico, historico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnologica.

PCNEM, p. 349.

Anexo 6

Solidariedade e trabalho coletivo

As modernas estratégias de planejamento e acéo coletiva vém requerendo
cada vez mais o emprego de tecnologias de comunicacédo e informacéo,
gue se encarregam de coletar, processar, armazenar e comunicar dados e
informacdes. A interacdo resultante da combinacéo de informacéo e co-
municacédo age no sentido de dotar os processos de trabalho de carater
mais coletivo e menos especializado.

Dal, a necessidade de serem desenvolvidas competéncias que permitam
aos individuos aperfeicoar a organizacédo do fazer produtivo, disseminando
as instancias decisorias e superando a fragmentacao excessiva, com vistas
a construcédo de processos mais horizontais e dinamicos, amparados no
compromisso e na participacdo comuns. Na base desses processos, encon-
tram-se competéncias tipicas das Ciéncias Humanas, que envolvem a cons-
trucdo das identidades sociais responsaveis e solidarias.

PCNEM, p. 295.
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Anexo [/

TRECHOS DOS PCNEM

Aprender a conhecer

(...) A estética da sensibilidade, que supera a padronizacao e estimula
a criatividade e o espirito inventivo, esta presente no aprender a conhe-
cer e no aprender a fazer, como dois momentos da mesma experiéncia
humana, superando-se a falsa divisdo entre teoria e pratica. (p. 286; grifos
acrescidos).

Dentre os quatro principios propostos para uma educacdo para o século
XXI - aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender
a ser — destaca-se 0 aprender a conhecer, base que qualifica o fazer, o
conviver e o ser e sintese de uma educacdo que prepara o individuo e a
sociedade para os desafios futuros, em um mundo em constante e acele-
rada transformacédo. A educacdo permanente e para todos pressupde uma
formacado baseada no desenvolvimento de competéncias cognitivas, s6-
cio-afetivas e psicomotoras, gerais e basicas, a partir das quais se desen-
volvem competéncias e habilidades mais especificas e igualmente basi-
cas para cada area e especialidade de conhecimento particular. Nas Dire-
trizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, o desenvolvimento de
competéncias basicas constitui um principio de carater epistemoldgico,
referido no aprender a conhecer, que vem somar-se aos principios filosofi-
cos, ja apontados. (p. 289).

Anexo 8

As Ciéncias Humanas e as Tecnologias

Entendendo-se a tecnologia ndo apenas sob o ponto de vista da producao
industrial, mas também sob a moderna 6tica da comunicacao e da organi-
zacdo produtiva, concebe-se a idéia de tecnologias proprias as Ciéncias
Humanas ou desenvolvidas a partir delas. E o caso das requeridas em pro-
cessos de planejamento e administracdo, no ambito publico ou privado,
embasadas em conhecimentos econémicos, geograficos, politicos e juridi-
cos, mas também histéricos, sociologicos, antropologicos e psicoldgicos. E
ainda das tecnologias aplicadas a processos de obtencéo e organizagdo de
informacdes, tais como o tratamento de dados estatisticos, na Economia,
na Demografia, na Sociologia e na Histdria, o rastreamento do espaco na
Cartografia e as pesquisas de opinido apoiadas em critérios sociolégicos e
psicoldgicos.

PCNEM, p. 294.




Anexo 9

Contextualizando

(...) oimportante é ampliar as possibilidades de interagcdo ndo apenas entre
as disciplinas nucleadas em uma area como entre as proprias areas de
nucleacéo.

A contextualizagdo pode ser um recurso para conseguir esse objetivo.
Contextualizar o contetdo que se quer aprendido significa, em primeiro
lugar, assumir que todo conhecimento envolve uma relagédo entre sujeito e
objeto. Na escola fundamental ou média, o conhecimento é quase sempre
reproduzido das situa¢des originais nas quais acontece sua producéo. Por
esta razdo, quase sempre 0 conhecimento escolar se vale de uma transpo-
sicdo didatica, na qual a linguagem joga papel decisivo.

O tratamento contextualizado do conhecimento € o recurso que a escola
tem para retirar o aluno da condi¢cao de espectador passivo. Se bem tra-
balhado permite que, ao longo da transposicéo didatica, o contetido do
ensino provoque aprendizagens significativas que mobilizem o aluno e
estabelecam entre ele e o objeto do conhecimento uma relagdo de reci-
procidade. A contextualizacdo evoca por isso areas, ambitos ou dimen-
sdes presentes na vida pessoal, social e cultural, e mobiliza competéncias
cognitivas ja adquiridas.

Na vida pessoal, ha um contexto importante o suficiente para merecer
consideracdo especifica, que é o do meio ambiente, corpo e saude.
Condutas ambientalistas responsaveis subentendem um protagonismo forte
no presente, no meio ambiente imediato da escola, da vizinhanca, do
lugar onde se vive. Para desenvolvé-las € importante que os conhecimen-
tos das Ciéncias, da Matematica e das Linguagens sejam relevantes na
compreensao das questdes ambientais mais préximas e estimulem a acéo
para resolvé-las.

As visOes, fantasias e decisdes sobre o préprio corpo e salde, base para um
desenvolvimento autbnomo, poderdo ser mais bem orientadas se as apren-
dizagens da escola estiverem significativamente relacionadas com as preo-
cupagdes comuns na vida de todo jovem: aparéncia, sexualidade e repro-
ducdo, consumo de drogas, habitos de alimentacao, limite e capacidade
fisica, repouso, atividade, lazer.

Examinados os exemplos dados, é possivel generalizar a contextualizacdo
como recurso para tornar a aprendizagem significativa ao associa-la com
experiéncias da vida cotidiana ou com os conhecimentos adquiridos espon-
taneamente. E preciso, no entanto, cuidar para que essa generalizacio
ndo induza a banalizacdo, com o risco de perder o essencial da aprendiza-
gem escolar que é seu carater sistematico, consciente e deliberado. Em
outras palavras: contextualizar os contetidos escolares nao € libera-los do
plano abstrato da transposicéo didatica para aprisiona-los no espontaneismo
e na cotidianeidade.

PCNEM, p. 91 e 94-95.
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O lugar das agcées humanas

A dimenséo temporal, inscrita na meméria que constrai a identidade cole-
tiva e na dindmica dos processos sociais, completa-se ha dimenséo espaci-
al, que territorializa os eventos e processos. Essa dimenséo espacial situa a
acdo humana em suas complexas relacées com a paisagem natural, que é
culturalizada a cada momento de interacéo.

Os conhecimentos de Geografia e de Economia estdo aqui apontados
nas relacbes de producdo e apropriacdo de bens, que conformam as
dimensdes materiais da existéncia concreta do homem e geram desdo-
bramentos diversos sobre a vida em sociedade. Os processos de agao e
controle dessas paisagens implicam responsabilidades sociais, coletivas,
gue assegurem a existéncia comum e a sobrevivéncia futura das comu-
nidades humanas.

Aqui, o dialogo interdisciplinar pode aproximar as Ciéncias Humanas das

Naturais, em reflexdes conjugadas ou em 6ticas distintas sobre os mesmos
problemas.

PCNEM, p. 291-292.

Anexo 11

Renda e comida

Meu bem, o pior aconteceu;
Pode guardar as panelas;
Que hoje o dinheiro ndo deu.

Paulinho da Viola, ““Pode guardar as panelas™, in Coracdo leviano,
Arte da Viola Producdes Artisticas, BMG.




Texto 2

Distribuicao de renda no Brasil entre a populacao economicamente ativa
(participagao no total da renda nacional em %)
Ano

1960 1970 1980 1990
Segmento social
50% mais pobres 17,4% 14,9% 12,6% 11,2%
40% intermediarios 43,0% 38,4% 36,5% 37,3%
10% mais ricos 39,6% 46,7% 50,9% 51,5%
TOTAL 100% 100% 100% 100%
Apenas os 1% mais ricos 11,9% 14,7% 16,9% 17,3%

Fonte: IBGE, 1991.

Texto 3

Nem toda fome é igual

Quando uma comunidade sofre privacdo constante de nutrientes, essa
fome recebe tecnicamente o nome de fome crdnica. No Brasil, em areas do
Nordeste, por exemplo, criangas ndo se desenvolvem fisica e intelectualmente
de forma plena por causa da pouca ingestdo de alimentos: sdo afetadas pela
fome crénica. Essas popula¢es, que no mundo todo vivem em situacao pre-
caria, diante de qualquer fenébmeno fisico, social ou econdmico ficam sujeitas
a fome aguda, a face mais cruel da fome.

Fome crdnica: privacdo de nutrientes por longo periodo, podendo levar a morte.
Fome aguda: privacdo intensa de nutrientes com morte relativamente rapida.

Maria Elisa Marcondes Helene, Beatriz Marcondes, Edelci Nunes, A fome na atualidade,
Sao Paulo, Scipione, 1994, p. 16-17.
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Pobre culpado

Responsabilizar o pobre pela prépria pobreza é muito cémodo.

A questdo colocada nestes termos cria um sentimento de culpa no
despossuido. Que a sua tragédia € criada por ele préprio... Que a sua miséria
é fruto de um crescimento populacional acelerado... Que as precarias condi-
¢Oes saciais em que vive sdo resultado de sua incapacidade de produzir rique-
zas e de ascender na piramide social...

Essas argumentacdes tém servido, de forma espetacular, para ocultar as
verdadeiras causas da fome. (...)

(...) Consideram-se apenas 0s aspectos secundarios, negligenciando-se
0s principais: aqueles que resultam da maneira como a sociedade esta organi-
zada (...), por exemplo: o contraste na concentracdo da renda e da terra no
mundo subdesenvolvido (...).

Melhem Adas, A fome: crise ou escandalo?, 21. ed., Sdo Paulo, Moderna, 1994, p. 32-33.

Anexo 13

A hora dos desesperados

Ai de mim! Coisa raramente ouvida no decorrer dos tempos, uma fome
enraivecida levou os homens a devorar a carne humana. Viajantes eram rap-
tados por homens mais robustos que eles, [tinham] os seus membros cortados,
cozidos ao lume e devorados (...). Muitos, mostrando um fruto ou um ovo as
criangas, atraiam-nas a lugares afastados, massacravam-nas e devoravam-
nas. Os corpos dos mortos foram em muitos lugares arrancados a terra e ser-
viram igualmente para acalmar a fome (...).

Raoul Glaber, Les cing livres de ses histories, apud Georges Duby, O ano mil, Lisboa, Edi¢des 70,
1980. In José Rivair Macedo, Movimentos populares na Idade Média, 2. ed., Sdo Paulo,
Moderna, 1993, p. 32.




Texto 1

Ninguém foi poupado

O mal propagava-se melhor nos amontoados de pardieiros insalubres.
Um mal cego. Estava-se acostumado a vé-lo ceifar as criancas, os pobres. Eis
gue ele atacava antes os adultos jovens, em pleno vigor, e, o que era franca-
mente escandaloso: atacava também os ricos. Os contemporaneos pensam
gue um terco da populacao européia desapareceu com o flagelo. O julgamen-
to parece concordar com o que se pode verificar no conjunto. O tributo pago
pelas grandes cidades foi certamente mais pesado. (...)

Imaginemos, tentemos imaginar, transpondo para 0s nossos dias: seriam,
em aglomerac¢Ges como as de Paris ou de Londres, quatro, cinco milhdes de
mortos em alguns meses de verao (...).

Georges Duby, A Europa na Idade Média, Sdo Paulo, Martins Fontes, 1988, p. 112-113.

Texto 2

Efeito cascata

O alto indice de mortalidade causado pelas epidemias beneficiou apa-
rentemente os camponeses. A populacédo rural diminuiu, em parte por causa
das mortes, em parte porque muitos dos sobreviventes partiram em direcdo as
cidades. O trabalhador tornou-se um ““objeto raro” no campo. Essa raridade
valorizou o preco do trabalho daqueles que sobreviveram aos horrores da fome
e das pestes. A reducao do numero de trabalhadores causou uma queda na
producdo agricola, prejudicando os proprietarios. Ao mesmo tempo, a diminui-
cdo da producdo fez com que os pregos das mercadorias subissem, resultando
numa alta taxa de inflacdo.

(...) Para piorar ainda mais a situagdo, o peso dos tributos devidos aos reis
ndo parou de aumentar. Os momentos mais comuns de revolta camponesa
eram aqueles em que a carga tributaria tendia a crescer.

José Rivair Macedo, Movimentos populares na Idade Média, 2. ed.,
Sao Paulo, Moderna, 1993, p. 53-54.
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Tensées sociais e transformagées

(...) A compreensao histérica e social dos processos produtivos deve orien-
tar as analises econdmicas, politicas e juridicas, no sentido de evitar que
percam de vista a dimensdo humana e solidaria necessaria a convivéncia
pacifica, justa e equanime em sociedade.

Entretanto, e justamente para propiciar que tais objetivos sejam atingidos,
a aprendizagem das Ciéncias Humanas deve atuar na identificacédo e de-
nuncia de seus obstaculos, no entendimento de que as praticas sociais
envolvem inevitavelmente conflitos e contradi¢Bes, os quais, quando mal
dimensionados, ameagam o proprio convivio social.

O reconhecimento dessas tensées, porém, nao deve conduzir os individuos
€ 0S grupos em que se inserem a atitudes imobilistas nem fatalistas. Antes,
deve proporcionar-lhes a consciéncia necessaria que possibilita acdes de
transformacéo e aperfeicoamento da realidade social, na perspectiva da
efetiva construcdo da cidadania real.

PCNEM, p. 292.

Anexo 16

Ultimo pau-de-arara

A vida aqui s6 é ruim
Quando nao chove no chao
Mas se chover da de tudo
Fartura tem de porcéo
Tomara que chova logo
Tomara, meu Deus tomara
S6 deixo o meu Cariri

No ultimo pau-de-arara

Enquanto a minha vaquinha

Tiver o couro e 0 0SSO

E puder com o chocalho

Pendurado no pescogo

Eu vou ficando por aqui

Que Deu§ do céu me ajude Coz‘:n\g‘i‘gg;’é
Quem sai da terra natal Guimaraes, in
Em outro canto ndo para G“b;ztot uGi('e’le'-sP
S6 deixo o meu Cariri Warner Music do

No dltimo pau-de-arara. Brasil, 2000.




Fracassos e favoritismos

Os projetos destinados a regido acabaram fracassando. Os diversos or-
gaos federais que ali atuam (...) com o passar do tempo foram se transforman-
do em agéncias de emprego ou de favoritismo politico-econémico, com o be-
neplacito da Unido e da classe dominante local. Os projetos de irrigacdo, a
reforma agraria, os projetos de coloniza¢édo, o apoio aos pequenos e médios
produtores rurais, a diversificacdo de culturas e a lavoura seca ndo passaram
de tentativas malogradas de superacdo do atraso e da miséria do sertdo seco.
No semi-arido, o fracasso do Estado tornou-se mais transparente e cruel devi-
do a sucessdo das secas e a grande mortandade.

Marco Antonio Villa, Vida e morte no sertdo: histéria das secas
no Nordeste nos séculos XIX e XX, Séo Paulo, Atica, 2000, p. 251.

A perpetuagao da miséria

Duas questdes essenciais para se conviver com a seca precisam ser resolvidas:
a terra e a agua.

O latifundio improdutivo e 0 monopdlio da agua pelos poderosos da
regido impediram qualquer transformacdo socioecondémica. Evidentemen-
te existe uma série de outros problemas na regido, como a falta de educa-
cdo formal dos sertanejos, o cultivo de produtos que exigem muita agua, o
baixo nivel tecnol6gico das pequenas propriedades, o tipo de solo que difi-
culta o armazenamento de agua, a excessiva evaporacdo, o minifandio,
etc. Mas a permanéncia dos privilégios dos poderosos — os landlords de-
nunciados por Joaquim Nabuco ainda no século XIX — levou a perpetuacao
da miséria e a repeticdo a cada seca de um macabro espetaculo, com mi-
Ihares e milhares de mortos.

Marco Anténio Villa, op. cit., p. 253-254.
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A hora da redengao

(...) Este movimento surge no periodo medieval, por volta do ano mil. No
apocalipse de Sao Jodo héa a profecia de que Cristo retornara a Terra para um
reinado de mil anos, onde havera justica e abundancia para todos os bons e
justos. Antes que isso se realize o anticristo reinara sobre a Terra, havendo
muito sofrimento, injusticas, fome, etc. Para acabar com isso, os batalhdes
celestiais descerdo e derrotardo as hordas demoniacas, instalando o reino de
Cristo. (...)

Muitos que acreditavam na profecia de S&o Jodo decidiram preparar ter-
reno para o acontecimento, pois achavam que somente pela acdo dos homens
de boa vontade é que viria 0 Reino dos Mil Anos. Assim, passaram a se organi-
zar de acordo com 0s preceitos cristdos, despojando-se dos bens materiais,
desprezando aqueles que tinham posses. Isso foi considerado pela Igreja como
heresia, quer dizer, ia contra seus ensinamentos e esta passou a perseguir 0s
gue pregavam a volta de Jesus.

No entanto, a perseguicdo movida com violéncia pela Igreja ndo conse-
guiu acabar com esse movimento. (...)

No Brasil, existiam varios movimentos milenaristas. Um dos mais impor-
tantes foi Canudos.

André Luiz Joanilho, Revoltas e rebelides, Sdo Paulo, Contexto, 1989, p. 47-48.
(Repensando a historia).

Anexo 20

As idéias do Conselheiro

As idéias do beato a respeito do milénio o levam a se posicionar contra
a Republica, proclamada em 1889. Isso ndo queria dizer que ele fosse favora-
vel ao governo monarquico de D. Pedro Il. O que ele queria era um outro tipo
de monarquia, a de Cristo. E se ndo fosse o proprio a governar, seria enviado
um rei (...).

Por volta de 1892, Anténio Conselheiro e seguidores se instalam no Arrai-
al de Canudos, a margem do rio Vaza-Barris, fundando uma verdadeira cidade,
uma cidade milenarista.

Contrario a Republica (considerada por ele como o governo do anticristo),
Conselheiro inicia um movimento de desobediéncia civil. Deixam de pagar
impostos, 0s nascimentos e 0s casamentos nao sao registrados em cartoérios,
comeércio e agricultura se consideram livres do controle oficial. Isso faz parte




da preparagdo dos homens escolhidos (os seus seguidores) para o milénio, e
gue, obviamente, ndo deveriam aceitar as normas impostas pelo governo
republicano.

Resguardado um pedaco da Terra para a instalacdo do reinado, Canudos
cresce. Atrai inimeras pessoas que abandonam suas posses para viver la. Orga-
niza-se uma sociedade diferente da comum no Nordeste; as relacdes de poder
sdo outras, e isso perturba enormemente a Igreja e 0s coronéis.

André Luiz Joanilho, op. cit., p. 49.

OPINIOES SOBRE CANUDOS

“Canudos ndo se rendeu. Exemplo Unico em toda a histéria, resistiu até o
esgotamento completo. Expugnado palmo a palmo, na precisdo integral do
termo, caiu no dia 5, ao entardecer, quando cairam os seus Ultimos defenso-
res, que todos morreram. Eram quatro apenas: um velho, dois homens feitos e
uma crianga, na frente dos quais rugiam raivosamente cinco mil soldados.”

Euclides da Cunha, Os sertdes, 35. ed., Rio de Janeiro, Francisco Alves Editora, 1991, p. 407.

“Belo exemplo de civismo e progredimento social! (...) Levar-se homens
de bracos atados para tras, como criminosos de lesa-majestade, indefe-
sos, e perto mesmo de seus companheiros, para maior escarnio, levan-
tar-se pelo nariz a cabeca, como se fora a de uma ave, e cortar-lhes
com o assassino ferro o pescoc¢o, deixando cair a cabega sobre o solo —
€ o cumulo do banditismo praticado a sangue frio, como se fora uma
acdo nobilitante!”

Relato do membro do corpo médico do Exército brasileiro Alvim Martins Horcades,
in Descricdo de uma viagem a Canudos.

“O povo ndo queria mais obedecer os coronéis.
Até emprego era com o Conselheiro.”

José Siqueira Santos, 89 anos, da localidade de Cumbe, interior da Bahia, em entrevista ao autor.
O sogro de José era um renomado ““coronel” da regido na época
da Guerra de Canudos e desafeto de Anténio Conselheiro.
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“O movimento de Anténio Conselheiro ndo tem importancia em si. A
fracdo extremada do partido republicano no Rio acusou os monarquistas de
serem cumplices do Messias sertanejo; mas tal acusacdo ndo tem fundamen-
to algum, embora servisse de pretexto para molestar, atacar e até matar
‘proeminentes monarquistas'.”

Jornal O Republica, 2/7/1897.

Anexo 22

Mais do que uma simples coincidéncia

E interessante notar que os trés cangaceiros mais famosos do sertdo
nordestino entraram para o cangaco por razdes semelhantes. Tanto Jesuino
Brilhante, em 1871, quanto Antdnio Silvino, por volta de 1890, e Lampido, em
1920, aderiram a grupos de cangaceiros apos terem se envolvido em brigas
entre familias.

Num percurso sem volta, todos foram gradativamente se afastando da
razao inicial da entrada para o cangaco até se transformarem em salteado-
res, que tanto invadiam cidades e fazendas, desafiando as autoridades polici-
ais e 0s coronéis, quanto ocasionalmente aliavam-se a estes.

Conforme Carlos Alberto Déria, O cangaco, 2. ed., Sdo Paulo, Brasiliense, 1981.
Particularmente paginas 38, 48 e 66. (Tudo é histéria).

Anexo 23

A Republica e suas instituicées

Entre os aspectos politicos que mais diferenciaram o regime republicano, im-
plantado em 1889 no Brasil, do regime monarquico que vigorara até entao,
estd a descentralizacdo do poder politico. Surgiam os currais eleitorais, onde
“mandava quem podia, obedecia quem tinha juizo”, conforme o dito popular.
O eleitor era controlado com promessas, protecdo e algum auxilio. Se nada
disso funcionasse, a violéncia entrava em cena.




Uma das conseqliéncias fundamentais do desequilibrio entre o centralismo
(Império) e o federalismo é o fenbmeno do coronelismo, isto é, o desenvolvi-
mento e a autonomia de agrupamentos sociais e politicos nos Estados. (...)

(...) Socialmente, o coronel exerce uma série de funcdes que o fazem
temido e obedecido, o que ele deve a seus dotes pessoais, e ndo ideoldgicos.
Aos agregados, ele dispensa favores: da-lhes terras, tira-os da cadeia e ajuda-
0s quando doentes; em compensacao exige fidelidade, servicos, permanéncia
infinita em suas terras, participagdo nos grupos armados.

Edgar Carone, A Republica Velha, 4. ed., Rio de Janeiro, Difel, 1978, vol. 1, p. 252 e 253.

CONTROVERSIAS

Texto 1

A voz da familia

“Ele ndo roubava, ndo, ele pedia. Agora, se ndo desse, ele ia buscar.”
Maria Ferreira Queiroz, 87 anos, irma de Lampido

“Ninguém pode dizer que meu pai era bandido ou herai.

Ele era um pouco de cada.”
Expedita Ferreira, 64 anos, filha de Lampido

“Ele tinha uma causa politica, sim, queria governar o sertdo.”
Vera Ferreira, 37 anos, neta de Lampido

Revista Superinteressante, Sdo Paulo, ano 2, n. 6, p. 53, jun. 1997.

Texto 2

A encruzilhada

“Quem tivesse 16, 17 ou 18 anos tinha que se alistar no cangago ou na volante,
sendo ficava a mercé dos dois.”

Crianga, ex-cangaceiro, in revista Superinteressante, op. cit., p. 49.
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O heroi

Lampido no Ceara
No Juazeiro do Norte
Defendeu o Padre Cicero
Da boca escura da morte
Até mesmo o Padre Cicero
Tinha Gente no Fuzil.

O fazendeiro |he disse
— Estou muito agradecido
Se ndo fosse o capitdo
Eu sei que tinha morrido
Em nome de Lampido
Surgem grupos de ladréo
Criminosos e bandidos.

Antdnio Teodoro dos Santos, A vida de Lampido: proezas e faganhas do rei do cangaco, 4. ed.,
Sao Paulo, Editora Grafica Souza, 1960, p. 6 e 28. Literatura de cordel.

Texto 4

Ladrao cruel e impiedoso

Nessa data pavorosa
Ele entrou em Alagoas
Invadiu assassinou
Pessoas e gentes boas
Conduziu ouro e dinheiro
Levou mais duas coroas
(..)

Dai seguiu para o Norte
Matando gente sem do6
Com a cartucheira munida
Até no pé do gogo
Passou pelo Cariri
P'ra quebrar o Taquari
Na vila de Mossor6

Antbnio Teodoro dos Santos, A vida de Lampido: combates, lutas e morte do rei do cangaco, 4. ed.,
Sao Paulo, Editora Grafica Souza, 1960, p. 19. Literatura de cordel.




O Robin Hood brasileiro

Visitei todo o comércio,
Fiz muito bom apurado,
E vi que de muito povo
Eu me achava acompanhado
Alguns pediam esmolas
Entdo ndo me fiz de rogado

Uns quatrocentos mil réis
Com os pobres distribui
Né&o serve isto p'ra minh'alma
Porque esta eu ja perdi

Cordel de Chagas Baptista citado por Carlos Alberto Déria, in O cangago, 2. ed.,
Sao Paulo, Brasiliense, 1981, p. 50. (Tudo é hist6ria).

Anexo 25

AS VOLANTES
Texto 1

Preciso agora citar
Alguns nomes salientes
Oficiais e civis
Todos herdis e valentes
Que defenderam o nordeste
Destas terriveis serpentes

Antdnio Teodoro dos Santos, A vida de Lampido: combates, lutas e morte do rei do cangaco, 4. ed.,
Sao Paulo, Editora Grafica Souza, 1960, p. 23. Literatura de cordel.
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Ali chegava a policia
Sem ter dé nem piedade
Espancava os moradores

Daquela localidade
Os chamando de “coiteiros™
Fez grande barbaridade

Antdnio Teodoro dos Santos, A vida de Lampido: proezas e faganhas do rei do cangaco, 4. ed.,
Sao Paulo, Editora Grafica Souza, 1960, p. 12. Literatura de cordel.

Anexo 26

Erro de forma, ndao de conteudo

O problema néo esta, e nunca esteve, no simples fato de se pretender erradicar
uma doencga mortal. A questdo maior que envolve a chamada Revolta da Vaci-
na situa-se na forma como o governo pretendeu resolver a situacédo, e o que
essa atitude significava.

No inicio do século, o governo republicano, com Rodrigues Alves na presi-
déncia, tracou um plano de saneamento do Rio de Janeiro. A cidade passa por
uma série de reformas urbanas (aberturas de avenidas, desapropriacées etc.), e
¢ iniciada uma campanha para acabar com a febre amarela e a variola.

Oswaldo Cruz chefiava o departamento de salde, com carta branca do go-
verno federal. Assim, na campanha da febre amarela, os funcionarios do departa-
mento agiram sem o menor pudor, invadiram algumas casas e interditaram outras
onde houvesse a simples suspeita de um foco endémico. Isso revoltou a popula-
céo, principalmente a mais pobre, alvo predileto da campanha.

Tencionando erradicar a variola, 0 governo apresenta um projeto na Ca-
mara de obrigatoriedade da vacinacao. A oposi¢do, tentando se aproveitar da
indignacao popular, procura adiar a votagdo. Muitos opositores fundam a Liga
Contra a Vacinagdo Obrigat6ria, pois esperam que 0 apoio popular os leve a
tomar o governo.

Apesar dessas manobras, a lei é aprovada (o governo tinha maioria na
Camara) no més de novembro. Frescos na memaria popular os atos truculentos
dos funcionarios governamentais nas desapropriacdes e na campanha da fe-
bre amarela, comecam as agitacdes.

André Luiz Joanilho, Revoltas e rebelides, Sdo Paulo, Contexto,1989, p. 68-69.




A desinformacgao, a revolta e o saldo tragico

Dizem que a vacina causa convulsdes, diarréia, gangrena, otite, epilep-
sia, difteria, sifilis, meningite, tisica. (...)

No jornal A Tribuna um capoeira da suas razdes: “Isso é para ndo anda-
rem dizendo que o povo é carneiro. De vez em quando é bom a negrada mos-
trar que sabe morrer como homem”. Rebelam-se “0s mais baixos elementos
do populacho”, conforme o embaixador inglés: os operarios séo 70% dos mor-
tos e 85% dos feridos. (...)

(...) arebelido popular deixa 30 mortos e 110 feridos (7 mortos e 43 feri-
dos na tropa), 945 presos, 454 deportados para o Acre e 7, estrangeiros, para
0 exterior. A vacinacdo é suspensa, retomada e termina se impondo. Cruz
extingue a febre amarela, controla a peste bubdnica e a variola. Seu Instituto
Manguinhos se sobressai em meio ao pauperismo cientifico do Brasil da época.

IstoE/Brasil 500 anos, Atlas historico, p. 98.

Oficiais que nao se rendiam, morriam

A revolta dos marinheiros brasileiros contra castigos fisicos e outros as-
pectos aviltantes de sua condi¢cdo desenvolveu-se no Rio de Janeiro, a partir da
noite de 22 de novembro de 1910, quando eles assumiram o controle sobre 0s
mais importantes navios da Marinha de Guerra nacional (os encouragados Mi-
nas Gerais e Sao Paulo, mais outros vasos de menor porte), prendendo ou dali
expulsando os oficiais que estavam a bordo e matando alguns destes que opu-
seram resisténcia armada ao seu movimento. A partir disso, 0s revoltosos pas-
saram a exigir a abolicdo dos castigos corporais, ameagando com o bombar-
deio da cidade — que além de sede do governo federal, era a principal concen-
tracdo urbana do pais —, caso ndo fossem atendidas suas reivindicacoes.

M. A. da Silva, Contra a chibata: marinheiros brasileiros em 1910,
Sao Paulo, Brasiliense, 1982, p. 11-12. (Colecao Tudo é historia).
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A revanche

O governo ja em 28/11 avaliza a baixa de todo marujo ““inconveniente a
disciplina’; 4 deles sdo presos (4/12), acusados de conspiracdo. Em meio a fortes
boatos, isolados, desorganizados, os fuzileiros navais da ilha das Cobras se su-
blevam (9/12); sdo bombardeados por um dia inteiro, mesmo quando agitam a
bandeira branca; de 600, sobram 60. (...) Na ilha das Cobras, 18 marujos sdo
presos na solitaria no 5, escavada na rocha, onde atiram cal virgem, na véspera
de Natal; ap6s 24 hs, s6 Jodo Candido e o soldado naval Pau de Lira estao vivos.
O Almirante Negro é levado a um hospicio, volta a ilha das Cobras, € julgado com
10 companheiros e absolvido 2 anos depois (1/12/1912). Sobrevive a tudo; morre
aos 89 anos [em 1969].

IstoE/Brasil 500 anos, Atlas historico, p. 98.

Anexo 30

Trabalho, producgao, tempo e tecnologias

As Ciéncias Humanas tém um importante papel na compreensdo do
significado das tecnologias para as sociedades. Apontam tanto os pro-
cessos sociais que levam os homens a buscarem respostas e ferramen-
tas para a resolucéo de problemas concretos, quanto avaliam o impacto
gue as tecnologias promovem sobre essas mesmas sociedades.

Um exemplo disso diz respeito as concepg¢des de tempo, que tém variado
intensamente ao longo da histéria, em funcao das tecnologias envolvidas
na sua medicédo, como os reldgios mecanicos ou eletronicos e os moder-
nos crondmetros, que asseguram precisdo em medidas muito curtas.

Esses recursos, desenvolvidos para atender necessidades no campo da pro-
ducédo econdmica e da circulagdo de mercadorias e informagdes, foram
responsaveis por darem aos homens a sensacao de controle do tempo. Essa
nova relacdo com o tempo, distinta das de épocas anteriores, interferiu
diretamente nas rotinas do cotidiano social, em contextos tdo diversos quanto
os do trabalho e do lazer. A percepcéo social do tempo decorrente disso,
por um lado, aproxima os homens, ao fixar referenciais comuns. Por outro,
os distancia, na apropriacédo individualizada que fazem, a exemplo dos
relogios de pulso, que, por serem portateis, permitem que cada um organi-
ze seu proprio tempo. Na complexidade das relacGes sociais, entretanto,
nem todos os homens dispdem do tempo da mesma forma, estabelecendo-
se relagdes diferenciadas de maior ou menor liberdade nesse controle. Para
alguns, o reldgio implica libertacdo; para outros, escravidao.

Da mesma forma como ocorreu historicamente com os relégios e o tem-
po, diferentes tecnologias relacionadas as Ciéncias Humanas, como




processos de planejamento, gestdo e controle de informacg@es, foram
aplicadas aos contextos da producéo. Essas tecnologias, e ndo s6 aque-
las diretamente envolvidas com o manuseio de maquinas e ferramen-
tas, tém sido responsaveis por transformacdes radicais nos processos
produtivos. Estamos nos referindo obviamente ao processo de transfor-
macéao da producéo que levou a Revolugédo Industrial, enquanto proces-
so continuo de inovacg@es tecnoldgicas. Além do emprego de equipa-
mentos cada vez mais sofisticados, o que tem garantido o aumento da
produtividade tem sido a introducdo de novas formas de organizagéo do
trabalho, nos sistemas manufatureiro, fabril ou “pés-industrial”, e na
divisdo do trabalho ou na gestédo informatizada e cooperativa dos pro-
cessos produtivos.

Sem duvida, esse processo de inovacdo permanente e fora de controle
imediato traz sérias consequéncias para a vida humana, a exemplo da
inviabilidade de formas de producdo artesanais para suprir mercados
amplos. A conseqliiéncia mais drastica certamente é o desemprego. A
compreensdo do impacto dessas tecnologias sobre o mundo do trabalho
e a vida social é urgente no contexto em que vivemos, de problemas de
dimensdes sempre crescentes, requerendo de todos reflexbes e solu-
¢Oes inovadoras.

PCNEM, p. 294-295.

A técnica se sujeita a producgao

No fim do século XIX, com a expansdo da economia mundial trazendo a
industria estranhas matérias-primas, que exigiam processamento cientifico para
serem utilizadas de maneira eficiente (borracha, petréleo), a quimica demons-
trou para todos que a era das invengdes simples, fruto da habilidade, da expe-
riéncia pratica, sem qualquer base teérica complexa, estava terminada. (...)

(...) Os laboratérios vinculados as fabricas, simbolo da sujeicdo da técnica a
producéo, se converteram em armas no clima da luta pela concorréncia. (...)

Em toda parte se experimentava, se inventava, se aperfeicoava. E o gran-
de mérito dos inventos estava no fato de que eram utilizados imediatamente:
tinha um alcance pratico e industrial, servindo ao mesmo tempo para o desen-
volvimento tedrico futuro. Pela primeira vez, a técnica e a ciéncia passaram a
caminhar juntas. E a ciéncia se enriqueceu pelo contato com os problemas colo-
cados pela técnica. Progrediu. Ndo era um progresso linear, pois nao foram solu-
¢Oes de problemas antigos que colocaram novos problemas para a ciéncia. Com
a Revolucdo Industrial, as ciéncias se viram colocadas diante de novas e especi-
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ficas exigéncias, que Ihes abriram novas possibilidades ao se confrontarem com
novos problemas, novas maneiras de enfocar os antigos, novos instrumentos
préaticos e tedricos de investigacao.

Leticia Bicalho Canédo, A revolugdo industrial, 10. ed.,
Sao Paulo, Atual, 1991, p. 47. (Discutindo a histoéria).

Anexo 32

O nascimento das fabricas

Dentre todas as utopias criadas a partir do século XVI, nenhuma se realizou
tdo desgracadamente como a da sociedade do trabalho. Fabricas-prisGes, fabri-
cas-conventos, fabricas sem salario, que aos nossos olhos adquirem um aspecto
caricatural, foram sonhos realizados pelos patrdes e que tornaram possivel esse
espetaculo atual da glorificacdo do trabalho. Para se ter uma idéia da forga dessas
utopias realizadas impregnando todos os momentos da vida social a partir do sécu-
lo Xlll, basta considerarmos a transformacéo positiva do significado verbal da pro-
pria palavra trabalho, que até a época Moderna sempre foi sindbnimo de penalizacao
e de cansagos insuportaveis, de dor e de esforco extremo, de tal modo que sua
origem s6 poderia estar ligada a um estado extremo de miséria e pobreza. Seja a
palavra latina e inglesa labor, ou a francesa travail, ou grega ponos ou a alema
Arbeit, todas elas, sem exce¢do, assinalam a dor e o esforco inerentes a condicdo
do homem, e algumas como ponos e Arbeit ttm a mesma raiz etimoldgica que
pobreza (penia e Armut em grego e aleméao, respectivamente).

Essa transformacdo moderna do significado da propria palavra trabalho, em
sua nova positividade, representou também o momento em que, a partir do século
XVI, o préprio trabalho ascendeu da “mais humilde e desprezada posicdo ao nivel
social mais elevado e a mais valorizada das atividades humanas, quando Locke des-
cobriu que o trabalho era a fonte de toda a propriedade. Seguiu seu curso quando
Adam Smith afirmou que o trabalho era a fonte de toda a riqueza, e alcancou seu
ponto culminante no ‘sistema de trabalho’ de Marx onde o trabalho passou a ser a
fonte de toda a produtividade e expressdo da prépria humanidade do homem®
(Hannah Arendt, La Condicion Humana, p. 139).

A dimenséo crucial dessa glorificacdo do trabalho encontrou suporte de-
finitivo no surgimento da fabrica mecanizada, que se tornou a expressao su-
prema dessa utopia realizada, alimentando, inclusive, as novas ilusdes de que
a partir dela ndo ha limites para a produtividade humana.




Essa descoberta delirante da fabrica como lugar, por exceléncia, no qual o
trabalho pode se apresentar em toda a sua positividade ndo s6 alimentou as proje-
¢Oes dos apologistas da sociedade burguesa, como também a de seus proprios criti-
cos, na medida em que ela foi entendida como o momento de uma liberagdo sem
precedentes das forcas produtivas da sociedade. Assim, a fabrica ao mesmo tempo
gue confirmava a potencialidade criadora do trabalho anunciava a dimensao ilimita-
da da produtividade humana através da maquinaria.

Para esse pensamento movido pela crenca do poder criador do trabalho
organizado, a presenca da maquina definiu de uma vez por todas a fabrica
como o lugar da superacdo das barreiras da prépria condicdo humana. “A
invencdo da maquina a vapor e da maquina para trabalhar o algodao™, escre-
via Engels em 1844, “deu lugar como é sobejamente conhecido a uma Revolu-
¢do Industrial, que transformou toda a sociedade civil”’. Essa imagem cristaliza-
da ja no pensamento dos homens do século XIX apagou todo o percurso sinu-
0s0 da organizacao do trabalho da época Moderna, ao reduzir definitivamente
a fabrica a um acontecimento tecnoldgico.

Contudo, os ecos das resisténcias dos homens pobres a se submeterem
aos rigidos padrées do trabalho organizado sdo audiveis desde o século XVIl e
assinalam a presenca da fabrica a partir de um marco distinto daquele definido
pelos pensadores do século XIX.

Aqueles primeiros homens, que se viram constrangidos pela pregacdo
moral do tempo util e do trabalho edificante, sentiram em todos os momentos
de sua vida cotidiana o poder destrutivo desse novo principio normativo da
sociedade. Sentiram na prépria pele a transformacédo radical do conceito de
trabalho, uma vez que essa nova positividade exigiu do homem pobre a sua
submissdo completa ao mando do patréo.

Introjetar um relégio moral no coracéo de cada trabalhador foi a primeira
vitoria da sociedade burguesa, e a fabrica apareceu desde logo como uma
realidade estarrecedora onde esse tempo Util encontrou o seu ambiente natu-
ral, sem que qualquer modifica¢do tecnoldgica tivesse sido necessaria. Foi atraves
da porta da fabrica que o homem pobre, a partir do século XVIII, foi introduzido
ao mundo burgués.

A reflexdo que agora propomos visa ultrapassar a imagem cristalizada
qgue o pensamento do século XIX produziu sobre a fabrica, reduzindo-a a um
acontecimento tecnoldgico.

Nosso intuito é desfazer o manto da memoria da sociedade burguesa e
reencontrar a fabrica em todos os lugares e momentos onde esteve presente
uma intencao de organizar e disciplinar o trabalho através de uma sujeicdo com-
pleta da figura do proprio trabalhador. Por isso, os leitores ndo devem se surpre-
ender quando no decorrer do texto encontrarem no engenho de agtcar da col6-
nia o esboc¢o da fabrica que iria produzir o futuro operario europeu.

Edgar Salvadori de Decca, O nascimento das fabricas, Sdo Paulo, Brasiliense, 1982, p. 7-10.
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Ganha mais quem produz mais

(...) A presséao sobre os lucros (...), bem como o tamanho e complexidade
crescentes das firmas, sugeriam que os métodos tradicionais, empiricos ou
improvisados ndo eram mais adequados a conducao das empresas. Dai a ne-
cessidade de uma forma mais racional ou “cientifica” de controlar, monitorar
e programar empresas grandes e que visavam a maximizacéo do lucro. A tare-
fa em que o “taylorismo” concentrou imediatamente seus esfor¢os — e a qual
a imagem publica da ““administracéo cientifica” era identificada — era como
conseguir que os operarios trabalhassem mais. Esse objetivo foi perseguido
por meio de trés métodos principais: (1) isolando cada operario de seu grupo
de trabalho e transferindo o controle do processo de trabalho do operario ou
do grupo a agentes da administracdo, que diziam ao operario exatamente o
que fazer e quanto produzir, a luz de (2) uma divisdo sistematica de cada
processo em unidades componentes cronometradas (“estudo do tempo e do
movimento”), e (3) de varios sistemas de pagamento dos salarios, o que incen-
tivaria o operario a produzir mais.

Eric J. Hobsbawm, A era dos impérios: 1875-1914, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1988, p. 71-72.

Anexo 34

A produgao com ritmo marcado

O barulho da chegada de uma carrogaria, a cada trés ou quatro minutos,
marca o ritmo do trabalho.

Uma vez enganchada a linha, a carrocaria comeca seu semicirculo, pas-
sando sucessivamente diante de cada posto de soldagem ou de outras opera-
¢Bes complementares: limagem, polimento, martelagem. Como ja disse, € um
movimento continuo, que parece lento: a primeira vista, a linha da quase uma
ilusdo de imobilidade, sendo necessario fixar o olhar num carro determinado
para vé-lo deslocar-se, deslizar progressivamente de um posto a outro. O car-
ro ndo para; sado os operarios que se devem deslocar para acompanha-lo du-
rante a execucdo do trabalho. Assim, cada um tem uma area bem definida
para executar os gestos que |lhe sdo impostos, embora as fronteiras sejam
invisiveis: logo que um carro nela entra, o operario desengata seu macarico,
empunha seu ferro de soldar, agarra seu martelo ou sua lima e comeca a
trabalhar. Algumas marteladas, alguns clardes, os pontos de solda estao feitos
e ja o carro esta saindo dos trés ou quatro metros do posto. E o seguinte vai
entrando na area de operacéo. E o operéario recomeca. As vezes, se ele traba-




Iha depressa, sobram-lhe alguns segundos de descanso antes que chegue um
novo carro (...).

(...) Se, ao contrario, o operario trabalhar devagar demais, ele “se afun-
da”, isto é, encontra-se progressivamente levado para longe do seu posto,
continuando sua operagdo quando o operario seguinte ja esta realizando ou-
tra. Tem entéo de acelerar o ritmo para tentar recuperar o tempo perdido. E o
lento deslizar dos carros, que parecia tdo proximo da imobilidade, toma um
aspecto tdo implacavel quanto a impetuosidade de uma torrente que néo se
consegue conter: cinquienta centimetros perdidos, um metro, trinta segundos
de atraso sem dlvida, esta jun¢do rebelde, o carro em que se trabalha téo
longe, e o0 seguinte ja apareceu no ponto de partida normal do posto, avan-
¢cando com a regularidade estupida de massa inerte, percorrendo metade do
caminho antes de poder ser atingido, sé podendo ser abordado quando ja esta
passando ao posto seguinte: acumulacio de atrasos. E o que eles chamam
“se afundar” e por vezes é tdo angustiante quanto um afogamento.

Robert Linhart, Greve na fabrica, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1978, p. 13-14.

A Nissan inventa o automovel a la carte

— Gostaria de comprar um novo modelo do Gléria em azul metalico, cinco
portas, com ar condicionado e sistema de auxilio a navegacao. Qual sera o prazo?

— Um momentinho, por favor. Vou enviar os dados do seu pedido ao fa-
bricante.

Quinze segundos mais tarde...

— Cavalheiro, seu carro sera montado na fabrica de Tochigi, no dia 20 deste
meés, e Ihe sera entregue em domicilio cinco dias depois, ou seja, no dia 25.

O sistema Answer, que possibilita um didlogo assim, ja esta operando em
todas as concessionarias Nissan desde agosto de 1991. Como seu nome suge-
re, € um sistema de informatica de ponta que coordena a producédo e a venda,
e o primeiro do género que permite dar ao cliente o prazo exato. Se se pode
destinar aos clientes a maioria dos carros fabricados a cada dia, isso significa
que a fabrica produz carros “ja comprados”, e que a fabricacdo se aproxima
de uma producdo segundo a demanda.

Segundo T. Hirano, apud Le Courrier International, 29/8/1991.
In Pierre Beckouche, Industria: um s6 mundo, S&o Paulo, Atica, 1995, p. 28.







