PGM 3: MOBILIZACAO E PARTICIPACAO NA ESCOLA JOVEM

Falar em mobilizacdo e participacdo de jovens na escola de ensino médio
implica em discutir algumas questdes iniciais, como o papel e a fun¢do da escola frente
as demandas sociais, especialmente no tocante a formacao de cidadaos.

A escola de ensino médio que se quer ¢ integradora e faz parte do movimento
interno da sociedade; discute o que acontece fora de seus muros com seus agentes: uma
escola que saiba lidar com as diferencas, levando os alunos a respeita-las; que construa
valores, como a tolerancia e a solidariedade; que acolha os jovens de maneira a
desenvolver sua auto-estima. Uma escola que integra, acolhe e realiza, a0 mesmo
tempo, sua funcdo de desenvolver competéncias e de construir conhecimentos,
experiéncias e critica social, formando cidadaos.

Tedesco (1998) afirma que um dos problemas mais sérios relativos a formacao
do cidaddo atualmente corresponde ao “déficit de socializagdo”. Segundo o autor, a
familia e a escola estdo perdendo capacidade para transmitir, com eficacia, valores e
normas culturais de coesdo social.

Os novos agentes de socializacdo, que sdo os meios de comunicagdo de massa,
em especial a televisdo, ndo supriram o “déficit de socializagdo”, pois ndo foram
projetados como entidades encarregadas da formacdo moral e cultural das pessoas,
apesar de darem acesso a informagdes.

Por motivos diversos, o papel socializador da familia mudou, o ingresso nas
instituicdes escolares ¢ cada vez mais precoce, a possibilidade de escolha acontece
cronologicamente mais cedo. E, enquanto na familia estabeleceu-se a personalizacgao, o
respeito a diversidade e a ampliagdo dos espacos de escolha, na escola as resisténcias a
diversidade pessoal e ao estabelecimento de relagdes mais democraticas sdo grandes, o
que dificulta a pratica cidada.

Rever as relacdes de trabalho e refletir sobre a questdo do poder na escola ¢
fundamental quando se pretende mobilizar os jovens para que participem efetivamente
da construcdo do seu conhecimento e do cotidiano escolar com orientagdo, porém sem
manipulacdo, como muitas vezes acontece.

Falamos da participagdo dos alunos nos processos de planejamento e decisao

coletivos. Porém, muitos educadores resistem a esta participacdo. A resisténcia



perpassa, sem duvida, a questdo da autoridade e do poder existentes nas relacdes
escolares.

Na escola, os papéis estdo definidos e assentados na autoridade ou no poder?
Segundo Marshall (1994), a autoridade diz respeito a uma ordem normativa que regula
o comportamento social devido a aceita¢do da autoridade por parte daqueles que se
submetem aos valores do sistema da ordem. O poder, por outro lado, diz respeito a
sujeitar os sujeitos individuais a vontade de uma outra pessoa através da coerc¢ao fisica
ou psicologica. Nessa concep¢do geral, o poder pode ser necessario para dar
sustentacdo a autoridade, mas em educacgdo ele ¢ usualmente visto como um incomodo
ou, na melhor das hipoteses, como um mal necessario.

Nao é comum, nas escolas, haver discussoes sobre o exercicio da autoridade e do
poder. E o que seria naturalmente praticado por conta da autoridade que determinados
papéis desempenham, acaba se transformando em procedimento autoritario.

A autoridade do professor ndo repousa nas “verdades” que ele enuncia ou no
fato de ele ser um adulto, e sim na sua responsabilidade social e publica por esse
“mundo escolar”, do qual ¢ participante; e representa formas de conhecimento e
critérios de valor publicamente estabelecidos, como afirma Aquino (1999).

Mas assim como o professor ndo ¢ um sacerdote que pretende revelar verdades,
ndo ¢ um “colaborador mais velho” ou “simples companheiro” dos alunos. Enquanto
educador, pertencente a uma instituicdo escolar, deve ser capaz de manter relagdes
¢ticas e de respeito por seus alunos e alunas, sem prepoténcia, visando torné-los
protagonistas de sua propria historia.

A palavra protagonismo, de origem grega (protos = o principal, o primeiro e
agonistes = o lutador, o contendor), toma o sentido de levar os jovens a ocupar papel
central nos esfor¢os por mudanga social, construindo sua autonomia, tomando decisdes
baseadas em valores vividos. Isto implica o exercicio da cidadania, envolvendo os
jovens na discussdo e na resolucdo de problemas concretos do seu cotidiano e nas
questoes de interesse coletivo.

Nao faz sentido a escola “fornecer” ao aluno o significado do termo cidadania,
sem que praticas cidadas tenham sido vivenciadas, pautadas na troca, no saber ouvir e se
posicionar criticamente. Desta forma, o espaco escolar torna-se privilegiado para tal

fim, desde que as relagdes de poder que nele circulam nao limitem tal exercicio.



Uma agdo protagonista pressupde etapas a serem percorridas; isto €, o aluno ndo
alcanga sua autonomia sem ter vivenciado algumas formas de relagdo com a escola.
Antonio Carlos Gomes da Costa (2000) destaca com clareza estas etapas: para que a
acdo exista, ¢ preciso que haja iniciativa, planejamento, execucio, avaliacio e
apropriacido dos resultados. Tais etapas, a serem percorridas pelos jovens, acontecem
em funcdo de determinadas formas de relagdo entre - muito especialmente, mas nao
somente — professor ¢ aluno. Aponta tais formas como de dependéncia, colaboracgao ¢,
finalmente, autonomia.

Na relag¢do de dependéncia, a iniciativa, o planejamento, a execugdo, a avaliagdo
e a apropriacdo dos resultados sdo propostos e realizados unilateralmente pelos
professores. Na forma de colaboracao (o principal padrdo de relacionamento na
adolescéncia, segundo o autor), os educadores e os jovens discutem e compartilham
durante todas as etapas.

Finalmente, ao alcancarem autonomia (que nao elimina o papel do professor
como facilitador), os alunos tomam a iniciativa, planejam o que vai ser feito, executam
o que foi planejado, avaliam a agdo realizada e se apropriam dos resultados.

Se o objetivo da educagdo basica ¢ promover o desenvolvimento pessoal do
aluno, todos os esfor¢os no sentido de incentivar nas escolas a¢des que estimulem o
desenvolvimento de sua autonomia e, muito especialmente, de sua autonomia
intelectual, devem ser realizados.

Por isso, ¢ essencial que os alunos tenham voz (e vez) na escola, através da
concepgdo e elaboracdo de projetos curriculares, da organizacdo de atividades que
levem a reflexdo e busca de solu¢des de forma coletiva e compartilhada. A escola
precisa ndo somente recuperar o significado do seu curriculo para os alunos, mas suas
formas de relacionamento, valorizando a criatividade e a ousadia que os jovens
possuem.

Muitas sdo as competéncias construidas quando os alunos se mobilizam e t€ém
espaco para participar do cotidiano da escola: saber ouvir e respeitar a opiniao do outro,
trabalhar em grupo, interagindo com o diferente, selecionar o que ¢ significativo,
aprender a aprender, experimentar,argumentar, criticar, tomar decisdes.

Uma das maneiras de estimular sua participacdo é integrar a vivéncia escolar

aspectos de suas culturas. E preciso que os jovens tenham identidade com a escola.



Neste sentido, € necessario que ela conheca seus alunos e os novos padrdes culturais dos
jovens, articulando-os aos seus desenhos curriculares.

Como afirma Tedesco (2001), as significativas diversidades na cultura juvenil
se apoiam em alguns elementos comuns: a importincia do corpo, da musica, de
algumas formas personalizadas de religido, o predominio da imagem, a empatia com a
utilizagdo das novas tecnologias (ndo necessariamente com sua compreensdo interna),
a importancia fundamental da afetividade como dimensdo das relagoes sociais e o
predominio do presente como dimensdo temporal dominante.

Mobilizar jovens do ensino médio a participarem ativamente da construcdo do
seu conhecimento e da vida escolar ¢ incentiva-los a redesenhar uma escola onde
tenham voz para compartilhar seus sonhos, seu poder criativo e sua alegria. E isto ¢
dever de todos que dela participam. E oportunizar sua capacidade de ser cidados
plenos, de poder intervir no mundo em que vivem e na (re)construcdo do contexto em
que se encontram, atuando por uma sociedade mais justa, soliddria e que aceita as

diferengas, ampliando os espagos de construcao coletiva.
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