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Introducao ao Bloco de
Modulos Técnicos

Professor Jodo Antonio Monlevade

A nova profissao de educador escolar — a de “técnico em meio ambiente e infra-estrutura
escolar” —, que vem se somar a profissao multissecular e matriz de professor, abarca as reali-
dades de espaco e de meio ambiente e os conceitos de espaco escolar e espaco educativo.

O professor, na escola, lida principalmente com o ensino-aprendizagem, com o desenvolvi-
mento cognitivo, afetivo e motor dos estudantes no tempo letivo e nos espagos docentes,
onde se efetiva o curriculo oficial e sistematico.

Os outros educadores escolares, como a técnica em alimentacao escolar — até hoje chamada
de “merendeira” — e os técnicos em meio ambiente e infra-estrutura escolar — a cuja habilita-
cao se candidatam os atuais servidores da limpeza, da conservagao, da portaria, da vigilancia,
do transporte e demais — sao gestores de outros espacos educativos, diferentes da “sala de
aula” e de outros ambientes de docéncia.

Se os estudantes vém a escola para aprender, para se educar — e ndo somente para se instruir
—necessariamente os outros trabalhadores permanentes da escola desenvolvem uma missao
educativa. A merendeira, ou sera uma educadora alimentar, ou sera uma deseducadora. Os
funcionarios que gerem o espaco fisico, em sua manutencao e conservagao, que lidam com
o meio ambiente do espaco da escola e das adjacéncias, necessariamente sdo educadores.
Pior: se nao tiverem competéncia nessas tarefas, serao deseducadores.

Para, exatamente, conscientizar estes funcionarios e futuros técnicos, habilitados a distancia,
é fundamental desvelar alguns conceitos que nao somente “abrirao suas cabegas” — no bom
sentido — como |lhes proporcionarao uma visao critica da relagao entre educagao escolar e os
quatro conceitos deste trabalho.

O que é o espago?

Ha uma tendéncia de entendermos como “espago” um dado exterior, mensuravel em me-
tros, milimetros, quildbmetros ou até anos-luz, em que nos movemos, mas onde dificilmente
podemos interferir. Podemos até criar coisas no espaco, mas nao criar e modificar o préprio
espaco.

Nao é verdade. Nés, humanos, s6 apreendemos o0 espago como uma relagdo com 0s Nossos
“sentidos”: eu acho que estou perto da cantina se o cheiro da merenda “incomoda” meu ol-
fato; que estou longe ou perto do recreio na proporgao da grandeza do barulho da algazarra
das criancas. E claro que existe o espaco material objetivo, mensuravel, mas ele so se torna

espaco para mim, para os educadores numa escola, para os estudantes, a medida que os
sentidos — principalmente a visao — captam os elementos materiais que o compdem. Quando



adoecemos, passamos a prestar atencdo em nossos espacos “interiores”, no percurso dos
alimentos que sao digeridos, na circulacdo do ar e do sangue.

Dai uma consequliéncia essencial para todos os educadores, principalmente para os gesto-
res do espaco escolar: nés podemos criar o espago, nés podemos mudar 0s espagos, nos
podemos adequar os espagos aos objetivos educacionais. Esta discussao esta presente no
Modulo 10.

O que é meio ambiente?

Antes mesmo que os primeiros homens habitassem o planeta, ja havia uma imensa galaxia
e dentro dela este planeta a que chamamos Terra. Antes de nossa geracao nascer e durante
nossa curta vida, assistimos a mudancas cada vez maiores entorno dela: florestas, cerrados,
rios, praias nao sao mais as mesmas de alguns anos atras.

A tudo que nos cerca, que é parte do espagco em que vivemos e em que podemos interferir,
chamamos de meio ambiente.

A educacao escolar cabe criar nos alunos uma consciéncia ambiental, até mesmo nos com-
portamentos dos proprios estudantes e educadores na escola: economizar agua, produzir
menos lixo e lhe dar o destino correto, estabelecer uma relagao ecologicamente correta entre
as areas construidas e as areas verdes do espaco escolar.

O técnico em meio ambiente e manutencao de infra-estruturas escolares precisa nao so ter
essa consciéncia que inclui a preservacao da natureza e o uso correto dos recursos, como
também crescer no conhecimento cientifico que deve embasar nossos comportamentos na
vida escolar e na vida de cidadao. E por isso que o Médulo 11 faz parte da formacgao técnica
e se chama Mejo ambiente, sociedade e educacgéao.

Dos Modulos 10 e 11, que desenvolvem as teorias do espacgo escolar, derivam outros trés,
que tratam especificamente da higiene e da seguranca, das instalacoes hidraulicas e das ins-
talacOes elétricas que compoem o espaco da escola e, dependendo da forma que séao trata-
das, o transformam ou ndao em “espaco educativo”.

O que é o espaco escolar?

O espaco escolar €, ao mesmo tempo, o conjunto de materialidades que compdem os varia-
dos ambientes frequentados por educadores e estudantes e o “espaco sentido”, o espaco de
consciéncia onde se realizam as atividades de ensino e aprendizagem.

Ele é campo da arquitetura escolar, tratada no Mdédulo 10, que € projetada e executada (o
gue se focaliza nas técnicas de construcao do Médulo 16) e permanentemente sujeito aos
cuidados dos funcionarios de conservacao e manutengao dos prédios, dos terrenos, dos
equipamentos escolares e dos materiais didaticos, estes dois Gltimos também objetos de um
modulo especifico.

O que seria um “bom espacgo escolar” ou um bom prédio escolar? A resposta a essa questao
nos remete ao Ultimo conceito.



“O espaco escolar é Unico e se distingue de outras construcoes”.
CEU Rosa da China, Sao Paulo-SP.
Fonte: ARCOWEB. http://www.arcoweb.com.br/arquitetura/fotos/428/Rosa_china_aerea.jpg — acessado em 23/10/2007.

O que é um espaco educativo?

Para um leigo, um bom prédio escolar é o bonito, o bem construido, sélido, cujas paredes
nao racham, cujo telhado nao tem goteiras, cujo piso tem uma cobertura moderna. Além dis-
so, ele precisa ser bem conservado, ter uma manutencao constante de seus equipamentos,
ter renovada a pintura, ambientes arejados ou com ar climatizado.

Isso tudo pode valer para um prédio, mas para o espacgo escolar o essencial é que seus com-
ponentes se articulem com o projeto politico-pedagoégico, que contribuam para se alcangar
os objetivos educacionais. Por exemplo: numa escola militar, que forma oficiais da cavalaria,
sao necessdarios componentes diferentes de outra que forma oficiais da aerondutica ou da
marinha. Outro exemplo, mais proximo de vocés, funcionarios e funcionarias: se o objetivo
dos primeiros anos do ensino fundamental é a alfabetizacdo ou o letramento dos alunos, e
essa aprendizagem depende da atencao das criancas e de eles verem com clareza o que esta
escrito no quadro de giz, sdo necessarios uma temperatura adequada na sala e uma lousa em
perfeito estado de conservacgao.
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“Nao basta ser um espaco bonito, mas educativo”.
Escola Marilia de Dirceu em Ouro Preto/MG.
Foto: Alessandro G. Pereira

Numa escola democratica, é fundamental haver um auditério ou uma quadra coberta para
reunir a assembléia escolar. Numa sala de aula de uma escola democratica, as carteiras po-
dem ser dispostas em circulo, o que favorece o didlogo. Na escola tradicional, as “bancadas”
eram umas atras das outras, as vezes fixadas no piso, e o professor ficava na “catedra”, num
estrado acima dos alunos. Assim se cultivava o valor da hierarquia, da obediéncia. O espaco
“educava” em consonancia com o discurso do professor.

Por isso, para um espaco escolar tornar-se um espaco educativo, faz-se necessario que seus
componentes materiais sejam adequados a proposta pedagogica. Mais ainda, que os funcio-
narios se assumam como educadores em plenitude, “vestindo a camisa” do projeto pedagé-
gico da escola, no seu cotidiano e no trato de suas fungdes “técnicas”, que se transformam
em educativas e pedagdgicas.

Para tanto, aléem da conscientizacdo pelo Profuncionério, € fundamental rever as funcodes
correspondentes a cada habilitagao e pautar na pratica profissional supervisionada uma série
de exercicios que nao s6 formem o novo técnico como o transformem em educador profis-
sional.

Quem é este novo técnico? E o técnico em meio ambiente e infra-estrutura escolar. Nao se
trata de uma profissdo regulamentada, nem mesmo de uma ocupacao catalogada. E uma
nova identidade profissional de educador que parte de fungdes tradicionais exercidas pelo



funcionario(a) (vigia, agente de limpeza, motorista, porteiro, zelador e outras) e se amplia para
um feixe de competéncias em torno da relagdo do educador com o meio ambiente e com a
infra-estrutura espacial da escola. Terminado o curso, cabera ao projeto politico pedagdgico
da escola e da gestao do sistema de ensino definir melhor as funcdes efetivas pelas quais ird
se responsabilizar o funcionario profissionalizado. O importante é que ele ou ela se capacitou
para dominar e gerir um conjunto de atividades mais amplo e mais conectado com a tarefa
educativa da escola.

Outra atitude necessaria a se cultivar durante o curso é a participacao do funcionério na ad-
ministracao colegiada da escola, na gestao democratica. O grande risco do Profuncionério &
mudar as cabecas, mas nao as praticas dos cursistas. Se a direcao, os membros do conselho
escolar e os educadores da escola nao acompanharem o progresso intelectual e politico dos
funcionérios, estes podem se tornar seres “sem espaco”, utépicos, como Dom Quixote, ou
melhor, Sancho Panca...



Apresentacao

Este moédulo esta organizado em duas partes. Na primei-

ra, apresentaremos os fundamentos, as idéias e os comen-

tarios a respeito de uma série de questoes ligadas ao espaco,
especialmente ao espaco destinado a educacao.

Na segunda parte, tratamos mais especificamente do edificio esco-
lar, sua construgcao, sua manutencao e um pouco de sua historia.

Para isso, consultamos trés tipos de literatura. Uma sobre espaco em ge-

ral e sua percepgao, outra sobre arquitetura, engenharia, edificio e cons-

trucao, e outra sobre educacao, buscando nela as reflexdes dos educadores
sobre o papel dos espacos na escola.

Este modulo tem como objetivos gerais, além dos previstos no programa como
um todo, introduzir nogoes bésicas sobre:

1 - O conhecimento, a percepcao e a pratica do espago, particularmente do espa-
co da educacao escolar.

2 — Estabelecer conexdes entre as praticas espaciais e as pedagdgicas, as adminis-
trativas e as sociais.

3 — Relacionar o espaco da escola ao espaco urbano ou rural em que se situa.

Tem ainda os seguintes objetivos especificos:

* Colocar em evidéncia o conhecimento pratico que os funcionarios possuem,
com vistas a formagao da inteligéncia operativa e, sobretudo, da sensibilidade
dos educandos acerca do mundo concreto ou real, aqui relacionados a espaco.

Apresentar aos cursistas aspectos concernentes ao planejamento e a arquitetura
da escola e suas relagdes com as atividades urbanas ou rurais que a cercam.

Permitir aos cursistas o conhecimento dos aspectos histéricos e organizacionais
da instituicdo e a relacdo com seu espaco, tendo como base a opinido de educa-
dores.

Dar um sentido mais amplo as atividades de preservacao e a manutencao do pa-
trimoénio fisico da escola, relacionando-as com o uso das instalacoes fisicas pelas
atividades educativas.

Levar aos cursistas nocoes de representacoes de espaco, assim como de uni-
dades ambientais para que eles, com tais instrumentos, possam participar do
processo educativo.




Permitir que os cursistas tenham um papel mais ativo na escola, de modo que
possam, com relacao ao seu espacgo, participar efetivamente das reunioes es-
colares.

Vincular suas atividades praticas e os correspondentes saberes as atividades
didatico-pedagdgicas, de modo que os cursistas, bem como os outros atores
da escola, tomem consciéncia do valor do seu trabalho para a educacao.

Compreender os varios aspectos do edificio escolar, de modo que tire melhor
proveito didatico-pedagdgico de suas instalacoes.

Para atingir essas metas, o presente mdédulo reflete sobre essas questoes e propode
um conjunto de exercicios relacionados a problemas que versam sobre o planeja-
mento do espacgo escolar, vinculando-o a manutencao das instalacoes fisicas e seus
servigos.

Nas questdes-problema, abordaremos em particular o edificio da escola, ressaltan-
do sua arquitetura e utilizacao, pois sem elas a educacao presencial ndo se realizaria
plenamente. Nesse sentido, as construcoes e a area aberta da escola sao impres-
cindiveis.




Mensagem dos autores

“Bobeira é nao viver a realidade”.
(Cazuza/Frejat)

Antes de mais nada, vamos nos apresentar, seguindo a or-
dem alfabética de nossos nomes. Meu nome é Antonio Carlos
Carpintero. Todo mundo me conhece apenas por Carpintero.
Sou, hoje, professor da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo
da Universidade de Brasilia (UnB), a mesma onde me graduei,
em 1970. Nasci em Marilia/SP, filho de pai pernambucano e
mae sergipana, mas fui criado em Campinas/SP, onde estudei
em escolas publicas, exceto o primeiro ano, que fiz em um
colégio religioso.

Cheguei em Brasilia em 1965 para prestar vestibular para o
curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia,
nesse periodo conheci Jaime Gongalves Almeida e nos torna-
mMos amigos.

Depois de formado, fui trabalhar na prefeitura de Porto Velho,
Rondoénia, depois em Cuiaba, Mato Grosso e em Sao Paulo,
capital, também na prefeitura. Voltei para Porto Velho e de |4
segui para Brasilia e depois para Vitéria, no Espirito Santo,
onde em 1982 fiz concurso para a universidade. Cursei mes-
trado e doutorado em Sao Paulo, na Universidade de Sao Pau-
lo (USP). Depois do mestrado, fui transferido para a Universi-
dade de Brasilia, onde estou até hoje.

Em Cuiab4, dei aulas na Universidade Federal, em matérias do
curso basico, pois nao tinha, naquela época, curso de Arquite-
tura, mas foi isso que acentuou meu interesse pela docéncia.
Digo acentuou, porque ja havia dado aulas em escolas de 52 a
82 séries, no meu tempo de estudante.



Meu nome é Jaime Gongalves de Almeida, sou arquiteto e
professor da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Uni-
versidade de Brasilia (FAU-UnB). Vivo em Brasilia desde 1959,
quando meu pai resolveu deixar o Nordeste com a familia e
veio trabalhar na construcao da nova capital.

Nao era facil viver no Planalto Central, regido muito fria e, por
causa das obras de construcao, com muita poeira. As pessoas tra-
balhavam muito e em condi¢cdes muito precéarias. Mas havia
um clima de solidariedade, otimismo e esperanca. Ao Brasil
era oferecida a chance de construir uma nova cidade sem as
mazelas antigas.

Quando chegamos aqui, minha mae matriculou-me em es-
colas publicas. Comecei pelo grupo escolar — nome que se
dava na época as escolas de 12 a 42 série. Depois, passei pela
Escola Agricola de Planaltina, por uma escola-laboratério
da UnB chamada Centro Integrado de Ensino Médio (Ciem)
e pela prépria Universidade de Brasilia, onde me formei em
Arquitetura e Urbanismo.

Foi nessas escolas que, desde muito cedo, descobri o gosto
pela leitura. Lia de tudo, principalmente romances. Aprendi
que o estudo nos traz, além de uma vida prazerosa, a consciéncia
de nossas responsabilidades para com os outros. Suponho
que tenha sido esse fato que me levou a ser educador.

* ¥ ¥

Este mddulo nao é simplesmente uma peca técnica voltada
para fazer de vocé um especialista disso ou daquilo. Pretende-
se ir além. Nele, partimos do reconhecimento da importancia
da experiéncia pratica que vocés possuem, relacionada com a
organizacao arquitetdonica do prédio escolar e com tudo mais
que ela significa, principalmente com a gestdao democratica
dessas edificagcoes e, portanto, com sua participagdo no pro-
cesso educativo.

O moédulo oferece instrumentos de reflexado e sentido pratico
para o trabalho e para a sua vida. Esperamos que ele seja util
para dar novo sentido as suas praticas, que faca dele um meio
de crescimento e de melhoria do processo educacional, onde
quer que voceé esteja.

Os autores.
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INTRODUCAO

INTRODUGAO AO MODULO

Este moédulo visa a apresentar nogoes sobre o ¢
espaco escolar e sobre como percebemos es
Visa, também, estudar as principais unidades
que compdem a escola, bem como a geometri
utilizada pelos profissionais responsaveis pelos
jetos, como arquitetos e engenheiros, mestres
pedreiros e encanadores, além dos administra
tocam a manutencao dos edificios escolares.

Acreditamos que tais nogdes serao uteis aos
pois permitirdao que conhegcam alguns element
nizacao do espaco escolar. E também nossa inte
base nesses elementos, que posssam refletir
consciente a respeito do ambiente escolar, co
as atividades educativas que nele acontecem.

A nocao de unidade ambiental engloba atividad
Um dos exemplos dessa unidade é a sala de
posta ndo somente por suas partes fisicas — par
janelas e portas — como também por seus equ
— mesas, carteiras, armarios e quadros — e, princ
pelas atividades e acdes que ali ocorrem: uma p
uma demonstracao laboratorial, por exemplo,
por educador ou instrutor para um conjunto de e
de acordo com um programa ou plano de ensin
dizagem previamente estabelecidos pela escola.

Chamamos a atencao para o fato de que os fu
das escolas possuem um tipo de conhecimento
litario que empregam na resolucao de problema
maioria dos casos, ndo é considerado como m
cativa. Esses saberes podem ser utilissimos na
dos educandos para a vida pratica.

Esperamos que os exercicios propostos aqui su
bates entre todos os participantes deste curso
meio dessas discussoes, vocés possam conhe
a escola onde trabalham e, sobretudo, aproxi
mundos que hoje se encontram totalmente sep
do outro: o mundo das praticas ou das coisas ¢
o mundo do pensamento, dos livros e das palav

Aqui damos os primeiros passos para a inclusa
cionarios na vida escolar. Esse propoésito enfre



: 0 medo de mudancas ou de inovagodes, a ori-
e 0s papéis sociais de homens e mulheres. Tais
afetam todos os participantes do processo, nao
cursistas. Assim, temos de nos esforgar para
sas dificuldades. Embora o curso se destine es-
nte aos funcionarios das escolas, a maioria das
liz respeito a todos que nela convivem: dirigen-
es e administrativos.

ao medo das mudancas, das inovacaées, de no-
as de pensar, de novos habitos de vida? Nao é
preconceito com algumas pessoas de origem
s humilde, como se elas nao fossem capazes de
der certas questoes? E nao achamos que exis-
S SO para homens e tarefas so para mulheres?

0 do espaco, esses problemas tomam um con-
cial. Inovar o espago ndo é somente incorporar
as de organiza-lo: as vezes, essas formas novas
ente as que nods ja conhecemos, apenas trata-
temente. Pode-se colocar num ambiente inusi-
sma janela, o mesmo forro, a mesma escada, o
aterial usado tradicionalmente noutro espaco.

u mesmo, em Rondonia, quis cobrir de uma pa-
e eles usam para cobertura de suas habitagoes
de caranai) uma casinha que eu estava pensan-
er em um sitio. O mestre-de-obras que chamei
ui-la, nem deu resposta. Sumiu. Achou que co-
a3sa com palha era servigo muito abaixo da capa-
e, Acabou que a casa nunca foi construida.

ipenas como exemplo de questdes de inovagao
. As vezes, a inovacao significa usar um vidro
s vezes usar uma palha ou uma parede de barro.
ir daquilo a que estamos acostumados. E expe-
Disas novas.

o0 exemplo serve para mostrar a segunda coisa
gem social. A palha é vista em Rondoénia como
de gente pobre, de pessoas mais simples, de
um.

arquiteto, precisava mostrar-me diferente, de-
hado, laje, simbolos de posicao social superior.
as técnicas e os materiais comuns no interior

REFLEXAD
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INTRODUCAO

raramente sao valorizados. O que é importan
€ que estas duas formas, palha e telha, sao
materiais de construcdo e nao representacoe
social.

Nao podemos ter medo de usar nem as técni
riais modernos — vidro, aco, aluminio, concreto
os tradicionais — tijolo, madeira, cimentado, pal
porque eles representam mais valor social. Te
ficar se sdo mais baratos, se sua manutencao
se sao resistentes, ou seja, suas qualidades té
traduzem uma proposta educativa.

Quanto as tarefas de homens e mulheres, é o ¢
sar tecnicamente. Nao é o fato de ser homem
que torna a pessoa mais ou menos resistente
elétrico, ou de mais ou menos bom gosto p
uma mesa para uma solenidade. Tijolo assent
mem ou por mulher, se for bem assentado, co
paredes.

Muitos funcionarios de escolas conhecem técni
tivas — técnicas de construgao de paredes, tel
cenaria — que aprenderam com seus pais, avos
com amigos. Essas técnicas tém de ser valoriza
poradas no conjunto educativo da escola. Da
ma, muitas funcionarias aprenderam a fazer b
comidas do dia-a-dia ou especiais, que também
incorporadas ao complexo escolar.

Os treinamentos convencionais nao tém dad
essas questoes. Eles limitam-se aos aspectos
operacionais, técnicos ou especializados do tr
os funcionarios desempenham na escola, isto
na de trabalho, a sua rotina laboral.

Esperamos que este mdédulo ndao somente des
resse dos funcionarios em participar de forma c
processo educativo, mas também que lhes for
para efetivar tal participagao.

A simples manifestagao desse interesse por pa
cionarios € o comeco de uma mudanca imp
suas condi¢coes de trabalho na escola. Sair d
dicao de servical para a de coadjuvante e part
processo significa um passo a mais na democr
escola. Isso dependera da colaboracao e do e



ntes escolares, como os professores, os admi-
ou os diretores, os pais, as agéncias federais,
s, €, mais ainda, do engajamento das organiza-
cionarios, como as associagoes, os sindicatos e
es de trabalhadores da educacéo.

aproveitamento, pela escola, da vivéncia e
ncia pratica dos(as) funcionarios(as), os(as)
(as) e os(as) diretores(as) devem assumir o pa-
denacao e gerenciamento desse processo.

tigos da Lei Darcy Ribeiro que o asseguram.
garante as instituicoes de ensino margem de
para a elaboracao do projeto pedagdgico, ad-
e de gestao financeira, e o artigo 14 cria as
para a efetivacao dessa autonomia e gestao de-
a escola.

assegura a “participacao dos profissionais
ao na elaboragao do projeto pedagdgico da
participacdo das comunidades escolar e local
0s escolares ou equivalentes”. Quem sao os
ais de educacao”? Nao sao os professores e
gos (profissionais do magistério), mas voceés,
s(as) das escolas, desde que profissionalmen-
os. Dessa forma, a escola tem o compromisso
, sobretudo, de criar as condicOes reais para a
lizagao dessa nova funcdo de educadores que
rios desempenharao na vida escolar.

2

0s propostos neste médulo procuram, mais que
ular o lado ladico, sensivel e vivencial dos cur-
o desenvolvimento dos aspectos sensitivos, re-
0s a participagao, como tutores de professores
e apreciadores de arte.

s ganhos que os cursistas terao com este mo-
inamos que com o estudo deste texto e a re-
S exercicios supervisionados, vocé seja capaz
as coisas, uma no plano profissional e outra no
al.

ofissional, esperamos, que ao final deste proces-
ha mais consciéncia do papel ou do significado
ividades de manutencao das instalagoes fisicas
o das atividades escolares, especialmente das

Acesse o endereco
eletrénico <http://
wwwO010.dataprev.
gov.br/sislex/
paginas/42/1996/9394.
htm> e leia na integra a Lei
Darcy Ribeiro.

INTRODUCAO
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praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo

Com essa consciéncia, esperamos que
nejamento fisico da escola mediante dua
o médulo pretende desenvolver: a capaci
do conhecimento adquirido sobre o pla
sobre a arquitetura da escola no seu tra
a ousadia de os cursistas opinarem com
causa no conselho escolar ou em outro 6
vo sobre as politicas, os planos ou os pr
gerenciamento dos ambientes escolares.

Quanto ao plano pessoal, esperamos qu
de visdo de mundo decorrente da nova
tas melhorem sua auto-estima. Assim, a
certamente ganharao em qualidade.

Dito de outra forma: o amor proéprio das
balham na escola, especialmente os fu
buira para tornar sua atmosfera mais ju
agradavel.



O que é isso a que
chamamos espaco?




22

UNIDADE 1 - O que € isso a que chamamos espago?

1.1 Sobre o que pensamos quando falamos de
espaco?

Essa palavra “espaco” aparece tantas vezes e em usos tao di-
versos que parece significar muitas coisas diferentes. Vemos
a palavra usada como lugar onde cabe algo: “Naquele canto
tem espaco para uma cadeira” ou “nesta mesa tem espaco
para mais uma pessoa”. Por outro lado, vemos programas de
televisao que falam sobre sondas “espaciais”, interplanetarias,
o que significa algo bem diferente.

Vamos primeiramente consultar o dicionario. O Aurélio diz:

“Espaco: [do latim: spatium]. Substantivo masculino.

1. Distancia entre dois pontos, ou a area ou o volume
entre limites determinados: O acidente com o pedestre
resultou do estreito espaco da calcada. A casa foi
construida num espaco pequeno. 2. Lugar mais ou
menos bem delimitado, cuja area pode conter alguma
coisa: Na casa ha espaco para cinco pessoas. O artigo
nao desenvolve bem o tema por falta de espaco.

3. Extensao indefinida: Falava do passado com os olhos
perdidos no espaco, como que revivendo-o.

4. A extensao onde existe o sistema solar, as estrelas,
as galaxias, o Universo: As viagens pelo espaco sao
uma conquista do século XX. 5. Periodo ou intervalo de
tempo: Falou durante espaco de 20 minutos,; Entre os
dois fatos ha um espaco de 10 anos. 6. Vagar, demora,
delonga: A preparacao da aula demanda maior espaco.
7. Mecéanica. Trajetoria descrita por um ponto em
movimento. [...] Locugoes: Espaco-aéreo. 1. O que esta
sobreposto ao territorio dum Estado, que nele exerce
direitos de soberania. 2. O que se sobrepoe ao terreno
de alguém e por isso lhe pertence até onde Ilhe seja

util. [...] Espaco arquitetonico. Arquitetura. Aquele que
é gerado e limitado pelos elementos arquiteténicos,

e no qual se manifestam, para quem nele demora, as
diferentes dimensoes da forma arquitetonica (visual,
tactil, odorifica). [...] Espaco exterior. Astronomia. Regiao
do espaco que exclui a Terra e sua atmosfera, espaco
cosmico, espaco extra-atmosférico, espaco superior. [...]
Espaco interno. Arquitetura. Aquele que é limitado por
elementos edificados e coberto, como as salas, quartos,
varandas e alpendres, etc. [...].”



No dicionario, as vezes algumas explicacdes também preci-
sam de uma maior elucidacao, de traducao, pois utilizam pala-
vras que sao incompreensiveis para nés, pobres mortais, que
nao somos matematicos, filésofos, fisicos, etc. E observem
que foram selecionados aqui apenas os significados da pala-
vra que poderiam ter interesse para nos.

Entdo, vamos esclarecer tudo isso e, depois, comecar a pen-
sar com nossa propria cabeca, para tentar compreender o que
€ isso a que chamamos espaco.

A primeira coisa que devemos fazer é observar como organi-
zamos mentalmente essa idéia de espago. Devemos também
procurar os registros de outras observacdes nos livros e en-
tender o que outras pessoas pensaram a respeito.

O filésofo francés René Descartes (1596-1650) acha que o es-
paco se refere a extensao, quer dizer, ao tamanho dos cor-
pos. Isto significa que o espaco é uma coisa que existe fora da
gente. E, de fato, uma coisa que tem extensio, que ocupa um
lugar, que tem tamanho.

René Descartes

Como conseqliéncia desse modo de pensar, temos que o es-
paco pode ser medido e disso decorrem muitas coisas hoje
comuns, como: sistema de medidas, nocao de forca, velo-
cidade, energia e muitos conceitos da Fisica. Segundo esse

SAIBA MAIS

René Descartes (1596-1650),
filésofo e matematico,

por vezes, chamado de o
fundador da filosofia moderna
e de pai da matematica
moderna, é considerado

um dos pensadores mais
importantes e influentes da
humanidade.
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SAIBA MAIS

Immanuel Kant (1724-1804)
foi um filosofo considerado
como o ultimo grande
filésofo dos principios da

era moderna. A filosofia

da natureza e da natureza
humana de Kant é
historicamente uma das mais
determinantes fontes do
relativismo que dominou a
vida intelectual do século XX.

pensamento, a geometria € um elemento muito importante
para representar o espaco e torna-lo compreensivel. Mais
adiante explicaremos o que quer dizer “representar” o espaco.

Ja um outro filésofo, o alemao Immanuel Kant, pensa o con-
trario. Para ele, o espago € uma intuicao do ser humano, ele
existe como uma intuicao elementar, que j& nasce com as
pessoas. Ele diz que “o espago é uma representacao a prio-
ri necessaria, que fundamenta todas as intuicdbes externas”.
Isso quer dizer que o espaco € uma idéia que cada um de nés
ja tem na cabeca. E uma coisa que nasce com a gente, uma
idéia que serve para organizar todas as coisas materiais que
existem.

Immanuel Kant

Mas nao vamos ficar na conversa puramente filoséfica. Esses
pensadores foram citados apenas para que saibamos que es-
sas duas posi¢des fundamentam as duas vertentes principais
do pensamento ocidental sobre o assunto. Portanto, também
no Brasil.

O entendimento de Descartes é o que conhecemos e encon-
tramos difundido por toda parte. E a maneira que aprendemos
na escola e na pratica. E a maneira de pensar que achamos
natural, pois todo mundo pensa assim.



A teoria de Kant é usada mais por alguns artistas, ela € mais
conhecida pelos estudiosos e quase nunca é ensinada nas es-
colas comuns.

As idéias principais citadas anteriormente foram o ponto de
partida para muitos outros pensadores, até mesmo para o
educador Jean Piaget que tem, sobre isso, um trabalho muito
interessante.

Piaget estuda como a crianca desenvolve a nocao de espaco.
Para ele, nao interessa o que é o espaco, mas sim saber como
a crianca desenvolve essa nocao que, depois, vai aprender a
chamar de espaco. Falando da maneira com que a crianga se
relaciona com os objetos, ele afirma que “... o instrumento
de troca inicial ... [é]... a propria acao [...] é pois, da agao que
convém partir”.

Em outro momento, Piaget fala especificamente de um “espa-
¢o sensoério-motor, ligado simultaneamente ao progresso da
percepcao e da motricidade”. E diz ainda que “[...] o objeto
somente se constituira sujeitando-se ou resistindo as coorde-
nagdes dos movimentos”.

Com essa ultima frase, Piaget afirma que somente aprende-
mos a reconhecer as coisas, 0s objetos, quando conseguimos
ou nao movimenta-los, empurra-los, puxa-los, etc. Nao vamos
aqui desenvolver toda a reflexao de Piaget sobre isso, mas sim
tomar a relacao que ele estabelece entre a nogao de espaco e
a de movimento, que ele chama de acao e que corresponde
ao movimento do corpo humano, ou movimento corporal.

Vamos entao fazer um pequeno exercicio
de observacao de nosso proprio corpo, prestando
atencdo nos movimentos que fazemos. Imagine que
estamos sentados e quietos. Mas estamos respirando e,
para respirar, fazemos um pequeno movimento com
nosso peito e com a barriga.

Nunca prestamos atengao nisso, mas esse movimento de ins-
piraracao e expiracao acontece o tempo todo, mesmo quando
dormimos. Isso quer dizer que nunca estamos completamen-
te parados.

SAIBA MAIS

Jean Piaget (1896-1980)

foi um bidlogo e psicologo
suigo que revolucionou as
concepgoes de inteligéncia

e desenvolvimento cognitivo
partindo de pesquisas
baseadas na observacao e
em dialogos que estabeleceu
com as criancgas.

PRATIQUE
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Observe agora as batidas do seu coragao. Ele aumenta de ta-
manho quando recebe o sangue e diminui quando o distribui.
Noés ndao vemos esse movimento, mas sentimos e até pode-
Mos ouvir seu som.

O sangue esta permanentemente se movimentando por nos-
sas veias, artérias e pequenos vasos. Esse movimento é que
conserva a vida, embora nés nunca o percebamos. Normal-
mente, consideramos movimento apenas quando andamos
ou quando vemos uma parte do corpo se movimentar.

Agora imagine-se sentado a mesa, comendo. Vocé esta para-
do no conjunto do corpo, mas faz diversos movimentos como:
segurar o garfo com os dedos, mover o bragco e a mao para
apanhar a comida no prato, levar o garfo a boca, depositar a
comida na lingua, levar a comida para um lado e para outro da
boca para que os dentes possam mastigar.

Imagine os movimentos do rosto todo quando mastigamos,
as glandulas salivares que se contraem e produzem a sali-
va, 0s movimentos extremamente complexos e muito bem
coordenados de muitos musculos da boca e do es6fago para
engolir a comida e por ai em diante.

No intestino, por exemplo, a comida é absorvida pelo orga-
nismo: particulas muito pequenas atravessam as paredes do
intestino e entram no sangue, de onde sao transportadas para
as células — o que nos alimenta. Nao da para observar esses
movimentos a olho nu. Nés nunca tomamos conhecimento de
gue isso tudo é movimento e exige espago para acontecer.

Quando os dentes esmagam a comida, eles estao se movi-
mentando juntamente com os ossos da boca e necessitam
de um espaco para realizar esse movimento. A comida € um
obstaculo a esse movimento, entao, os dentes esmagam-na.
Quebram ou amassam e, assim, dividem aquela comida em
pedacos menores, 0os quais, misturados a saliva, vao para o
estdbmago, passando pelo espago apertado da garganta e do
esofago.

No estdbmago, os pedacos vao ser quase dissolvidos pelo
suco gastrico, transformando aquela comida que pusemos na
boca em pedacos tao pequenos que ja nao vemos mais. Sao
esses pedacgos que vao para o intestino, passam pelas suas
paredes e sao absorvidos pelo sangue. Para passar pelas pa-
redes do intestino, eles estdo num tamanho minimo, invisiveis
a olho nu. Entdo, o mesmo alimento que precisava de espaco



na boca, ja ndo precisa do mesmo espaco no intestino. O ta-

manho do espaco necessario para a comida entrar na boca é

muito maior que o necessario para cada parte, cada molécula

passar pela parede do intestino.

Vamos agora observar movimentos mais visiveis do
corpo. Quando jogamos uma bola, por exemplo, corre-
mos de um lado para o outro, deslocando o corpo inteiro
para alcanca-la. Movimentamos os bracos, as maos, os
pés, a cabeca para pegar, chutar ou cabecear a bola.

Se prestarmos atengao, os movimentos que fazemos nessas
situacdes sdo muito complexos: correr, esticar os bragos para
manter o equilibrio, levar os bragos em direcao a bola, abrir a
mao, esticando os dedos.

Se o jogador estiver usando uma calga comprida, de um teci-
do mais rigido, ele ndo conseguira correr, porque 0 movimen-
to das pernas é preso pelo tecido. Entao, um tecido pode ser
um limite ao movimento do corpo.

Escola Coronel Venancio. Fonte: FDE-SP. http://www.
fde.sp.gov.br/Portal_FDE/Escola_Destaque/images/
Escolas/020308/020308_1.jpg - acessado em 27/01/2008.

“Menos e mais movimento. Isto faz diferenca na criagdo dos espagos”.
Foto: Alessandro Guimaréaes Pereira

Talvez, nessa observacao, tenhamos nos esquecido de que,
além de tudo isso, o sangue continua a circular no nosso cor-
po e de que continuamos a crescer e diminuir o peito para
respirar quando corremos e esticamos os bracgos.

UNIDADE 1 - O que é isso a que chamamos espaco?
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PRATIQUE

E tanta coisa feita ao mesmo tempo que nao da pra gente per-
ceber os movimentos um por um, embora sejam movimentos
que podem ser vistos caso prestemos a devida atencao.

Ha uma outra situagao de movimento que também nao con-
seguimos perceber direito. Quando estamos sentados em um
carro em movimento, as pessoas que estdao dentro do carro
parecem “paradas” para ndés, mas, de fato, estao em movi-
mento. As vezes, ndo da para notar que existe movimento.
Ou, pelo menos, parece que nosso corpo esta parado, quan-
do, de fato, esta se movendo.

Outro exemplo é quando observamos o Sol ou as estrelas.
A Terra gira em volta do Sol, ao mesmo tempo em que gira
em torno do seu proprio eixo, de forma que nés fazemos, sem
perceber, todos os movimentos que a Terra faz, da mesma
forma que acontece no carro. Nao é possivel observar esses
movimentos todos de uma vez, mas eles estao acontecendo
em nossas vidas o tempo todo.

Giramos com a Terra pelo espaco, respiramos, o intestino con-
tinua absorvendo os alimentos e nosso sangue circula, mes-
mo quando estamos deitados dormindo. O espago necessario
para a Terra girar € muito maior que o necessario para uma
pessoa correr; é tao grande que nem conseguimos ver o mo-
vimento da Terra nos levando junto.

Faca uma lista dos movimentos visiveis do
corpo quando vocé vai trabalhar e enquanto esta fa-
zendo o trabalho, conforme as tarefas de cada um. Re-
gistre em seu memorial.

Parece estranho estarmos falando dessas coisas
para responder a questao: o que é espaco? Parece que
estamos falando apenas do tamanho das coisas e realmen-
te estamos, mas o importante aqui é observar as coisas
em relacao ao nosso proprio corpo.

Falar do tamanho das coisas € o mesmo que falar dos movi-
mentos que precisamos fazer para tocar, pegar ou correr. Para
compreendermos o movimento dos planetas, por exemplo,
precisamos desenhar este movimento ao redor do Sol.



Claro que o desenho é muitissimo menor que a o6rbita da Ter-
ra, mas por ele conseguimos compreender o que acontece
com os planetas e, portanto, com a Terra.

Mercirio Wi

Da mesma forma, representamos o movimento das particulas
dos atomos por figuras que sdo muitissimo maiores que o ato-
Mo, para gue assim possamos compreender algumas coisas
sobre sua estrutura.

Essa representacao relativa de coisas maiores ou menores
para tamanhos visiveis e proporcionais ao nosso corpo cha-
ma-se escala. Na escala do atomo, ha espaco para as particu-
las movimentarem-se. Na escala das células, ha espaco para
elas moverem-se e alimentarem-se. Na escala do corpo hu-
mano, ha espago para seus movimentos, etc.

Compare a dimensao do corpo de cada
pessoa (altura) com as dimensoes da sala de aula.
Compare a dimensao da mao de cada um (palmo) com a
mesa do computador ou com a mesa da sala. Compare
uma mesa com a outra. Meca e desenhe.

SAIBA MAIS

A escala descreve a
proporgéao entre o mundo
real e a representacdo. Em
uma escala de 1 para 50.000
quer dizer que uma distancia
de 1 cm em um mapa, por
exemplo, corresponde a
50.000 centimetros, que sao
500 metros, ou seja, que o
mundo é 50 mil vezes maior
do que o mapa.

PRATIQUE
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Observamos, portanto, que estamos o tempo todo em movi-
mento, mas esses movimentos s6 sdo percebidos quando se
relacionam aos movimentos do nosso corpo. Os movimentos
menores e 0s maiores precisam ser ampliados ou reduzidos
para ser compreendidos. Para isso, inventamos as represen-
tacoes de espaco.

O ser humano, para compreender essas diferentes escalas,
reduz esses movimentos a formas visiveis na escala do cor-
po humano. A 6rbita da Terra ao redor do Sol, por exemplo,
pode ser reduzida a uma elipse que podemos desenhar numa
folha de papel, ou observar através de telescépios. No outro
extremo, células, micrébios, virus e até mesmo moléculas e
atomos precisam ser ampliados para serem estudados. Para
isso, temos os microscopios, as fotos e os desenhos que os
tornam compreensiveis as pessoas.

Segundo Piaget, aprendemos a ser gente quando as coisas
resistem aos movimentos que fazemos. Isso quer dizer que
s6 percebemos o espago para nossos movimentos quando
chegamos aos limites desse espaco.

“Voceé ja pensou? A escola é limite, ndo espaco...”.
Foto: Alessandro Guimaraes Pereira e Jodao Monlevade.

Podemos dizer que espaco se refere a possibilidade do movi-
mento. Podemos tratar apenas de espaco na escala do nosso
corpo ou na escala social, que nao é apenas a de um corpo
isolado, mas de vérias pessoas juntas fazendo movimentos
coordenados, tendo intengdes as vezes iguais, as vezes di-
ferentes. Por exemplo: os jogadores de um time de futebol
moveme-se para fazer gol no goleiro adversario e vice-versa.



Ha ainda uma coisa muito importante para compreendermos
0 espaco que nos interessa ou qualquer outro tipo de espaco
com que tenhamos que lidar no dia-a-dia, como o de casa.

Quando falamos desses espagos especificos, pensamos nas
atividades que acontecem nestes lugares. Em casa, por exem-
plo: cozinhar, comer, guardar comida, tomar banho, dormir,
conversar, ver televisao, ouvir radio, ler, estudar, fazer as li-
coes de casa, etc.

“Hora da merenda: chegou a minha vez!”.
Foto: Alessandro Guimaraes Pereira.

Cada uma dessas atividades realiza-se por meio de movimen-
tos especificos e exige condigcdes particulares. Dormir, por
exemplo, significa para um grande niamero de pessoas desli-
gar o corpo de atividades e estimulos externos. Os movimen-
tos do corpo durante o sono, na maioria das vezes, reduzem-
se a respiragao. Esse exemplo foi escolhido porque é quando,
para a grande maioria das pessoas, 0s movimentos visiveis do
corpo sao praticamente s6 os da respiragao.

Em uma escola, a atividade “dormir” nao é im-
portante. No tempo dos internatos, ja foi. Hoje, so em
creches e em casos excepcionais. Entao quais sao as ati-
vidades tipicas de uma escola? Sao as desenvolvidas em
sala de aula, diriamos, sem pensar muito. Mas o que é a
aula? Em que consiste e de que movimentos corporais
ela se compoe?

IMPORTANTE

UNIDADE 1 - O que é isso a que chamamos espaco?



32

UNIDADE 1 - O que é isso a que chamamos espago?

Poderiamos pensar durante horas, explorar mil e uma possibi-
lidades de organizar uma aula. Poderia ser a forma tradicional,
expositiva: o professor fala ou escreve no quadro, e os alu-
nos, sentados nas carteiras, ouvem, escrevem nos cadernos,
falam, Iéem. Em geral, ndo passa muito disso.

Mas, em uma aula de educacao fisica, por exemplo, a coisa
é diferente, pois o professor fala orientando os movimentos
corporais (bracos, pernas, etc.) dos alunos. Numa aula de la-
boratério, os movimentos também serdo distintos, mas nao
muito, se restringindo a postura dos alunos e do professor e
a certos movimentos especificos, no uso de aparelhos e equi-
pamentos.

No caso de haver na sala um aluno com deficiéncia visual,
muita coisa muda. Desaparece o ler e o escrever da forma
comum, e surgem outros modos de registrar o que € ensina-
do. Algo semelhante ocorre na sala quando ha alunos com
deficiéncia auditiva. Inventam-se novas formas de se ensinar
e aprender.

Perguntamos entao: qual é a atividade tipica da escola
que nao se modifica mesmo havendo alunos com algum
tipo de deficiéncia e nao se altera em qualquer outra si-
tuacao?

O que permanece em todas as situacoes € a transformacao
de movimentos em palavras e a transmissao dessas palavras
escritas ou faladas. A essa transformacao e transmisséo cha-
mamos de conhecimento.

Se a palavra se transmite por escrito, em alfabeto comum ou
em braille, pela fala ou por gestos, nao importa. Isso que é, em
termos de espaco, a educagao. Assim, o movimento e a vida
humana sao os geradores da idéia de espaco. O movimento € a
esséncia do espago.

A palavra € uma representacao de espaco. Ela vai no lugar
do espaco, mas ela em si ndo é espaco, embora precise de
espaco no papel ou no ar para que 0s sons carreguem seu
significado.

Nesse momento, comeca a ser necessdaria uma reflexao sobre
como percebemos os significados das palavras e das coisas.



Ou seja, precisamos pensar um pouco sobre como perce-
bemos as coisas, o espaco e os movimentos representados
nele.

1.2 A percepcao do espaco

Como percebemos espaco? Como percebemos esse
movimento? Como percebemos as coisas e o movimento
que nos cercam? Vamos agora entrar no assunto da per-
cepcéo de espaco.

Uma das seqliéncias de movimentos mais executada duran-
te toda a vida € o que se dirige para a alimentacao: comeca
com o plantar, colher, cacar, criar, ou seja, produzir alimentos,
seguida por transportar, estocar, comprar e vender, preparar a
comida, comer — trazer a comida até a boca, mover os dentes
e a lingua até engolir, liberar a saliva, mover os musculos do
eso6fago para engolir, liberar os sucos géastricos, movimentar
os musculos do estbmago para misturar e depois empurrar a
comida digerida para o intestino, absorver os elementos nu-
tritivos pela parede do intestino para o sangue, levar pelo san-
gue até a célula e dai em diante.

Vemos ai movimentos em escala social, em escala individual
e em escala interna ao corpo. Na escala social, precisamos de
direcionar os movimentos para podermos fazer, cada um, sua
parte de trabalho no conjunto social.

Os movimentos que fazemos com as pernas e as maos sao
intencionais e dirigem-se para alguma coisa, um lugar, um ob-
jeto ou um alimento. Para isso, os sentidos servem de orien-
tacao para esses movimentos. Isso so vale para as coisas que
podemos perceber, ou seja, cujos tamanhos estejam na faixa
das coisas que vemos ou que ouvimos.

Para nao desperdicar energia, para nao fazer movimentos
desnecesséarios ou sem direcao, possuimos nossos sentidos.
Vemos e percebemos as luzes, as cores, as formas, os volu-
mes; escutamos o barulho do vento, uma musica, as vozes, as
batidas do coracao; sentimos sabores, como doce, azedo ou
salgado; sentimos cheiros, bons, ruins, de uma fruta, de uma
flor e, quando tocamos nas coisas, podemos sentir o que é
frio, quente, aspero, liso, duro, macio, leve ou pesado.
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FOTO 7 -

Vamos ver, entao, os sentidos que temos e seu papel na nocao
de espaco.

“A foto é muda. Mas da para ouvir o vozerio da criangada de Brasilia em 1960. A viséo traz
para o presente o espaco do tempo passado”.
Escola-Classe 308 Sul, Brasilia-DF, 1960.
Foto: Arquivo publico do DF.

Paladar

Este € um sentido que tem muito pouca importancia para a
idéia de espaco, apesar de ser fundamental para a vida hu-
mana. Ele € essencial para a conservacgao da vida, pois iden-
tifica a quimica dos alimentos, mas nao da nenhuma idéia de
localizagao. S6 sentimos o sabor quando alguma coisa toca
a lingua. Portanto, como nao tem importancia para a idéia de
espaco, nao vamos tratar dele.

Olfato

Os cheiros também identificam as quimicas dos alimentos. So-
mente sentimos cheiro quando algumas particulas suspensas
no ar tocam nosso nariz e com isso é possivel localizar de onde
o cheiro vem.

Sentir o cheiro, por si s6, nao é suficiente para saber de onde
ele vem. E preciso se movimentar e acompanhar o cheiro
onde ele esta mais forte. Sendo assim, esse sentido é impor-
tante para percebermos se estamos perto ou longe de alguma
coisa.



Tato

O tato ndo percebe o espago, mas seus limites. Quando fa-
lamos de tato, logo pensamos nas maos e nas pontas dos
dedos, pois nesses pontos de nosso corpo o tato é particu-
larmente forte. Mas quando esta quente, sentimos calor no
corpo inteiro. Outros atributos percebidos pelo tato sao: a li-
sura, a aspereza, a dureza dos objetos, etc. Pelo tato também
distinguimos um liquido de um sélido e sentimos dor.

Audicao

Quando se fala em audicao, pensamos logo numa boa musica.
Mas ela é muito mais que isso. Entre tantos sons, ouvimos a
voz dos amigos, da mae, da namorada ou do marido, o choro
do bebé, o barulho do vento, da chuva, da enxada revolvendo
a terra, do martelo batendo. Ouvimos até o siléncio.

O som é uma onda, uma vibracdo. Como as que se formam
numa vasilha com agua quando jogamos uma pedra e propa-
gam-se anéis em volta do lugar que a pedra tocou.

As ondas transmitem-se também em alguns sélidos, como os
metais, as madeiras. Mas ha alguns deles que normalmente
nao transmitem bem o som, como: o barro, os tecidos, as
borrachas, as plantas naturais. O som reflete-se nos sélidos,
como: as paredes, os vidros, as madeiras, os metais.

Em alguns casos, o som, ao refletir em alguns materiais, en-
contra as ondas de outros sons, o que o faz aumentar o volu-

s

me. E isso que acontece na caixa de madeira de um violao ou

Y
»

é g
SAIBA MAIS ?

O ouvido consiste em trés
partes basicas - o ouvido
externo, o ouvido médio

e o ouvido interno. Cada
parte serve para uma funcao
especifica para interpretar

o som. O cérebro é capaz

de interpretar as qualidades
do som pela reacao dos
impulsos nervosos.
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de um piano: o som é produzido por cordas que vibram, e a
caixa aumenta esse som para ser ouvido a uma distancia ou
volume maior.

Como temos dois ouvidos, o0 som que ouvimos € importante
para a localizacao das coisas. Nossos ouvidos sao os respon-
saveis pelo equilibrio do corpo, pois nos dao nogao de diregao
e lateralidade.

Na escola, os materiais de construgcao e a forma dos ambien-
tes fazem o som aumentar ou diminuir. Isso atrapalha ou ajuda
na comunicacao. Na sala ao lado ou do outro lado do corre-
dor, a professora ou o professor podem estar tentando expli-
car alguma coisa complicada que exige mais atengao e con-
centracao.

Alguns ambientes, algumas salas da escola precisam de cui-
dados para que os sons produzidos em um nao atrapalhem
as atividades do outro. E claro que num patio, numa sala de
recreacgao, isso nao tem importancia. Mas, em alguns lugares,
isso exige cuidado.

Os sons que vém de uma aula de ciéncias ou de matemati-
ca podem atrapalhar a concentracao dos alunos em uma aula
de portugués. Numa sala de aula comum € preciso cuidar de
aumentar a voz do professor na frente, de modo que ele seja
ouvido no fundo da sala. E é preciso diminuir os sons que vém
de fora para nao desconcentrar os alunos.



Visao
A visao é ativada por ondas eletromagnéticas. As coisas, para

serem vistas, em nossas condi¢coes especificas de trabalho,
precisam estar em linha reta com os nossos olhos.

A visao so percebe um tipo de onda eletromagnética que car-
rega uma particula, que chamamos luz. Essa luz vem de uma
fonte direta, como o Sol ou uma lampada, ou de uma fonte
indireta, como a Lua (que apenas reflete a luz do Sol) e a maior
parte dos objetos, cuja luz é refletida.

As diferencas de cores que percebemos sao, de fato, diferen-
cas de reflexao da luz. Num lugar sombreado ou meio escuro,
as cores das coisas ficam mais escuras. Num lugar com muita
luz, no Sol, por exemplo, as vezes vemos tudo branco, mes-
mo sabendo que sua cor é vermelha ou amarela.

Isso é muito importante de compreender porque tudo o que
vemos € por diferengas ou por contrastes. Se pegarmos um
quadrado de papel amarelo, por exemplo, e colocarmos sobre
uma folha do mesmo papel, vai ser muito dificil percebermos
0 quadrado. Prestando muita atencao, percebemos a sombra
da grossura do papel, que muda um pouco a cor em uma li-
nha. Se o papel for muito fino, nem isso conseguiremos ver.
Mas se colocarmos o mesmo papel sobre uma folha verme-
Iha, ele vai aparecer imediatamente. Ai ndo importa se o papel
é fino ou grosso. O que percebemos € a diferencga de cores, ou
da quantidade de luz, que chamamos de luz e sombra.

Antigamente, usava-se um quadro de madeira, pintado de pre-
to, que era chamado quadro-negro. Nesse quadro escrevia-se
com giz branco ou colorido. Mais tarde, esse quadro passou
a ser pintado de verde escuro. Depois, foi substituido por um
quadro revestido de um laminado plastico, que conhecemos
genericamente pelo nome de uma marca, a féormica do tipo
texturizada que é muito boa para escrever com giz. Mais tarde
apareceram outros quadros de laminado plastico em que se
escreve com pincéis atdmicos coloridos. Estes ja sao brancos.

Como o laminado plastico usado é liso e reflete muita luz, fre-
glentemente cria areas de excesso de luz que tornam impos-
sivel a leitura a partir de certos angulos da sala.

A incidéncia lateral de luz também é um problema em certas
circunstancias. Como a maioria das pessoas ¢é destra — escre-
ve com a mao direita — o normal é projetar a sala de aula rece-
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SAIBA MAIS

Em pesquisas considera-

se o canhotismo como
carater herdado. Mas nao ha
comprovacao de um gene
que determine qual ira ser

o0 hemisfério dominante no
cérebro.

bendo a luz pela esquerda para que o braco, apoiado na mesa,
nao produza sombra. Mas os canhotos — que escrevem com a
mao esquerda — precisariam receber a luz pela direita. E vejam
que sao um percentual significativo da populacao, cerca de
10% a 15%.

Isso significa que, numa sala de trinta alunos, é normal que
aparecam trés ou quatro alunos canhotos. Como eles ficam?
O ideal seria fazer um tipo de iluminacéao pelo teto, chamada
zenital, muitas vezes inviavel por ser muito cara.

Uma outra questdo ligada ao visual é a da iluminagao geral.
Num piso cimentado, por exemplo, nem sempre percebemos
pequenas irregularidades, justamente pela falta de contraste.
Isso freqlientemente causa acidentes, mais ou menos graves.
Em escadas, degraus muito iguais na cor também provocam
acidentes.

O mais importante é compreender a visao como o sentido da
percepcao a distancia. Vemos muito mais longe do que ouvi-
mos ou do que sentimos cheiros. E 0 que vemos, dentro das
coisas que interessam ao espaco, sao essencialmente limites
ao movimento, percebidos com antecedéncia.

Sabemos que podemos passar por uma porta, mas por uma
parede nao é possivel. Quando tocamos alguma coisa, esta-
mos chegando a um limite ao movimento: € um limite ao mo-
vimento naquela escala.

1.3 As representacoes do espaco

O que é uma representacao? Vou aqui fazer uma pequena ex-
plicacao para tentar esclarecer o que quer dizer a palavra re-
presentacdo, ou o que é representar. Um ator, no cinema, no
teatro ou na televisao, representa um personagem, mas ele
nao é o personagem que representa; um retrato representa a
pessoa retratada, mas nao é ela. Tenho algumas fotos de mi-
nha mae, que ja morreu ha mais de vinte anos. Elas lembram
minha mae, mas nao sao ela. A prépria lembranca da minha
mae, que tenho na minha cabecga, € uma representacao, por-
que ela vem no lugar da minha mae, mas néo ¢ ela.

Assim, representacao é tudo aquilo que esta no lugar de outra
coisa. E um meio ou um artificio pelo qual podemos falar de
coisas concretas e de experiéncias sem a presenca delas. Usa-
mos para isso imagens, féormulas, pensamentos, desenhos,
miniaturas de papel, madeira ou plastico.



Podemos também representar uma coisa que ainda nao existe.
Esse é o caso da idéia de um prédio a ser construido. Quando
falamos de representacdo neste texto, referimo-nos a repre-
sentacao das caracteristicas principais do que vai, posterior-
mente, ser construido.

Maquete. Escola Oscar Dias Correia,
Séao Paulo-SP. Fonte: ARCOWEB. http://www.arcoweb.
com.br/arquitetura/arquitetura674.asp
acessado em 24/10/2007.

As representacoes podem ser de varios tipos. As palavras sao
representacdes, assim como 0s homes, 0s pensamentos, 0s
sonhos, as fotografias, os mapas, os desenhos, os modelos
reduzidos. Nos interessam, particularmente, os dois ultimos.
Porque sao representacoes usadas para pensar a arquitetura,
onde esté o espacgo escolar, o espago educativo.

Antes de falar dessas representagoes, voltamos a falar de es-
cala. Falamos antes que escala é uma relagao entre tamanhos
e dimensdes. Importam-nos aqui as relacbes com a dimensao
do nosso corpo.

A prépria medida é uma relacao entre uma coisa e outra. Anti-
gamente, se usavam medidas que eram partes do nosso cor-
po: a polegada, que era a medida do dedo polegar, e o pé
(hoje correspondente a 12 polegadas).

O metro, quando foi convencionado, representava uma fracao
da distancia do equador ao pdlo da Terra. Esta forma foi repre-
sentada em uma barra de platina com duas marcas, apoiada
sobre dois roletes que se mexeriam se ela se alterasse, man-
tida em condi¢gbes muito rigorosas de temperatura e pressao.
Durante muito tempo, foi a comparagao basica do metro. Hoje
ja se usa, como referéncia muito mais precisa, o comprimento
de determinada onda eletromagnética.

Escola Oscar Dias Correia, Sdo Paulo-SP.
Fonte: ARCOWEB. http://www.arcoweb.com.
br/arquitetura/arquitetura674.asp
acessado em 24/10/2007.

SAIBA MAIS

A polegada é uma unidade
de comprimento usada

no sistema imperial de
medidas britanico. Uma
polegada corresponde a
2,54 centimetros. Pé ou pés
no plural é uma unidade de
medida que corresponde a 12
polegadas

Um pé corresponde a 12
polegadas, ou 30,6 cm.
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Dessa forma, fazemos representagcdes em escala, desenhos
em que uma medida representa a coisa real em tamanho me-
nor. Uma casa pode ser representada cem vezes menor do
que é na realidade. Se for um desenho, sera uma planta com
os cortes e fachadas (que explicaremos mais adiante).

Se for uma representacao em trés dimensdes, podemos cha-
mar de modelo reduzido, ou, como dizem os arquitetos, de
maquete. Essas representacoes sdo em escala. E um desenho
ou uma maquete, representando a realidade em tamanho me-
nor para que se possa verificar os elementos da construgao.

“Q diferente da escola nasce no projeto do arquiteto ou no sonho do educador?”.
Escola Mario Quintana, Guarulhos-SP.
Foto: José Augusto Lisboa.

Essas representacdes em escala sdo precisas, exatas nas me-
didas e servem para organizar o trabalho de outras pessoas.



Uma planta de uma casa da as medidas das paredes e, em
consequléncia, dos alicerces que devem ser cavados para
construi-las. Assim, com a planta de um edificio, eu sei onde
e até aonde devemos cavar, colocar formas, concreto, tijolo,
passar canos, conduites para os fios elétricos, tubos de es-
goto e tudo mais. E com as medidas, eu sei exatamente que,
quando prontas, as paredes vao se encontrar nos cantos e
nao deixar pedacos faltando ou sobrando. Vejamos entéo o
que é uma planta de construgao ou de instalagao.

A planta, cujo nome oficial é planta-baixa, é s6 uma parte do
projeto. O projeto representa um edificio visto por seus lados:
o horizontal e o vertical. O que chamamos planta é s a vista
do plano, do chao, da horizontal do prédio. Ela é importante,
porque nos movimentamos no plano, no chao.

A planta permite mostrar os elementos que interessam para
a organizacao de nossos movimentos, de nosso trabalho ou
de nosso lazer. Ela permite desenhar — também em vista hori-
zontal — os méveis e os equipamentos que vamos colocar no
aposento, embora nao dé a altura.

Podemos, numa planta-baixa, representar duas coisas no
mesmo lugar quando tiverem alturas diferentes. Assim, posso
representar, com linha pontilhada, uma pia e, com linha cheia,
um pequeno armario de parede no mesmo lugar, sabendo
que o armario estara acima da pia.

Para distinguir isso tudo, temos as fachadas e os cortes, quer
dizer, as representacoes verticais do projeto. Olhando de fora
por um lado ou por outro, podemos ver as fachadas. Elas mos-
tram as alturas dos telhados, das janelas, das portas, as esca-
das externas. E quase como se estivéssemos vendo no real.

Dizemos que as representacdes sao quase reais por causa
da perspectiva que faz com que uma linha reta pareca me-
nor conforme vai se afastando. Uma representagcao nao leva a
perspectiva em conta, de forma que a fachada desenhada com
todas as medidas nao mostra exatamente aquilo que vemos.
Além disso, os tracos sao de desenho, impossibilitando-nos
de enxergar as irregularidades dos materiais, as cores, etc.

Nas fachadas, vemos tracos que representam as janelas. Ha
ainda os cortes, que sao representacoes verticais, que nao
podemos ver na realidade. E como se o edificio estivesse
cortado como um bolo, na vertical. Assim, vemos represen-

SAIBA MAIS

Planta-baixa é o nome que
se da ao desenho de uma
construcao, feito, em geral,
a partir do corte horizontal
a altura de 1,5 m a partir
da base. Nela devem estar
detalhadas em escala

as medidas das paredes
(comprimento e espessura),
das portas, das janelas e o
nome de cada ambiente e
seu respectivo nivel.
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tadas as paredes cortadas, seus dois lados e espessura. Des-
sa forma, conseguimos representar as alturas das pias, das
portas e das janelas.

Para o construtor, o mestre-de-obras e o pedreiro, isso é mui-
to importante, porque diz em que altura o cliente quer as tor-
neiras, as tomadas, as luminarias de parede (as luzes no teto
sao representadas nas plantas baixas), os interruptores, as
bancadas das pias, os parapeitos, etc.

Podemos principalmente representar a altura do teto, dos for-
ros, dos telhados, a espessura das lajes, desenhar as escadas
em altura e verificar, no desenho, antes de construir, se nao
vamos bater com a cabeca quando estivermos subindo ou
descendo.

Essas plantas sao muito
importantes, pois permi-
tem a compreensao de
todo o edificio sem pre-
cisar construi-lo para de-
pois verificar os erros e
os defeitos. Além disso,
ajudam a elaborar os pro-
jetos complementares,
como os de estruturas e
os diversos projetos de
instalacdes, como: agua,
esgoto, aguas pluviais
(de chuvas), eletricidade,
iluminacao, ar condicio-
nado, gas, equipamen-
tos de seguranca contra
incéndio, sistemas de
comunicacado, antenas e
muitas outras coisas que
podem ser necessarias.

Além disso, existem os
detalhes, por exemplo: como é que sao os batentes das por-
tas, as macanetas, as pingadeiras para a agua da chuva nao
escorrer pelas paredes, além de tantas outras pequenas ou
grandes coisas que precisamos de fazer para uma construgao
ficar bem feita.



1) Procure os desenhos, as plantas e os cor-
tes de sua escola. A partir deles, faca exercicios
em um caderno de desenho ou cartolina em ta-
manhos apropriados, a fim de refletir sobre situa-
coes corriqueiras da escola de forma que entenda
seu trabalho pratico em relacéao as atividades educa-
tivas. Veja as relacoes entre comprimentos, larguras e
alturas dos varios espacos da escola, depois situe uns
ao lado dos outros comparando os comprimentos e as
larguras. Situe os diversos espacos educativos: as salas
de aula, salas-ambiente, laboratorios, biblioteca, cam-
pos de esporte, cantina, cozinha, refeitorio, areas de cir-
culacao, areas de jardim e outros destinados a plantios.
Identifique as escalas das representacaoes.

2) Articule-se com os professores para produzir maque-
tes da escola e de outros prédios significativos da cida-
de ou da comunidade. Certamente, o uso de modelos
dara aos funcionarios condigées para que possam tam-
bém dialogar com maior propriedade com os demais:
professores, educandos e gestores.

3) Desenhe na pagina em branco do modulo a plan-

ta da escola contida na area maior da quadra, do

bairro ou comunidade, em escala 1:1.000 (1 cm
= 70 metros).

Por meio dessas representagdes, vocé podera colocar na pau-
ta escolar a importéncia do uso, da conservacao e da manu-
tencao das instalacoes fisicas e prediais para a escola como
um todo. Ademais, acreditamos que com esse didlogo, os
cursistas poderao enriquecer o processo educativo com sua
experiéncia e com sua opiniao acerca da escola.

PRATIQUE
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2.1 O ambiente escolar e a educacao

As instalagodes fisicas da escola concorrem nao somente para
a convivéncia social de educadores e educandos, mas, sobre-
tudo, para o desenrolar do processo pedagdgico como um
todo. Para tanto, sdo importantes as acdes de planejamento
que contribuem para convergéncia dos interesses em jogo e
para a efetivacdo do processo. Essas acdes principiam na ela-
boracao do projeto arquitetdnico, em geral com o arquiteto, e
culmina no uso do prédio escolar.

Entendemos por ambiente escolar o conjunto formado por
atividades (aula, estudo, pratica esportiva, limpeza, etc.) e es-
pacos (salas, laboratérios, quadras, etc.). Atividade significa
acao efetivada pelo professor, estudante, funcionario, entre
outros, em determinados ambientes escolares, como salas,
patios, jardins e quadras. Entretanto, a atividade aula, uma das
atividades corriqueiras da escola, podera ocorrer tanto numa
sala, quanto num auditério ou, ainda, num patio aberto. Dessa
forma, as atividades estao associadas a espacos, quase sem-
pre ambientes construidos, que sao os prédios escolares ou
as demais edificagcdes onde ocorre o processo educativo.

Escola em Ouro Preto atividade ao ar livre
“A atividade, mais que o ambiente construido, faz do espago um espaco educativo”.
Foto: Alessandro Guimaraes Pereira

As edificagdes escolares exclusivas, como sao os prédios es-
colares da rede publica de ensino, sdao compostas por meios
fisicos construtivos e meios fisicos operacionais. Os primeiros



englobam paredes, tetos, pisos e bancadas. Os segundos
constituem-se de equipamentos, maquinas, ferramentas e
mobiliario — que fazem parte da acao educativa. Podemos en-
tao designa-los com um soé termo: infra-estrutura da escola.
Dai a denominagao de um grupo dos funcionarios como “téc-
nicos em manutenc¢ao da infra-estrutura escolar”.

Na edificacado escolar, podemos distinguir duas partes princi-
pais: o envoltério do edificio e o envolvido. O envoltério com-
preende o conjunto dos componentes construtivos e o envolvi-
do, a porcao de ar contida no interior do envoltério, bem como
o seu prolongamento externo, as areas abertas. A disposicao
e 0 modo como se organizam 0s componentes sdo denomi-
nados pelos arquitetos de forma arquitetonica, e o interior da
edificacdo € denominado de vao, vazio e espaco interno.

A atratividade ambiental, que facilita o acolhimento, e a dis-
posicao da infra-estrutura fisica da escola concorrem para o
sucesso do trabalho pedagoégico. Referimo-nos a organizagao
do espaco, dos meios fisicos (equipamentos, moveis, etc.)
nos recintos escolares e das areas abertas (jardins, pomares,
etc.), como também a disposicao dos prédios no terreno. Tais
condicdes concorrem para prolongar a permanéncia das pes-
soas na escola e, sobretudo, fazem dela um ponto de atracéao,
isto é, um lugar apropriado para a educacgao.

A escola, além de dar abrigo as atividades escolares, torna-
se também um lugar de referéncia das pessoas que por ela
passaram. O prédio escolar assume um papel de destaque na
memoria das pessoas. Sua arquitetura e espacgos especificos
associam-se a momentos vividos por professores, funciona-
rios, estudantes e pais de alunos.

Escola Rodrigues Alves.
“Quem aqui estudou, nao esquece jamais”.
Fonte: FDE-SP. http://www.fde.sp.gov.br/Portal_FDE/Escola_Destaque/images/
Escolas/003827/003827_1.jpg — acessado em 27/01/2008.
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Em geral, para que o ambiente possa ser agradavel e convi-
dativo a permanéncia das pessoas, € necessario que ele apre-
sente certas condicoes fisicas e socioculturais.

Com relacao as primeiras, podemos destacar que os ambien-
tes escolares possuam temperatura amena (nao fazer muito
calor, nem muito frio) e sejam sombreados e ventilados (con-
tra ou a favor dos ventos e do sol, conforme o clima da regiao).
Seus pisos e paredes, entre outros componentes construtivos,
estejam limpos e conservados, assim como as areas verdes,
gue devem estar coerentes com a arquitetura da edificacao e
com o planejamento paisagistico do terreno.

No tocante as condigdes socioculturais do espaco, podemos
ressaltar dois aspectos. O primeiro é o do reconhecimento,
na memoaria e na afetividade, que guardam as pessoas dos
ambientes escolares vividos no passado e no presente. Esses
lacos fundamentam a identidade do espaco escolar. O segun-
do aspecto é o da hospitalidade, ou seja, da forca de atracao e
acolhimento que ela exerce nas pessoas que nela trabalham e
estudam. Esse sentimento provém de determinada condigcao
ambiental e organizacional da escola. O ambiente escolar deve
ser acolhedor e propiciar as pessoas uma atmosfera democra-
tica. ldentidade e hospitalidade permitem que as pessoas se
sintam na escola como se estivessem em casa.

Essas duas qualidades do ambiente escolar estao intimamen-
te relacionadas com a arquitetura. Os arquitetos, ao projeta-
rem o edificio escolar, procuram levar em conta o terreno e o
lugar onde ele sera construido. Todo lugar contém tradigoes
construtivas — uma “arquitetura local” — que traduzem o modo
de vida do povo que nele habita. E ha terrenos mais ou menos
adequados para a construcao do prédio escolar. Declividade
e textura do solo, presenca de determinados tipos de vegeta-
cao e outras caracteristicas fisicas influenciarao no projeto de
arquitetura a ser elaborado.

A seguir, destacamos quatro das mais importantes razoes que
evidenciam ser o ambiente escolar indispenséavel a realizagao
do processo educativo.

Primeira. Sem ambiente construido, isto &, sem instalagoes fi-
sicas especificas, dificilmente a educacao presencial ocorreria.
Entendemos por ambiente o conjunto formado por atividade e
espaco. Atividade e espaco entrelacam-se, tornando-se muito
dificil separar um do outro. No ambiente, incluimos ademais o
universo dos meios fisicos compostos por objetos, tais como
o mobiliario, os equipamentos, as ferramentas, por coisas vi-
vas, tais como plantas e animais.



Escola José Carlos Dias, Sdo Paulo-SP.
“A direita sala de aula. A esquerda o qué?”.
Fonte: FDE-SP. http://www.fde.sp.gov.br/Portal_FDE/Escola_Destaque/images/
Escolas/000516/000516.jpg — acessado em 27/01/2008.

Na histéria dos ambientes escolares, esses meios fisicos tém
desempenhado funcgdes pedagdgicas distintas. Vocé ja per-
cebeu que antigamente as carteiras eram feitas de uma forma
e hoje sao feitas de outra? Que existem carteiras apropriadas
para a pré-escola, para o ensino fundamental e para o ensino
universitario? Que as antigas lousas, também chamadas de
pedra, foram substituidas pelos quadros de giz que, por sua
vez, estao sendo trocados por quadros de pincel a tinta? Que
0s espacos escolares de hoje ndo sdo os mesmos de antiga-
mente? Que as areas verdes, desconsideradas até pouco tem-
po, sao importantissimas para a educacao de jovens e crian-
cas de hoje?

Ambiente de oficina da Escola Carneiro Ribeiro, Salvador.
“Aprender a trabalhar exige espacos diferenciados”.
Foto: Alessandro Guimaraes Pereira
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Segunda. As relacoes diretas e interpessoais entre os agen-
tes escolares (professores, alunos e funcionarios técnico-
administrativos) realizam-se na sua plenitude nos ambientes
escolares. Essas relagcbes humanas manifestam-se das mais
diferentes maneiras, mas requerem sempre meios fisicos
adequados. Exemplos: uma aula de fisica requer instalacoes
laboratoriais para a realizacao de experimentos, uma aula de
geografia, uma sala-ambiente e uma aula pratica de biologia
ambiente ao ar livre que tenha plantas, insetos e animais.

Terceira, a atratividade do espaco. Esse aspecto arquitetoni-
co, em combinacdo com outros, concorre muito para o su-
cesso ou o insucesso das atividades que acontecem na esco-
la. Uma escola é atrativa quando nela encontramos lugares
agradaveis, adequados ao trabalho dos agentes escolares
diretos — alunos, professores e funcionéarios — e a presenca
dos outros atores — pais, visitantes e comunidade local. Con-
correm para a atratividade ambiental da escola a organizacao
espacial e as condi¢cdes de manutencao da infra-estrutura fi-
sica — prédios, equipamentos, modveis, areas abertas — bem
como a forma de ocupagao e o uso do terreno escolar, até
mesmo nas relagdes com vizinhanca — a rua, o bairro, o cam-
po, entre outros.

Quarta. As edificacoes escolares desempenham outra fun-
cao pouco lembrada pelos estudiosos da arquitetura escolar:
a de qualificar a memoria do processo educativo das pessoas
que por elas passaram. A arquitetura do edificio escolar alo-
ja-se no imaginario dos adultos que, quando criangas ou jo-
vens, viveram momentos importantes de sua vida na escola.
Em geral, essas pessoas associam-na com bons momentos
vividos. A recordacao de acontecimentos passados por meio
de relatos, do album de familia, de recortes de jornais ou,
ainda, de livros e cadernos traz a tona inevitavelmente luga-
res como a sala, o patio, a quadra de esportes, a rua ou o ca-
minho que conduz a escola. Essas lembrancas mostram que
a memoria e a identidade escolar se relacionam fortemente
com O espaco escolar.



Escola Jardim Adriana, Guarulhos, SP
“Freqlientar essa escola parece mais um passeio que um sacrificio”.
Foto: José Augusto Lisboa

Via de regra, um determinado espaco educativo é agradavel,
convidativo e adequado a permanéncia das pessoas, quando
as instalacoes fisicas e sociais sdo adequadas ao uso e, espe-
cialmente, as atividades escolares.

Entreviste de dois a quatro professores e pro-
fissionais liberais de sua cidade, de diferentes ida-
des, acima dos 40 anos, indagando se nas escolas pri-
marias e secundarias em que estudaram eles usaram de
ambientes especificos de estudo como bibliotecas, la-
boratorios, salas de artes e trabalhos manuais, ginasios
e quadras de esporte. Compare com as condicoes fisi-
cas atuais das escolas. Registre em seu memorial.

2.2 O arquiteto pensa e sente a escola

Podemos observar que entre a arquitetura escolar desenha-
da pelos arquitetos e as praticas pedagdgicas propostas pe-
los educadores, que acontecem nas edificacoes escolares, ha
uma grande distancia. Se muitos arquitetos desconhecem a
pedagogia, o mesmo fato sucede com muitos educadores que
nao se apercebam da importancia que tem o espaco e, espe-
cialmente, a arquitetura para seu trabalho. Para que possamos
unir uma coisa com a outra, a arquitetura com a educacéao e
vice-versa, devemos olhar para o que acontece na escola em
funcionamento.

PRATIQUE

\ = S

-
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SAIBA MAIS

Le Corbusier (1887-1965)
foi um arquiteto, urbanista
e pintor suico naturalizado
francés. E considerado

um dos mais importantes
arquitetos do século XX.

Comecemos com a utilizagao do espaco da escola pelos edu-
cadores e educandos. A maneira como isso ocorre revela-nos
até que ponto a arquitetura da escola atende as necessidades,
aos desejos e as atividades das pessoas envolvidas com o
trabalho educativo: os professores, os alunos, os funciona-
rios, os pais e os administradores. A arquitetura pode criar
facilidades ou impedimentos para o desenvolvimento do tra-
balho pedagoégico. Em geral, quando o prédio e as demais
instalacoes escolares estao sintonizados com a educacao, hé
sinergia entre pessoas, atividades e ambiente.

Enfim, o que os funcionarios poderiam aprender com o
planejamento dos edificios escolares realizado pelo arqui-
teto?

Para que possamos trabalhar melhor com o conteldo dessa
pergunta, partiremos de duas questdes. A primeira trata de
uma das afirmacgdes do arquiteto Le Corbusier, cujo nome
de nascimento é Charles-Edouard Jeanneret (1887-1965). Ele
afirma que a arquitetura visa sobremaneira a organizar espa-
cos e outras condicoOes fisicas construtivas para a realizagao
de atividades humanas. A partir das palavras “organizagcao” e
“espacgo”, podemos dizer que arquitetura é uma atividade de
planejamento que envolve ambientes e atividades humanas.
Em suma, arquitetura trata com especial atencdo do uso, ou
seja, daquilo que as pessoas fazem no seu dia-a-dia.

Arquiteto Le Corbusier. Croqui para o edificio do Ministério da Educacgédo e Saude, 1936.
http://www.anpocs.org.br/portal/publicacoes/rbcs_00_16/rbcs16_01.htm
acessado em 27/01/2008.



Com relacao a este aspecto, da acao planejadora, aos fun-
ciondrios interessa saber como o arquiteto elabora o pro-
jeto, pois, a partir desse conhecimento, eles poderao en-
tender melhor nao somente o projeto de arquitetura, como
também o edificio escolar resultante com todas as suas de-
pendéncias.

De que forma o arquiteto desenha os edificios?

Os estudiosos dessa matéria costumam distinguir dois mo-
mentos importantes:

a) Primeiro momento, reflexivo. Nele, o profissional procura
conhecer as necessidades e as condicOes técnicas e sociais
da instituicao solicitante do servico, bem como de seus usu-
arios. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola é parte
essencial dessa consulta por expressar suas necessidades
atuais e futuras. Tomemos como exemplo as salas de aula.
Esses ambientes deverao satisfazer a alguns requisitos de
ordem prética, funcional e pedagogica. Com relagao a fun-
cionalidade, podemos citar o conforto ambiental, a area de
circulacdo, o espaco para as cadeiras e as mesas. Quanto as
exigéncias pedagdgicas, a disposicao e mobilidade do mobi-
liario, a posigao de quadros, mapas e outros equipamentos,
bem como as condicbes propicias ao desenvolvimento do
trabalho educativo previsto no PPP.

Nesse momento, o arquiteto procura compreender o progra-
ma de necessidades e, ao mesmo tempo, o terreno no qual
sera implantada a edificacao escolar. Uma de suas primeiras
acoes € a visita ao terreno, quando o arquiteto examina o solo,
as declividades, a vegetacao, os acessos e o entorno. Colhe
informacdes sobre o regime de chuvas e a diregao do Sol e
dos ventos. Nessa fase de trabalho, o arquiteto comeca a con-
ceber as primeiras imagens, o edificio.

Depois, quando ele se debruca na organizacdo do programa,
passa a agir de forma disciplinada e, sobretudo, com a cons-
ciéncia dos requisitos técnicos para o funcionamento desim-
pedido de todas as atividades escolares. Para transformar as
informacodes técnicas em projeto de arquitetura, o arquiteto
utiliza-se de esquemas graficos, isto €, de desenhos simpli-
ficados.
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Tais esquemas sao também conhecidos como “estratégias
mentais de elaboracao do projeto”. Acreditamos que os fun-
ciondrios das escolas, sabedores dessas estratégias opera-
cionais do projeto de arquitetura, poderao nao somente par-
ticipar ativamente do planejamento fisico escolar, como tam-
bém colaborar no aperfeicoamento da arquitetura escolar.

b) Segundo momento, sensivel e afetivo. Nele, o arquiteto
possui alguma margem de liberdade. Pode desenhar o projeto
de arquitetura de forma muito pessoal, utilizando-se de rabis-
cos do projeto (desenhos imprecisos). E quando o arquiteto se
desliga momentaneamente daquelas contingéncias praticas e
funcionais do programa de necessidades fisicas e desenha o
prédio com base na sua visao de mundo. Esse esforgo pesso-
al do arquiteto € carregado de emocao, sentimento, vontade e
determinagao que podem ser resumidas numa Unica palavra:
intuicao. E um momento de concentragao, em que ele trabalha
o conjunto formado por todos os ambientes. Com seu traco
pessoal, ele desenha o edificio como um todo. Alguns autores
chamam a isso de empatia e, outros, de criacdo artistica.

O mesmo programa de necessidades, quando trabalhado em
termos de projeto de arquitetura, difere de arquiteto para ar-
quiteto. Cada um organiza, interpreta e expressa o programa a
seu modo num todo coerente, isto €, num conjunto articulado
de diferentes ambientes do trabalho pedagoégico, enfim, numa
unidade escolar e educativa.

s

E nesse instante que a arquitetura do prédio escolar se hu-
maniza, se educa a si mesma. Nao nos iludamos: a constru-
cao e, sobretudo, a administracao das atividades escolares
possuem faces desumanas. Mas nao é s6 ao arquiteto que
compete infundir o conteddo humano da arquitetura. A co-
munhao entre o trabalho desse profissional e a participacao
dos futuros ocupantes do prédio ajuda enormemente a hu-
manizacao da arquitetura e, porque nao dizer, da pedagogia.



IMPORTANTE

Escola Cardoso de Almeida, Botucatu-SP.
“A educacao e a arquitetura evoluem com o tempo”.
Fonte: FDE-SP. http://www.fde.sp.gov.br/Portal_FDE/Escola_Destaque/Principal/Escolas_
Dados.asp?id_esc=014734 — acessado em 24/10/2007.

Neste moédulo, aprofundamos a discussao do primeiro mo-
mento, mas nao deixamos de lado o segundo.

Pratique: entreviste pessoalmente na sua ci-

dade ou por meio da internet, utilizando o portal
do Instituto de Arquitetos do Brasil (IAB) ou do Sin-
dicato de Arquitetos, um(a) arquiteto(a) que tenha ela-
borado ou participado de algum projeto de arquitetura
de escola e procure saber sua opiniao acerca do proje-
to. Para formulacao das perguntas a serem feitas ao
entrevistado(a), por favor, releia o texto anterior.

PRATIQUE /

-

2.3 Atividades pedagadgicas, instalagoes prediais e
uso do espaco

O passo inicial para desenvolver o momento reflexivo do ar-
quiteto é saber de que forma ocorrem as interfaces entre as
atividades pedagogicas e as instalagoes prediais (blocos, sa-
las, quadras, etc.) e ndo prediais (terrenos, jardins, pomares,
etc.) da escola.

O passo seguinte € compreender a utilizacao do espaco.
A nés interessa outra dinamica em jogo, a conciliacao dos
conflitos que ocorrem, de um lado, entre as praticas educacio-
nais dos diferentes protagonistas do trabalho pedagdgico e,
de outro, entre elas e o ambiente escolar (instalagées prediais
e nao prediais). O gerenciamento desses conflitos torna-se
necessario também por causa dos altos custos financeiros e
operacionais das mudancgas a serem materializadas no espaco
escolar.
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O que o arquiteto busca com o planejamento do espa-
co da escola?

O planejamento da escola visa, sobretudo, a atender a deman-
da por espacos exigidos pelas atividades educacionais com
recursos naturais (sol, chuva, ventos), construtivos (técnicas
e materiais de construcdo — insumos locais e industrializados)
e financeiros.

Se o planejamento se resumisse unicamente a atender a essas
demandas, nao haveria muitos problemas com as edificacoes
escolares. Entretanto, outro aspecto, ndo menos importante,
que devemos levar em conta, é o proprio interesse do plane-
jador, no nosso caso o arquiteto, daqueles que o contratam e,
ainda, de seus superiores (secretarios de educacao, prefeitos,
governadores, etc.). Muitas vezes, tais interesses entram em
choque com os dos agentes envolvidos diretamente com o
trabalho pedagadgico, incluindo vocés, funcionarios que traba-
Iham com a conservagao, a manutencao do edificio escolar e
as demais atividades de apoio escolar.

Entado, para que os funcionarios possam mudar sua condicao
de agentes indiretos ou subalternos para a de agentes dire-
tos, derivada de sua condicao de educadores profissionais,
adotaremos um ponto de partida: a verificacdo de como sao
realizados os projetos de arquitetura da escola tendo em vista
o trabalho pedagdgico. Para isto, um bom comeco € a analise
da elaboracao do projeto arquiteténico pelo arquiteto.

Como frisamos anteriormente, essa pratica vai além do sim-
ples relacionar atividades com ambientes escolares. O arqui-
teto procura, entre outras coisas, impregnar de significado,
intencao, determinacdo e vontade a arquitetura por ele ela-
borada. Assim, ele manifesta aos outros sua visao de mundo,
formada em seu curso universitario e aperfeicoada ao longo
de sua vida profissional.

No rol dos significados possiveis da arquitetura devemos con-
siderar tanto a relacao da arquitetura do prédio escolar com as
tradicbes da populacédo local quanto seu compromisso com
o trabalho pedagdgico. Estamos falando da aparéncia fisica
externa e interna (fachada, acabamentos, cores, etc.), bem
como da organizagao e da disposicao do préedio escolar e dos
demais componentes fisicos (areas abertas, quadras, jardins e
pomares) no terreno.



Escola indigena Yawanawa no Acre.
“0O que nos lembra esta escola?”.
Foto: Carla Lemos.

Poderemos entao perguntar: para que serve a edu-
cacao? Qual é sua finalidade? Qual sua relacado com o
prédio e as demais instalacées fisicas da escola? E de que
forma o arquiteto utiliza dessas respostas ao projetar as
instalacoes fisicas da escola e planejar a ocupacao de
seu terreno?

A partir dessa Ultima pergunta, tecemos alguns comentarios a
respeito das relagcoes que ha entre a educacao e a arquitetura
escolar. Para tanto, focamos, no projeto do arquiteto, as ope-
ragcoes mentais e os referenciais historicos presentes no patri-
monio cultural dos bens arquitetdnicos e artisticos nacionais
e internacionais.

O arquiteto, quando aprende a elaborar projetos de edificagoes
nas escolas de arquitetura e urbanismo, trabalha com dois me-
canismos interligados entre si. O primeiro deles, restrito ao plano
pessoal e interior do projetista, compreende o desenvolvimento
do seu pensamento e do seu raciocinio, constituindo o trabalho
mental de planejar as edificacoes. O segundo, mais coletivo, é o
estudo da memoria histérica da arquitetura e das artes.

2.4 Trabalho mental do arquiteto

Vejamos agora as regras mentais que o arquiteto utiliza na
elaboracao do projeto de arquitetura. Em seguida, trataremos
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das regras de planejamento presentes no projeto dos edificios
escolares. Entretanto, nao perderemos de vista o nosso tema
central, a educaco.

De modo sumario, distinguimos trés operagdes mentais que
o arquiteto utiliza na elaboragao do projeto arquitetdénico que,
por sua vez, possui duas fases principais.

A primeira fase compreende a programacao; a segunda, o lan-
camento das primeiras idéias acerca da arquitetura da escola.
Esta fase de projeto € denominada de concepg¢ao do edificio.

Estamos falando de um processo de trabalho muito comum
entre os arquitetos. Ressaltamos, poréem, que h& variacoes
desse processo de projeto quando levamos em conta as va-
rias geracdes de profissionais e os diferentes lugares onde
eles atuam.

Voltemos a pratica corrente do projeto de arquitetura. Como
ja vimos, a programacao abarca o planejamento das necessi-
dades da construcao do prédio escolar, cujo resultado é um
documento conhecido entre os profissionais pelo nome de
“programa de necessidades fisicas”. Com base nos requeri-
mentos desse documento, o arquiteto desenha a edificacao,
utilizando-se de um processo de trabalho envolvendo reflexao
e desenho. Dele resulta um esbog¢o esquematico ou a idéia
inicial do prédio chamada de croquis. E um desenho prelimi-
nar, uma representacao grafica simplificada de como sera o
futuro edificio. Em geral, esse desenho é feito a mao livre e
por meio de esquemas e diagramas. Dois arquitetos brasi-
leiros notabilizaram-se pelo uso do croqui: Oscar Niemeyer
(1907) e Joao Filgueiras Lima, conhecido por Lelé. Entre os
estrangeiros estao Leonardo Da Vinci (1452-1519) e Le Corbu-
sier (1887-1965).

Croqui de Leonardo da Vinci.

Croqui de Oscar Niemeyer.

“O espaco é fruto das atividades inclusive da imaginagéao”.



Via de regra, na elaboracao do programa da edificagao esco-
lar, o arquiteto langca méao, em primeiro lugar, de um recurso
mental denominado aqui de “classificacdao das funcoes es-
colares”. Por meio dessa classificacao, o profissional agrupa
no desenho conjuntos compostos por atividades e espacos,
isto é, ambientes e, apods isso, estabelece as unidades opera-
tivas do projeto de arquitetura. Vejamos um exemplo dessa
operacao mental no que diz respeito ao planejamento das
funcdes administrativas e pedagdgicas da escola.

No caso das fungdes administrativas, o arquiteto identifica, de
maneira global, as atividades que ocorrem na secretaria, na di-
retoria e no apoio escolar (almoxarifado, copa, sanitario, estar
dos funcionarios, entre outros). De posse desse entendimen-
to, ele define um conjunto coerente de atividades e espacos,
um ambiente que passa a constituir um dos setores escola-
res. Para efeito do projeto de arquitetura, esse setor recebe o
nome de “unidade operativa de projeto”. Da mesma forma, o
arquiteto procede com as fungdes pedagdgicas. Apods a iden-
tificacao das atividades de cunho pedagogico, como a prele-
cao (aula), a experimentagcao e a demonstracao laboratorial, a
pratica de esportes, entre outras e de seus respectivos espa-
¢os, o arquiteto define um conjunto coerente de ambientes e
a unidade operativa de trabalho pedagdgico.

Nessa fase de projeto — a constituicdo do programa de ne-
cessidades — acontece o didlogo entre o projetista e as pes-
soas responsaveis e interessadas pela construcao do prédio
escolar e a ocupacao do terreno escolar. Como foi dito, além
das instalagoes fisicas prediais, o planejamento arquitetoni-
co escolar inclui o terreno e consideracdes acerca do bair-
ro, da quadra e, ainda, do setor urbano ou rural, da area de
abrangéncia da instituicao escolar. O arquiteto busca saber
das preferéncias dos futuros beneficiarios da obra e, quando
se faz necessério, realiza entrevistas com representantes da
vizinhanca local (cidade, bairro, vila ou campo). Estabelece,
também, contatos com as autoridades educacionais do mu-
nicipio, do estado e, quando necessario, do governo federal,
para se inteirar das regras e da legislacao existentes sobre as
construcoes escolares.

Essa etapa de projeto nao se limita ao conhecimento direto
da opiniao de pessoas e autoridades. O arquiteto colhe ainda
outras informagdes, como de desenhos de outros profissio-
nais de referéncia, usualmente disponiveis nas secretarias de
educacao, nos departamentos responsaveis pela aprovagao
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de projetos de arquitetura e engenharia e em arquivos publi-
cos, bem como de livros e revistas de arquitetura.

A segunda operacao mental consiste no estabelecimento de
conjuntos maiores de unidades. Para tanto, o profissional pro-
cura identificar as relacoes que hé entre as unidades operati-
vas de projeto. Exemplificando. Em relagédo ao nosso caso, as
duas unidades operativas escolhidas — o ambiente administra-
tivo e o pedagogico — o arquiteto procura identificar o que as
une e o que as separa, em termos de proximidade e distancia
fisica. Procura saber ainda o que as distingue em termos de
aparéncia visual, entre outras caracteristicas fisicas e funcio-
nais. Para saber se a localizacgao fisica das unidades escolares
no terreno estd adequada ou nao, ele consulta as diretrizes
pedagodgicas do PPP da escola.

Até aqui, o arquiteto utiliza desenhos simplificados nas suas
diferentes expressoes (esquemas, croquis, graficos e diagra-
mas) para lancar as primeiras idéias acerca do projeto do pré-
dio escolar. Essas figuras geométricas nao mostram ainda a
“cara” e a aparéncia externa do edificio. Eles se referem a or-
ganizacao e a disposicao dos ambientes escolares no plano
horizontal do terreno, o que denominamos de planta.

Em terceiro lugar, os conjuntos de unidades escolares sao
submetidos ao crivo de outra operagao mental, chamada aqui
de “espacializacao do projeto de arquitetura”. O edificio pro-
posto, entao, toma corpo e “cara”, isto €, volume e massa.
Nessa fase, o projeto de arquitetura é desenhado na sua pleni-
tude. Esse desenho mostra ndo somente a aparéncia externa,
mas, também, como serao os ambientes internos da edifica-
cao proposta pelo profissional. No desenho comparece ainda
a extensao do prédio — comprimento, largura e altura —, isto
€, o volume a ser construido. Além disso, o profissional indi-
ca qual serd a forma de crescimento futuro da edificagéao, a
direcao e a maneira como se dara a expansao fisica. As duas
formas mais comuns disso ocorrer sao a horizontal e a verti-
cal. No primeiro caso, o crescimento predial de um ou mais
ambientes se dara no pavimento térreo, ao passo que, no se-
gundo caso, o crescimento ocorrerd em altura por meio de
um ou mais pavimentos superiores.



|

Escola de dois pavimentos (Aguas Lindas/GO)
“Faltando chéao, se sobrep6em novos pavimentos”.
Foto: Alessandro Guimaraes Pereira

O planejamento e o desenho da edificacao escolar nao sao
dissociados das opg¢odes educacionais ou pedagdgicas da es-
cola, que veremos adiante.

Na etapa de espacializagao, o profissional, com base no pro-
grama de necessidades, apresenta a idéia da organizacao pre-
dial como um todo. Tal idéia é mostrada aos agentes edu-
cacionais por meio de desenhos, modelos reduzidos, memo-
riais ou relatérios explicativos onde o arquiteto registra suas
intencoes e os critérios empregados no projeto de arquitetura
como um todo.

Entreviste o arquiteto, o engenheiro e o mestre

de obras responsaveis pela edificacao de sua escola.
Convide-os a visita-la e colha suas impressées sobre o
projeto e a realidade.

PRATIQUE
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SAIBA MAIS

Basil Bernstein (1924-2000)
foi autor da Teoria sobre

os Impedimentos Sociais
no aprendizado e sobre o
papel que a comunicacdo
lingiiistica desempenha em
uma sociedade estruturada
em classes. Sua obra teve
grande influéncia na reforma
educacional de paises como
Chile e México.

A Unidade 3 deste Médulo esta dividida em quatro topicos.
O primeiro examina as relagdes entre a arquitetura, isto é, o
planejamento do prédio escolar, seu terreno e a pedagogia.
Ressaltam-se também as diferentes maneiras de como os edu-
cadores véem o processo pedagdgico e o ambiente escolar.
A segunda lida com a histéria do prédio escolar. Porém, nao
se trata de um texto exclusivo e exaustivo sobre esse tema,
mas de momentos selecionados da histéria das instalagdes
fisicas da escola no Brasil que estao diretamente vinculados
ao nosso tema de trabalho. Levaremos em consideragao as
origens européias dessa historia e suas relagbes com o pla-
nejamento do espaco educativo. A terceira procura relacionar
0 que pensam alguns educadores acerca da educacdo com o
ambiente em que ela ocorre. E a quarta trata dos problemas
ambientais e do uso comum das instalagdes fisicas da escola
que demandam o trabalho dos funcionarios.

Foto: Danilo Monlevade

Foto: Alessandro Guimaraes Pereira

Quadra externa Escola Nova Utinga, SP, e ginasio de esporte da Escola Nilo Pévoas, Cuiaba, MT.
“A arquitetura acompanha a evolucao do esporte e a disponibilidade de verbas”.

3.1 A escola: relagoes entre arquitetura e pedagogia

Para nos inteirarmos das possiveis relacoes que ha entre a
arquitetura projetada por arquitetos e a pedagogia, especial-
mente no que tange a proposta da organizacao predial da es-
cola diante das relagdes sociais que ali acontecem, iniciamos a
nossa anélise com o socidlogo da educacao Basil Bernstein.

Esse educador inglés dedicou especial atencao ao estudo das
pedagogias e dos seus subprodutos, como a exclusao e a se-
gregacao de alunos filhos de operérios.

Antes de examinarmos suas idéias acerca das praticas pedago-
gicas, convém salientar que Bernstein vé a escola como uma
agéncia social onde acontece um processo de comunicacao



entre dois principais agentes escolares: de um lado, os trans-
missores, que sao os educadores (professores), e, de outro
lado, os adquirentes (alunos). Para ele, uma das principais fun-
¢coes da escola é o controle dos conteudos, ou seja, das men-
sagens que os professores transmitem aos alunos no recinto
escolar bem como a maneira como essas mensagens sao co-
municadas. Vale notar que Bernstein passou a utilizar a palavra
transmissor em vez de professor e educador e de adquirente no
lugar de aluno ou educando.

O autor vé a escola como uma agéncia reprodutora da forma
como a sociedade se organiza. Como o mundo social do tra-
balho se encontra dividido entre varias modalidades e espe-
cializagdes profissionais, assim € a escola. Trata-se da divisao
social do trabalho. Umas profissdes possuem mais prestigio
que outras. Umas mexem com questdoes mentais, outras com
tarefas bracais e manuais. Essa divisdo leva as pessoas a se
relacionar entre si de forma desigual, pois umas ocupam po-
sicoes superiores e podem mandar, enquanto outras pessoas
nao possuem tais regalias. Esse fendmeno também ocorre
com o padrao de habitacdo e com os demais ambientes des-
tinados ao lazer dos trabalhadores. A divisao a que estamos
nos referindo é, a um sé tempo, espacial e territorial. E co-
mum encontrarmos nas escolas salas com melhor qualidade
ambiental, melhor localizacao e dotadas com melhores equi-
pamentos do que outras. Em geral, a sala dos professores en-
quadra-se no primeiro caso, ao passo que a dos funcionarios
no segundo caso. O mesmo fato acontece com os sanitarios
dos professores em relagao aos dos estudantes.

Segundo Bernstein, o espaco da escola, especialmente a dis-
posicao de suas instalacOes fisicas e prediais, tem relagao di-
reta com a maneira como as praticas pedagdgicas sao nela
desenvolvidas e, sobretudo, controladas.

Trataremos agora de dois mecanismos que, segundo aquele
autor, controlam as atividades e as praticas pedagodgicas da
escola. Ele os denomina de classificagao e enquadramento.

Por classificacdo, ele entende a maneira como sao reguladas
as relacdes entre os agentes que atuam na escola, assim como
as atividades por eles exercidas. Uma das manifestacoes des-
se mecanismo no ambiente escolar consiste na hierarquizacao
dos agentes e de suas atividades. Nesse aspecto, a classifica-
¢ao pode ser forte ou fraca. Classificacao forte quer dizer sepa-
racao rigida entre os professores, os alunos e os funcionarios e
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concomitantemente o que eles fazem. Ja a classificacao fraca
indica que ha alguma interacao entre eles.

Enguadramento refere-se ao modo e ao lugar de ocorréncia
das atividades pedagodgicas. Esse mecanismo foca especial-
mente as relacdes de comunicacao entre os transmissores e
os adquirentes. Enquanto a classificacao regula as relacoes
de poder envolvendo os espacos, o enquadramento regula
as praticas e, também, os lugares de comunicacao entre os
agentes. Como na classificacdo, o enquadramento pode ser
forte ou fraco. No primeiro caso, enquadramento forte, os alu-
nos absorvem sem pestanejar o que lhes transmitem os do-
centes e nao interferem na organizacao do ambiente no qual
as atividades pedagdgicas ocorrem; no segundo, enquadra-
mento fraco, ha controle por parte dos alunos, nao somente
das informacoes transmitidas pelos docentes, como também
dos lugares de realizacao das atividades pedagdgicas.

Segundo Bernstein, o enquadramento conta com trés regras
relativas as atividades pedagdgicas: a) regra de hierarquia, que
determina a importancia relativa de cada atividade em relagao
as demais; b) a de sequéncia, que significa o ordenamento
linear das atividades pedagogicas, ou seja, uma atividade se-
gue a outra num compassamento; e c) as regras criteriais.

As regras de hierarquia tratam da posicdo ocupada pelos
agentes escolares. E comum ouvirmos o ditado: “O professor
€ para ensinar e o aluno para aprender”. Em outras palavras,
isso significa que a obrigagcao do primeiro é lecionar e, a do
segundo, aprender as licoes daqueles. Essa relacao pode ser
rigida, a ponto de ser autoritaria; ou pode ser flexivel, propi-
ciando uma margem de negociagcao entre as pessoas envol-
vidas no processo pedagogico. De posse desse critério, po-
demos ler a organizacao espacial e funcional da escola, em
especial, as relacdes entre os agentes escolares (docentes,
discentes e funcionarios) com base no que eles fazem no re-
cinto escolar.

O compassamento ou seqlienciamento descreve a maneira
como os conteudos escolares das matérias e das disciplinas
sao transmitidas aos adquirentes. Esse conceito trata dos co-
nhecimentos trabalhados pela escola de forma encadeada.
Sao eles ministrados aos poucos, a conta-gotas. Essa regra es-
tabelece que algumas matérias e disciplinas sejam preceden-
tes e outras posteriores. E como se fossem uma progressao e,
ao mesmo tempo, uma teia légica de assuntos. Por exemplo,



a escola pode achar por bem comecar os estudos pelas ativi-
dades praticas e terminar com as reflexivas, ou pelas questoes
particulares e regionais, passando para as universais, que en-
volvem situagdes e leis gerais.

O mesmo fato acontece com os ambientes escolares. Por
exemplo, a disposicao das salas de aula, em grande parte das
escolas, acompanha a seqliéncia das séries, compativel tam-
bém com as idades dos alunos. Nao é diferente a localizagao
dos prédios escolares no terreno: de modo geral privilegia-se o
bloco da administracao, situando-o na parte frontal do terreno.

Escola Dom Barreto, Campinas-SP.
“Prédios distintos, mas um s6 objetivo: educar”.
Fonte: FDE-SP. http://www.fde.sp.gov.br/Portal_FDE/Escola_Destaque/Principal/Escolas_
Dados.asp?id_esc=018797 — acessado em 25/10/2007.

Vejamos agora as regras criteriais. Essa palavra esta relaciona-
da com os critérios e os parametros utilizados pelos educado-
res para a verificagcao do aprendizado e do desempenho dos
educandos em relacao aos contetdos que lhes foram trans-
mitidos pela escola. Entre outros, a avaliacdo da capacidade
demonstrada pelos alunos em utilizar os conteddos escolares
na vida social. E, mais importante, se eles sao capazes de criar
o habito do estudo, o habitus, em latim. Essa palavra foi divul-
gada pelo sociologo francés Pierre Bourdieu.

Diferentemente das outras regras, as criteriais nao se aplicam
diretamente ao planejamento do espaco. Dai ser desneces-
sario fazermos outros comentarios como fizemos com as de-
mais regras.

Sob a luz das consideracdes de Bernstein, notamos que as
escolas, em geral, separam suas atividades em dois mundos
antagonicos.

O primeiro desses mundos engloba as atividades didaticas
e pedagogicas, conhecidas por “atividade-fim”, concernen-
tes aos professores. O segundo, o mundo das atividades de
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apoio, denominada de “atividade-meio”, que possuem menos
prestigio e status social que o anterior. Esse é o mundo dos
funcionarios.

A “atividade-fim” pertence, portanto, a esfera do ensino e da
aprendizagem, enquanto a “atividade-meio” limita-se ao apoio
escolar. No rol dessas atividades encontram-se as de adminis-
tracdo (gerenciamento e controle das atividades escolares), ma-
nutencao (servigos de infra-estrutura fisica e predial), alimenta-
cao escolar e operacionalizacao das tecnologias didaticas ma-
nuais e eletrénicas (equipamentos e maquinas diversas).

Vocé percebe essa distingcao entre atividades-fim e
atividades-meio, estas ultimas geralmente despresti-
giadas? Vocé se recorda que o Modulo I critica essa divi-
sao, considerando todas as atividades que acontecem na
escola como educativas e, portanto, atividades-fim? Vocé
percebe que ha um movimento de terceirizacao das cha-
madas atividades-meio, que pode atingir a propria exis-
téncia dos funcionarios no futuro?

Veja como é importante ocupar os espagos geralmente mo-
nopolizados pelos professores: direcao, sala dos professores,
conselho escolar, palcos e palanques de festas... Perceba que,
mesmo entre os funcionarios, a teoria de Bernstein acaba sen-
do aplicada quando distingue, por meio de uma “classificagao
forte”, os de formacao universitaria e os de menor escolari-
dade. Mas a atual Constituicao Federal e a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) adotam a gestao democratica, pela qual todos
aqueles que trabalham na escola e nela estudam sao co-parti-
cipantes tanto do trabalho pedagdgico, quanto do usufruto de
suas atividades e de toda a infra-estrutura fisica.

3.2 Historia do edificio escolar

Este tépico nao pretende esgotar o assunto, mas mostrar al-
guns momentos importantes da histéria do edificio escolar no
Brasil, tendo em vista as principais fontes de inspiracao dos
arquitetos e das demais pessoas que participam da elabora-
cao de projetos de arquitetura da escola. Entretanto, ndo nos
limitamos aos prédios escolares; vamos um pouco adiante,
a medida que isso possa ser (til ao propdsito desta secao.



Selecionamos alguns momentos histéricos para mostrar a vo-
cés que a arquitetura das edificagdes se faz com propésitos e
intencdes. Alguns a chamam de “visdo de mundo” de quem a
promove, desenha e realiza.

Comegamos com a Europa. Nela, os arquitetos e os artistas
do Império Romano deram continuidade as tradicoes classi-
cas da arquitetura e da construcao, vindas dos gregos. Além
de assimilarem e acentuaram os principais componentes da
arquitetura e da arte grega, como o uso de estatuas, colunatas
e frontdes esculpidos artisticamente, esses profissionais fize-
ram novas proposi¢coes com base nos modelos da arquitetura

grega.

Ja no Renascimento, que aconteceu no Norte da Italia entre
o século XV e o XVI, a preocupacao era outra. Embora esses
profissionais trabalhassem com os modelos da arquitetura
greco-romana, na realidade, o que eles mais queriam era atin-
gir o ideal da perfeicao. Para eles, o prédio deveria ser algo
perfeito e acabado. Essa arquitetura passou a ser chamada
de arquitetura humanista ou “de tipos ideais”, o que significa
dizer uma arquitetura pouco preocupada com 0s usos e mais
com a boa impressao que causariam as pessoas que a con-
templassem.

Em que consiste essa arquitetura?

a) Em primeiro lugar, o prédio renascentista caracteriza-se por
ser simétrico e harmonioso. Em termos de simetria, imagi-
ne vocés uma linha central imaginaria dividindo o edificio
em duas partes iguais no sentido das fachadas (c6modos,
corredores, entradas, etc.) e da planta (portas, janelas, vaos,
etc.). O que temos de um lado, temos no outro. E, a harmo-
nia, quer dizer, proporcionalidade entre os tamanhos das
diferentes partes do edificio.

b) A segunda caracteristica marcante do edificio renascentis-
ta era a disposi¢ao hierarquica de suas partes construidas
(envelope e invélucro do prédio). Segundo essa regra, os
arquitetos renascentistas projetavam as igrejas e os pala-
cios da seguinte forma: o ambiente mais importante e que
abrigava as fungodes principais do edificio deveria ter maior
altura, maior volume e ser colocado na parte central do edi-
ficio. No seu entorno, eram colocados ambientes periféri-
cos, mais baixos e menos volumosos, para fungdes secun-
darias e menos importantes.
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PRATIQUE

Tome a figura frontal de um rosto humano e
a divida com uma linha longitudinal, passando pela
testa, pelo nariz e pela boca. Identifique e descreva o es-
pelhamento, as proporcoes e a hierarquia encontradas
entre as partes que compoéem o rosto.

Para esses arquitetos e artistas, a aplicacao dessas regras no
projeto de arquitetura dos edificios religiosos nao era para
sensibilizar e conscientizar as pessoas da importancia da obra
divina na Terra. Mas, sim, para demonstrar que esses edificios
eram o testemunho contundente da vontade divina. Entao, a
beleza visual do edificio obtinha-se a partir de formas arqui-
tetdnicas simples e simétricas, cujas partes componentes se
harmonizavam hierarquicamente. Essas formas arquitetdnicas
eram em geral cubos, cilindros e calotas (meia bola), ou qua-
drados, retangulos, circulos e semicirculos. No arranjo dessas
formas era empregado um recurso de projeto de arquitetu-
ra conhecido pelo termo “composicao”, que significa arranjo
harmoénico das formas arquitetonicas.

Outro recurso caracteristico da arquitetura desses edificios re-
nascentistas era a valorizagao da fachada principal. Em geral,
havia nelas uma escadaria que conduzia as pessoas a uma
porta grande e majestosa de entrada marcada na sua parte
inferior por uma pedra ou um marmore, chamada de soleira.
Umbral é o nome dado ao conjunto formado pela porta e pela
soleira.

Prédio UFPR, Curitiba-PR.
“Do primario a universidade, uma escadaria infinita”.
Fonte: Prefeitura de Curitiba. http://www.curitiba.pr.gov.br/pmc/agencia/fotos/rua_
xv_30anos/source/ufpr2.html — acessado em 24/10/2007.



Procedimento semelhante foi utilizado pelas civilizagdes
orientais, como as da China imperial e da india, onde a orga-
nizacao dos edificios, particularmente os palacios, eram cons-
trugdes bem-arrumadas, parecidas com as renascentistas.
A relacao entre a altura, a profundidade ou o comprimento e
a largura do prédio era determinada pelo uso de razbes ma-
tematicas. Isso dava a quem apreciava o exterior e o interior
dessas edificacbes uma sensacao de algo equilibrado e com
harmonia. Os arquitetos renascentistas e, também, os moder-
nistas aplicavam essas regras aos minimos detalhes do edifi-
cio, na planta, nas fachadas, no encabecamento e nos pés das
colunas de sustentacao do prédio.

Taj Mahal. Fonte: Wikipédia.
“As linhas classicas se espalharam da Europa para o Oriente”.
http://pt.wikipedia.org/wiki/lmagem:Taj_Mahal_in_March_2004.jpg — acessado em 18/10/07.

Entretanto, na Idade Média européia, outra opgao foi criada.
A arquitetura desse periodo histérico era completamente dife-
rente da arquitetura grega, romana e, conseqlientemente, da
renascentista. Ela passou a ser chamada de arquitetura goética.
Essa arquitetura também buscava uma edificacao idealizada,
mas, em vez de dar especial atencao a aparéncia externa do
prédio, segundo os moldes tradicionais gregos, os arquitetos
medievais exploraram dois outros aspectos: o lado expressi-
vo da arquitetura a partir dos seus componentes construtivos
e o interior da edificacado. Dai a importancia da estrutura ou do
esqueleto do prédio e, mais ainda, do arco gdtico.

Esse arco desempenhava uma funcao especial no edificio re-
ligioso. Os arquitetos e os construtores imaginavam que os
efeitos criados pelo arco, cujo vértice apontava para o alto,
e o jogo de luz no interior criariam um cenario apropriado a
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introspeccao e a meditacao religiosa dos fiéis. Essa arqui-
tetura, como a anterior, usava uma entrada principal, muito
valorizada artisticamente, pela quais as pessoas deveriam ter
acesso ao interior do prédio.

Outros estilos arquitetonicos sucederam o gético. Entre eles,
destacaremos o barroco. Esse estilo de arquitetura &€ mui-
to importante para a cultura brasileira e, mais ainda, para o
nosso tema de trabalho que trata das construcdes escolares.
A palavra “estilo”, muito usada pelos historiadores da arte, é
empregada para a identificagcdo de um conjunto de obras que
tem tracos semelhantes, tal qual na moda do vestuéario. Em
geral, o estilo esta associado a manifestagoes culturais de um
pais, de uma época ou, ainda, de uma religiao.

\

Patio do Colégio, Sao Paulo-SP. Colédio Dom Pedro |, Sdo Paulo-SP.
_Fonte: Wikipédia. http://upload. Fonte: FDE-SP. http://www.fde.sp.gov.
W|k|mefj|a_org/yvlI_(lpedla/commonS/C/ br/Portal_FDE/Escola_Destaque/images/
cf/PatioColegio.jpg — acessado em Escolas/002914/002914 _1.jpg — acessado em
18/10/07. 27/01/2008

“Da vila a metrépole, duas escolas, dois estilos de arquitetura”.

A arquitetura barroca, principalmente a das cidades de Minas
Gerais, tinha propdsito diferente se comparamos com o bar-
roco da Companhia de Jesus. O barroco mineiro procurava
estimular a sensibilidade dos fiéis e despertar neles o senti-
mento de emocao e, sobretudo, de paixao e compaixao. Para
que isso pudesse ocorrer de forma intensa, os arquitetos e
os artistas lancaram maos de recursos teatrais, em especial,
da cenografia (o trabalho com os cenarios). Era, enfim, uma
arquitetura rebuscada, cheia de voltas e curvas. A Igreja de Je-
sus, em Roma, desenhada pelo arquiteto Giacomo Barossi da
Vignola (1507-1573), em 1568, deu inicio ao barroco europeu.
O mesmo acontecimento chegou ao Brasil pelas maos dos
jesuitas para a construcao de seus primeiros colégios.



Igreja de Jesus em Roma.
“Da solidez da fé expressa na solidez do edificio”.
Fonte: Wikipédia. http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/8/8b/Il_Gesu.jpg
acessado em 18/10/07.

Nessas igrejas, as paredes internas eram decoradas com es-
culturas de santos, anjos e seres mitolégicos. Os tetos eram
pintados com paisagens celestiais, desenhadas de modo
que quem olhava do chao para cima tinha a impressao que
a pintura era real e o observador parte da cena. E como se
o observador estivesse mesmo |4. Todos esses recursos cé-
nicos visavam a causar forte impressao nas pessoas. Essas
igrejas eram praticamente formadas por um Unico ambiente
comprido e amplo como se fosse um longo corredor ou um
grande salao. Por ele, a pessoa era compelida a dirigir seu
olhar para o apogeu dessa encenacao, o altar principal. Esse
altar ficava posicionado na parede oposta a da porta de en-
trada da igreja.

As principais ordens religiosas que chegaram ao Brasil foram
os jesuitas, em 1551, os carmelitas, em 1581, os franciscanos,
em 1585, e os beneditinos, em 1592. Essas ordens religiosas
trouxeram, além dos padres, outros religiosos, arquitetos e
pedreiros, conhecedores da arquitetura européia, que foram
responsaveis pelos projetos e pela construcao de muitos co-
légios no Brasil.

Entre essas ordens religiosas, a Companhia de Jesus foi uma
das que mais se dedicou a educacgao. Ela criou na colénia um
verdadeiro sistema escolar com ensino em varios niveis. Os
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jesuitas construiram prédios para serem colégios, dando ini-
cio entre nés ao edificio escolar exclusivo para atividades edu-
cativas.

A arquitetura dos jesuitas nao considerou a dos nossos indios,
nem mesmo seu urbanismo. Entretanto, nas construgdes pro-
visorias, logo que eles puseram os pés na colbnia, usaram os
mesmos materiais dos indios, como os esteios de madeira, os
“paus-a-pique” das paredes, a palha para a cobertura, cip6s e
embiras para as amarracoes das pecas de madeira. Mas esses
materiais foram logo substituidos por construcdes mais soli-
das, com pedra e argamassa de cal. O cimento nao havia sido
introduzido no Brasil.

Encontramos diferengas entre os sistemas educativos trazidos
pelas ordens religiosas. Os beneditinos combinavam estudo
e trabalho. Ja os jesuitas estabeleceram a opcao Unica pelos
estudos. Com isso, a educacao desses padres limitou-se aos
estudos literarios e de cunho religioso, marcando com essa
opcao uma das caracteristicas do sistema educacional brasi-
leiro, ou seja, um ensino sem praticas manuais, deixadas para
os “irmaos coadjutores”.

Se os franciscanos foram, na sua maioria, partidarios dos
valores locais, os jesuitas identificaram-se com os valores
universais. Dessa forma, os franciscanos eram mais sensi-
veis as mudancas do que os jesuitas. Estes se apegavam aos
postulados sélidos da teologia catdlica e, por consequiéncia,
da arquitetura adotada pela igreja. Assim, a tradicado assumiu
lugar privilegiado na sua arquitetura. Embora fossem defen-
sores das idéias antigas, eles souberam combina-las com a
modernizacao da escola. O estilo barroco adotado nas suas
construcodes tinha muitos tragos da arquitetura renascentista
européia.

A idéia de eternidade era manifestada nos edificios de duas
maneiras: no uso de materiais construtivos duraveis, a exem-
plo da pedra e da madeira de cerne duro, e no emprego de
formas perfeitas do ponto de vista geométrico, como o qua-
drado, o cubo, o circulo e a esfera.

EdificacOes sdlidas, perfeitas geometricamente, permanentes
e duraveis do ponto de vista da construcado, convinham aos
jesuitas. A arquitetura de seus colégios era disposta em qua-
dra, uma construcdo num so bloco, tendo no centro um patio



descoberto e, em geral, na forma de um quadrado. Em torno
desse péatio, havia recintos destinados as atividades religiosas
e escolares.

O conjunto edificado do prédio obedecia a um ordenamen-
to logico valorativo. O tamanho e a localizagao das diferentes
unidades do conjunto edificado determinavam qual a impor-
tancia de cada uma delas. Por exemplo, a igreja era a unidade
de maior altura, a mais imponente e aquela que ocupava a po-
sicdo mais visivel da rua ou do caminho que passava na frente
do prédio. J4 os coOmodos da escola se confundiam com as
demais dependéncias, embora tivessem ligacao direta com a
rua. Mais tarde, o edificio escolar foi separado do da igreja,
passando a ter status de equipamento urbano de prédio es-
pecifico.

A arquitetura das ordens religiosas valorizava a idéia de “lu-
gar”, ambiente acolhedor protegido do exterior por paredes
e tetos, agradavel aqueles que nele se abrigavam. Essa idéia
de lugar é atribuida ao te6logo dominicano Santo Tomas de
Aquino (1225-1274). Esses religiosos trabalhavam uma pe-
dagogia na qual o educando seria o responsavel pela prépria
aprendizagem. Tomas de Aquino associava a idéia de lugar
a nocao de espaco que, para ele, significava uma area deter-
minada, ou seja, um codmodo formado por superficies cons-
truidas (forro, piso, janelas, portas e teto).

As ordens religiosas trouxeram da Europa para ca um tipo de
prédio monolitico, isto €, uma construcao formada por um s6
bloco, onde as varias unidades que o compdem sao interliga-
das fisicamente umas as outras. Entretanto, em razao do clima
tropical brasileiro e da natureza do trabalho pedagdgico des-
sas ordens voltado para a catequese de indios e caboclos, os
padres tiveram de modificar o prédio, tornando-o mais aberto
ao acesso das pessoas e as benesses do clima, como a venti-
lacado e a iluminacao naturais.

SAIBA MAIS

Santo Tomas de Aquino
(1225-1274), tido como
santo pela igreja catdlica,
foi um frade dominicano e
tedlogo italiano. Sua obra
contribuiu para a adaptacao
e sobrevivéncia da fé crista
paralelamente a nova
mentalidade racionalista
que se tornaria, nos séculos
seguintes, o fio condutor da
civilizagéo ocidental.
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Convento de Santo Antonio.
“Leveza e integracdo com a natureza: caracteristicas das escolas franciscanas”.
Fonte: http://www.de.ufpb.br/~ronei/JoaoPessoa/sfrancisco.htm — acessado em 18/10/07.

Os franciscanos foram, entre as ordens religiosas, a que mais
se deixou influenciar pelas condi¢coes locais e pode, muito
melhor do que as outras, conviver com o clima dos tropicos e
com as sociedades e os povos indigenas.

As construcdes dessa ordem tornaram-se mais abertas e au-
mentaram em tamanho e em ndmero suas portas e janelas.
Fizeram-se plantacdes, jardins, pomares e hortas na parte
central e junto delas; os patios internos passaram a ostentar
plantas ornamentais, a exemplo dos jasmineiros com seu per-
fume e das jaqueiras com seus frutos e sua sombra densa.

Os beneditinos procediam de outro modo. Eles acreditavam
gue a beatificacao do corpo e da alma era alcancada pela clau-
sura monastica, o que explica o isolamento de seus mosteiros
em relagao as cidades, aos povoados e as aldeias.

Os inacianos, como também eram chamados os jesuitas, ado-
taram, desde a construgao de seu primeiro colégio no Brasil,
a idéia de sistema educacional em uma politica urbana: as es-
colas eram localizadas preferencialmente no interior das cida-
des. Julgavam que a convivéncia do colégio com o cotidiano
das cidades era benéfica a catequese. Assim, tal localizagcao
facilitaria, segundo eles, a arregimentacao de adeptos para
combater as idéias maléficas.

O fato de os jesuitas optarem pelos colégios nas cidades nao
significava facilidade de acesso dos habitantes ao prédio es-
colar. Havia ai um senso de oportunidade e, sobretudo, de pu-
blicidade. Pensavam eles que o colégio bem situado facilitaria
o acesso da clientela numerosa e rica que habitava a cidade.



No Brasil coldnia, raramente os jesuitas encontraram cidades
formadas. Os colégios e as residéncias dos padres, como tam-
bém as fortificagdes militares, tornaram-se potenciais nucleos
geradores de cidades. Salvador, Sdo Paulo e Rio de Janeiro
sao exemplos marcantes.

Patio do Colégio. Crédito: Jefferson Pancieri.
“Nao era exatamente esta vista que o professor padre Anchieta tinha dos campos de
Piratininga”.
In: http://www9.prefeitura.sp.gov.br/sempla/historico/2000.php — acessado em 18/10/07.

Os primeiros colégios da Companhia, na Europa, foram desti-
nados com exclusividade aos novigos da propria ordem. En-
tretanto, a admissao de alunos externos sé ocorreu tempos
depois. No Brasil foram criados 17 grandes colégios, locali-
zados no litoral, a excecao do Colégio de Sao Paulo. Esses
colégios recebiam alunos destinados ou nao a carreira religio-
sa. Os alunos eram alojados em edificios exclusivos da escola
junto ao prédio das aulas. Esses alojamentos eram dispostos
fisicamente para facilitar o acompanhamento do dia-a-dia dos
alunos pelos mestres e pelos coadjutores.

Os padres “metiam-se” sem cerimo6nia na vida escolar como
um todo. Essa pratica, comunitaria e, ao mesmo tempo, auto-
ritaria, € uma das responsaveis pela organizagao dos edificios
escolares num s bloco, com integracao fisica de todos os
ambientes internos.

Nesse sentido, a organizacao fisica dos edificios em quadra e a
existéncia do patio interno trouxeram vantagens para o traba-
Iho pedagdgico. Uma delas é a facilidade de acesso por todos,
alunos, professores e coadjutores, aos ambientes escolares:
dormitoérios dos alunos, salas de instrucao e de estudo.
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Escoléastica Rosa, Santos-SP.
“Duzentos anos depois, o patio interno da escola reproduz o estilo colonial”.
Fonte: Prefeitura Municipal de Santos. http://www.santos.sp.gov.br/turismo/praias/
conteudo/escolasticacheia.jpg — acessado em 24/10/2007.

A arquitetura desses colégios facilitava a vigilancia do com-
portamento pessoal dos alunos, pelos padres e pelos tutores,
nas mais diferentes situacoes de estudo, descanso e traba-
Iho escolar. Havia uma organizacgao rigida e hierarquizada de
coordenacao de tarefas e atividades desenvolvidas pelos alu-
nos nas salas de aula, biblioteca, alojamento e nos servigos
religiosos.

A educacao dos jesuitas, ao contrario da dos franciscanos, era
inspirada na Antigliidade classica grego-romana. Eles acredi-
tavam que com essa educacao poderiam compreender a psi-
cologia humana (comportamento e maneira de ser) e educar
as elites para o bom gosto e as boas maneiras. As atividades
artisticas e as técnicas, que envolviam fazer coisas praticas,
nao tinham vez nesse sistema de ensino. Era uma educacao,
sobretudo, mental e livresca.

A arquitetura desses colégios cumpria ainda duas outras fi-
nalidades objetivas. Uma delas era o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas voltadas ao cultivo do espirito coleti-
vo, cuja direcao era exclusiva dos padres. A outra finalida-
de compreendia a catequese dos indios, dos caboclos e dos
escravos, assumida igualmente pelos padres, auxiliados pe-
los coadjutores e pelas irmandades religiosas. Assim, a certa
distancia do prédio principal do colégio, nasceram edificios
menores, em fazendas ou povoados, que deram origem a
bairros e cidades. Pinheiros, Itaquera, Embu, Itaquaquecetu-
ba ao redor de Sao Paulo. Santa Cruz, Jacarepagua, Marica,
Magé ao redor do Rio de Janeiro.



A construgao do Seminario Maior de Nossa Senhora da Con-
ceicao de Salvador, entre os anos de 1751 a 1756 pelos jesuitas
no Brasil, marcou a independéncia fisica e funcional do colégio
em relagao as atividades religiosas da Companhia.

Outras alteracOes arquitetOnicas ocorreram com os prédios
das demais ordens religiosas. Por exemplo, o mosteiro bene-
ditino incorporou uma praga frontal e externa ao conjunto edi-
ficado, a qual dava continuidade ao galilé (vestibulo e entrada
da igreja). Esse espago € também conhecido pelo nome de
adro. Alguns estudiosos dessa arquitetura alegam que o sur-
gimento de tal praca significava a secularizacdao do mosteiro,
aproximando-o mais da cidade.

No ano de 1759, os jesuitas foram expulsos do Brasil por
ordem do Marqués de Pombal, ministro do rei dom José. Os
bens da Companhia de Jesus, incluindo os estabelecimentos
educacionais, foram apropriados pela coroa portuguesa.

A expulsao da Companhia nao significou o banimento de suas
contribuicbes no campo da educagao e, também, da arqui-
tetura escolar, mas trouxe consequiéncias profundas para o
Brasil. Observa Fernando de Azevedo (1894-1974), estudioso
da nossa educacao, que a expulsao desses padres significou o
desmonte do primeiro sistema educacional brasileiro. E nada
foi colocado em seu lugar. A arquitetura dos inacianos conti-
nuou servindo de modelo a arquitetura escolar edificada pos-
teriormente.

A partir de entao, a educacao passou a ser considerada um
servico do rei. Os professores ficaram sob sua tutela, e, com
isso, suas funcdes docentes foram reconhecidas, ganhando
todos os status de funcionarios do reino.

Em lugar do sistema escolar jesuitico, a coroa instituiu as
aulas régias. Na realidade, tais aulas eram cursos e discipli-
nas isolados que aconteciam em diferentes espagos, como
na casa do mestre, em conventos ou em outros lugares da
cidade. Nao havia propriamente edificacdes escolares, isto
é, prédios exclusivos para levar a cabo essas atividades edu-
cacionais.

Em 1798, é fundado o Seminario de Olinda, em Pernambuco.
Esse semindrio introduz no Brasil, especialmente no colégio
secundario, os estudos cientificos e o das linguas modernas
em lugar do latim e do grego. Sua pedagogia era mais livre

79

UNIDADE 3 - A escola



80

UNIDADE 3 - A escola

do que a jesuitica, pois respeitava a personalidade dos alunos
e promovia relagoes diretas entre eles e os professores. Em
termos de ambiente escolar, o prédio seguia, em linhas ge-
rais, a arquitetura inaciana. Se, por um lado, a educacao no
Seminario de Olinda era mais aberta em termos de contelidos
de estudo do que aquela, por outro lado, ele ndo continuava a
nao admitir alunas.

A chegada da corte portuguesa de dom Joao VI, em 1808, a
Independéncia com Pedro |, em 1822, e a Proclamacao da Re-
publica pelos militares, em 1889, trouxeram novas bases para
a organizacao da educacao no Brasil.

O que acontece, entdao, com os funcionarios e com os prédios
escolares?

Com o desenvolvimento do ensino técnico, apos a Proclama-
cao da Republica, os professores tiveram a oportunidade de
qualificar-se e de estabelecer-se em carreiras especializadas.
Entretanto, somente a partir de 1930, seus direitos trabalhistas
foram assegurados, e seus sindicatos e demais organizagoes
consolidaram-se.

Na chamada Republica Velha (de 1889 a 1930), os prédios
escolares passaram a adotar uma arquitetura imponente.
O prédio localizava-se nas regides centrais da cidade. Eram
edificios enormes com varios pavimentos e salas de aula
para grande niumero de estudantes. O prédio elevado da rua
possuia uma entrada principal cuja escadaria desembocava
diretamente na calgada. As fachadas eram decoradas com
motivos classicos, principalmente colunatas, escadarias e
frontoes.

Os trés colégios, modernos para a época, que se destacaram
pela arquitetura e pela fama de ensino avancado, foram o Co-
Iégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, o Colégio Granbery, em Juiz
de Fora/Minas Gerais, e a Escola Americana que, mais tarde,
se transformou no Instituto Mackenzie, na cidade de Sao Pau-
lo. Este instituto oferecia todos os niveis de ensino. Em con-
trapartida, o Colégio do Caraca, em Minas Gerais, era conhe-
cido pelo ensino rigido e pela arquitetura tradicional, embora
atraisse uma ampla clientela.



Colégio Pedro Il - Rio de Janeiro.
“Dentro de um prédio vetusto, alguma inovacdo e o modelo de todos os colégios
secundarios do pais”.
Fonte: http://www.cp2centro.net — acessado em 01/11/07.

O periodo que vai de 1924 a 1945 é, talvez, o periodo mais
importante da educagao brasileira em todos os seus niveis —
ensino primario, secundario, profissional, superior e alfabeti-
zacao de adultos.

Nesse periodo, muitas experiéncias educacionais notaveis
aconteceram como as de Anisio Teixeira (1900-1971), em
Salvador/Bahia, e, mais tarde, na cidade do Rio de Janeiro;
de Armanda Alvaro Alberto, no Estado do Rio; de Fernando
Azevedo, nas cidades do Rio de Janeiro e de Sao Paulo; de
Lisimaco da Costa, no Estado do Parana; e muitos outros.

Com a mudanca de foco e de objetivos educacionais, as insta-
lacoes escolares ganham novos ambientes de trabalho e estu-
do, como as salas-ambiente, as bibliotecas, os laboratérios e
as oficinas. Em decorréncia da inclusao no curriculo escolar de
novas atividades e ambientes, correspondentes a novas mo-
dalidades técnicas de apoio ao trabalho pedagdgico, sao cria-
das e com elas contratados funcionarios especializados para
o apoio laboratorial ou de manutencdo dos equipamentos e
das maquinas. O quadro funcional da escola amplia-se subs-
tancialmente, ficando mais extenso e complexo em termos de
organizacao, funcionamento e, sobretudo, de especializagdes
profissionais. Essa dinamica escolar tem como conseqliéncia
o aparecimento da necessidade de qualificacdo técnica e ge-
rencial dos funcionarios.

Vejamos agora o que aconteceu com as instalagdes fisicas da
escola e, principalmente, com a sua arquitetura. O periodo a
que estamos nos referindo vai de 1927 a 1945. Em 1937, insti-
tui-se a ditadura Vargas, ou Estado Novo.
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E nesse periodo que a arquitetura moderna se estabeleceu
nas construcoes escolares brasileiras. Convém notar que essa
arquitetura surgiu na Europa ap6s a Revolugao Industrial. Essa
denominacao abarca as transformacdes econOmicas, espe-
cialmente a dos processos de producao fabril, que aconte-
ceram na Europa durante os séculos XVIII e XIX, a partir da
Inglaterra.

Podemos ver a arquitetura moderna sob dois olhares:

a) O primeiro considera a arquitetura predial como uma ma-
quina. O que vem a ser isso? Tomamos como exemplo os
componentes construtivos — as paredes, os tetos, a estru-
tura predial, os pisos, entre outros. Eles seriam pecas de
um sistema mecanico ou partes constituintes do prédio, as
quais, quando juntadas umas com as outras, formam o edi-
ficio. Pois bem, isso nos faz lembrar um atual brinquedo
infantil de encaixe de pecas, o lego.

b) O segundo focaliza o funcionamento do prédio escolar em
suas rotinas. O que as pessoas fazem, quando participam
de aulas, praticam esportes, cozinham, podam arvores, ma-
triculam alunos? Engloba atividades docentes e discentes,
de manutenc¢ao, administracao, entre outras.

Esses dois olhares constituem os principios pioneiros da ar-
quitetura moderna. No Brasil, os primeiros edificios dessa ar-
quitetura foram construidos por volta da década de 1930 nas
cidades de Recife, Rio de Janeiro e Sao Paulo. Dessas cidades,
irradiaram-se para outras cidades brasileiras, como Belo Ho-
rizonte, culminando com a construgao de Brasilia, na década
de 1960.

A fonte de inspiracao da arquitetura moderna veio mais tarde
a ser deslocada da imagem da maquina, ou seja, do prédio
“que funciona” para a valorizagao do cotidiano e do trabalho
do homem urbano, para seu conforto corporal e visual. Essa
mudanca de objetivo na arquitetura dos prédios escolares e o
emprego de materiais industrializados no telhado, na ilumina-
cao, nas divisorias internas e nos forros, na estrutura predial
e nas redes de abastecimento de agua e luz provocaram o
surgimento de novos padroes de manutencao predial. Esses
padroes passaram a exigir dos funcionarios outros procedi-
mentos de trabalho e, sobretudo, capacitagcao profissional.

Outro impacto significativo dessa arquitetura nos prédios em
geral e nas escolas, em particular, foi o da uniao do espaco in-



terior com o espacgo exterior, feito por areas abertas do edificio
e do terreno em volta. Essa uniao propiciou usos integrados
dos ambientes internos e externos, facilitando assim a experi-
mentacao de novas atividades e pedagogias.

Entretanto, hd um aspecto bastante problematico ou mes-
mo negativo na forma de como os arquitetos, os artistas e os
engenheiros afiliados a esse movimento trataram a distribui-
cao das funcoes e das atividades nos ambientes construidos.
A opcao deles foi a de separa-las por salas e blocos. Essa téc-
nica de elaboracao de projeto de arquitetura recebeu o nome
de zoneamento, pela qual se designa ambientes exclusivos
para atividades especificas.

No planejamento dos prédios, para cada funcado ou grupo de
atividades é destinado um bloco ou um ambiente préprio. Por
exemplo, durante as décadas de 1950 e 1960, virou pratica
corrente nas escolas desenhadas pelos arquitetos modernis-
tas a separagao do bloco da administracao (diretoria e secre-
taria) do bloco de salas de aula. Por sua vez, esses blocos nao
se misturavam com o bloco da cantina e o das dependéncias
da manutencao. Em geral, esses blocos eram unidos uns aos
outros por passarelas cobertas.
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Planta Escola Estadual Pedro Voss.
Fonte: HABITAT: Revista de arquitetura. Sao Paulo, 1951. n® 04, p. 19.

Escola Estadual Pedro Voss.

“A passarela une os blocos da escola: da planta de 1950 para o verde de 2007".
Fonte: FDE-SP. http://www.fde.sp.gov.br/Portal_FDE/Escola_Destaque/images/
Escolas/004856/004856_1.jpg — acessado em 01/11/07.
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Essa técnica de planejamento da arquitetura da escola vem
sendo questionada por arquitetos e educadores. A principal
qguestao levantada diz respeito ao conflito entre a separacao
de atividades da area técnica e os objetivos integrativos dos
diferentes agentes escolares.

Se essa maneira de dispor os ambientes da escola nao agra-
dou a muitos, outras acdes da arquitetura moderna foram
bem aceitas e incorporadas aos projetos de edificagao esco-
lar. Por exemplo, esses arquitetos previam materiais constru-
tivos e de acabamento duraveis, como tijolos, reboco e tintas
industriais, na construcao dos prédios e preocupavam-se com
condicdes adequadas ao trabalho humano no interior dessas
edificacoes: temperatura amena, iluminacao e ventilagao na-
turais.

Le Corbusier (1887-1965), um dos arquitetos modernistas,
afirmava que as condi¢des apropriadas ao bem-estar das pes-
soas no interior dos edificios dependia do bom planejamento
arquitetonico do ambiente. Ele se referia especialmente as di-
mensoes das salas, como sua largura, profundidade e altura,
que resultam em um volume correto. E ao tamanho e posicio-
namento das portas, das janelas e dos rasgos nas paredes das
salas.

Em sintese, a arquitetura moderna, como as anteriores, a
exemplo da arquitetura renascentista e goética, ndo deixou de
lado o interesse pela beleza e perfeicao externa. Mas ela so-
mou novos interesses, como boas condicoes fisicas e funcio-
nais em favor de seus ocupantes. Nesse sentido, um dos prin-
cipais responsaveis pela introducao da arquitetura moderna
no Brasil, Lacio Costa, costumava afirmar que: “Arquitetura é
coisa para ser vivida” (Registro de uma vivéncia. Sao Paulo:
Empresa das Artes, 1995. p. 118).

Esse interesse da arquitetura moderna pela melhoria das con-
dicoes de uso do edificio pode ser explicado pela urbanizagao
do Brasil. Na década de 1930, as indUstrias, nas duas maiores
cidades, Rio de Janeiro e Sao Paulo, passaram a atrair fluxos
migratérios do campo, que se intensificaram na década de
1950 e seguintes. Paralelamente, as cidades adotaram progra-
mas de expansao dos servi¢cos urbanos publicos, tais como os
da rede publica escolar e hospitalar.

Podemos observar que a urbanizacao e a industrializacdo pro-
duziram duas mudancgas na escola. A primeira delas é de or-
dem comportamental. Vejamos — as pessoas que vivem nas



cidades dependem diretamente dos servicos de saude, edu-
cacao, transporte, entre outros. Por serem servigos essen-
ciais para os trabalhadores, estes tomam consciéncia de sua
importancia e qualidade e, sobretudo, de seu controle. Essa
consciéncia leva-os naturalmente a se interessarem pelo pla-
nejamento das construgoes.

A segunda mudanca é relativa ao prédio escolar. A escola é
um equipamento urbano relativamente novo se comparado
aos palacios, aos féruns e as igrejas. O existir da escola, como
conjunto de areas e edificacdes planejadas para o ensino e
a aprendizagem, foi impulsionado pela industrializagao. Des-
de entao, o prédio sofreu modificagbes profundas na sua ar-
quitetura e construcao. O prédio escolar deixou os estilos do
passado — classico, gotico e barroco — e passou a ter outra
motivacao: a busca da forma perfeita e apropriada ao trabalho
pedagdgico em termos de espaco, construcao predial e ma-
nutencao. Por isso, os arquitetos adotaram na arquitetura da
escola formas geométricas simples, como o cubo e o parale-
lepipedo. E facil construir tais figuras com materiais industria-
lizados, como o tijolo e a telha ceramica.

Nos dias de hoje, os arquitetos parecem mais preocupados
com a aparéncia externa do prédio escolar do que com o que
acontece no seu interior. Por exemplo, alguns arquitetos con-
temporaneos empregam cores fortes e quentes nas fachadas
dos prédios para produzir impacto visual em quem o contem-
pla. Outros recursos bastante empregados nos prédios esco-
lares sdo os janeldes envidracados que receberam o nome
de panos-de-vidro e, também, blocos de salas com formas
inusitadas, isto &, figuras geométricas diferentes do quadrado
e do retangulo. Antigamente, a arquitetura do prédio escolar
era mais discreta e considerava sobremaneira as condi¢oes
de uso e clima locais.

Os arquitetos modernistas usaram muitos recursos arquiteto-
nicos classicos e projetaram pelo pais afora inUmeros prédios
escolares. Criaram novos modelos de arquitetura escolar e
simplificaram a construgao do edificio com emprego de novos
materiais construtivos. Ha varias cidades brasileiras que pos-
suem exemplares dessa arquitetura. Em Brasilia, na década de
1960, foram edificadas varias escolas inspiradas nessas orien-
tacoes, sob o planejamento pedagogico do educador baiano
Anisio Spindola Teixeira, que ja havia construido em Salvador
a Escolar Parque, hoje chamada Instituto Carneiro Ribeiro.
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foi responsavel pela criacao
do método Montessori de
aprendizagem, composto
especialmente por um
material de apoio em que a
propria crianga (ou usuario)
observa se esta fazendo as
conexdées corretas. E também
a primeira mulher a se formar
em Medicina na Italia.

Pesquise em livros e na internet imagens de

prédios escolares no Brasil, do século XVI ao sé-
culo XX, e tente expressar em palavras sua reacao
diante das diferentes realidades. Sabemos que inicial-
mente no Brasil colénia os prédios de muitos colégios
religiosos foram transformados em museus. Durante o
século XIX, os prédios dos liceus e dos ateneus publi-
cos das capitais e os internatos religiosos passaram a
abrigar faculdades privadas. Na primeira década do sé-
culo XX, é o apogeu das escolas normais ou institutos
de educacao. De 1950 em diante, fez-se notar a grande
variedade de prédios publicos e privados de escolas
onde sao oferecidos diversas etapas e modalidades
de educacao.

3.3 Atividades pedagogicas, espaco e instalagoes
fisicas da escola

Trataremos agora dos aspectos ligados ao espaco e as prati-
cas educativas, tendo em vista as questoes técnicas da manu-
tencao das instalagcoes e dos ambientes escolares, que seréo
desenvolvidas na secao seguinte.

Maria Montessori (1870-1952), Basil Bernstein e Paulo Reges
Neves Freire (1921-1997), ou Paulo Freire, como ele € mun-
dialmente conhecido, sao alguns educadores que, em suas
reflexdes e praticas educativas, consideraram o meio ambien-
te e, sobretudo, o espaco construido — o edificio, as areas ver-
des, os equipamentos e o mobiliario escolar — como espacos
educativos.

Montessori foi uma das primeiras educadoras a se preocupar
com a qualidade do espaco da escola para a educacao. Olhou
com especial carinho as condigdes fisicas da sala de aula. Che-
gou a afirmar que o educador atua mais sobre o ambiente do
gue sobre a crianga. Afirmava que o ambiente escolar deveria
ser aberto as intervengdes das criancgas, isto €, um territério
gue as criancas pudessem elas mesmas organizar e utilizar,
sem constrangimento e interferéncias dos mestres.

O professor, para ela, era tdo-somente um facilitador da crian-
ca no curso de sua educacao, da mesma forma que as con-
dicdes prediais e os servigos de apoio escolar. Por exemplo,



tarefas de manutencao das instalacoes fisicas escolares, como
a limpeza do chao, eram consideradas atividades educativas.
A imagem que ela tinha da escola era a de uma casa, de um
lar, isto €, um lugar livre, seguro e acolhedor.

Diferentemente dessa educadora, o soci6logo da educacao
Basil Bernstein via o ambiente escolar como um facilitador e,
sobretudo, um meio pelo qual os educadores incutiam nos
educandos comportamentos sociais. Notou que havia alguma
afinidade entre a organizacao do espaco e o processo educa-
tivo como um todo. E que o relacionamento entre espaco e
trabalho pedagdgico dependia sobremaneira da forma de co-
municagao entre os diferentes agentes pedagogicos: os trans-
missores e os adquirentes.

Tomemos o exemplo de uma escola onde o trabalho pedagé-
gico se limita a transmissao de conhecimentos nas salas de
aula. Nela, os ambientes de trabalho e estudo sao separados
uns dos outros, sequenciados e organizados hierarquicamen-
te. Salas para grupos de criangas por idade — as menores, as
médias e as maiores, que correspondem a séries escolares
iniciais, intermediarias e finais. Outro modo de organizacao
do espaco escolar é por atividade. Nesse caso, temos salas
diferenciadas para prelecao e demonstragao, além de salas
exclusivas de trabalho administrativo e de apoio técnico. Nes-
se padrao de escola, a presenca dos educadores no processo
educativo é direta e explicita. Eles acompanham de perto as
atividades dos educandos. Essa é a imagem mais conhecida
da escola tradicional.

Em contrapartida a esse padrao de organizagdo que separa os
ambientes e as atividades escolares por espacos especificos
e exclusivos, encontramos exemplos de escola onde os edu-
candos criam formas proprias de aprendizagem, com utiliza-
¢ao mais livre e integrada dos espacos. Nessa aprendizagem,
ao contrario do modelo anterior, o papel dos educadores é
disfarcado e oculto. Eles acompanham de longe as acdes dos
educandos. Numa escola aberta como essa, nao ha fronteiras
rigidas separando espacos e usos. Assim, em todos os seus
ambientes podem ocorrer diferentes tipos de atividades.

Para o primeiro tipo de escola (escola tradicional), o espaco
do educando limita-se tao-somente, como afirma ele, a uma
carteira ou a uma mesa. Ja no segundo tipo (escola nova, pro-
gressista e construtivista), o educando dispoe de toda a esco-
la, isto €, do conjunto de seus espagos interiores e exteriores.
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Conclui ele afirmando que no primeiro tipo de escola, as regras
sao claras, a énfase € no individuo. As fungdes desempenha-
das pelos educadores, educandos e funcionarios sao distintas,
com clara demarcacao entre elas. Entretanto, no segundo tipo
de escola, as fungdes e os espacos nao sado tao claros e tao dis-
tintos. Em termos pedagdgicos, podemos afirmar, com Berns-
tein, que na escola tradicional predomina a pedagogia explicita
(clara e sem confusao) e, na escola nova, a pedagogia implicita
(oculta e disfargada).

Converse com alguns professores de sua es-
cola acerca da opcao pedagadgica utilizada por eles,
compare-as com o que dizem Montessori e Bernstein
no texto anterior, levante suas duvidas e observacoes
e, apos a discussao com seus colegas, registre-as no
memorial.

Paulo Freire pensava diferentemente dos educadores mencio-
nados. Para ele, a educacao poderia acontecer independente-
mente dos limites fisicos da edificagao escolar. Em qualquer
lugar pode ocorrer o processo educativo, seja numa sala de
aula convencional de um prédio escolar, numa sombra de
mangueira, em alguma parte da cidade ou do campo. Ele foi
um dos poucos educadores a perceber o potencial do espa-
¢co urbano como tal para o processo educativo. Via a cidade
como um palco adequado ao trabalho pedagdgico. Nela, a so-
ciedade apresenta-se sem mascaras.

Esse educador, além de valorizar a cidade, a vida social, dedi-
cou especial atengcao ao uso intenso de equipamentos tecno-
l6gicos (fotografia, cinema, video, entre outros), pois achava
que tais meios intensificavam o processo comunicativo entre
os agentes nele envolvidos.

Em nenhum momento, porém, deixava de lado duas coisas
muito simples e banais: a atratividade do prédio e o contexto
da escola. Julgava que a escola deveria ser bonita. A pala-
vra bonita quer dizer um ambiente escolar bem conservado e
zelado por seus ocupantes. Ja a palavra “contexto” refere-se
tanto a cidade (bairro, setor, vila e rua) quanto ao campo (as-
sentamentos, povoados e aldeamentos), onde a escola esta
inserida. Paulo Freire imaginava que do contexto viriam os te-
mas a serem trabalhados pelo professor.



Com Paulo Freire, percebemos que o espago educativo — antes
confinado as salas de prelegao, salas-ambiente, patios, qua-
dras de educacao fisica, enfim ao prédio, cujas atividades se
restringiam a estreita relacao do aluno com professor — abran-
ge outros mundos. A partir dessa percepc¢ao, podemos falar
de um espago maior da educacao que se confunde com os
lugares onde a vida acontece com todas as suas manifesta-
coes.

O professor Moacir Gadotti, que é um estudioso da obra de
Paulo Freire, destaca o que pensava aquele educador acerca
desse novo espaco educativo:

“A escola e os sistemas educacionais encontram-

se hoje frente a novos e grandes desafios diante da
generalizacao da informagéao na sociedade que é
chamada de ‘sociedade do conhecimento’, de sociedade
da aprendizagem. As cidades, cada vez mais, tornam-
se, para ele, ‘educadoras-educandas’, multiplicando
seus espacos de formacao. Precisa [a escola] ser

um espaco organizador dos multiplos espacos de
formacao, exercendo uma funcao mais formativa e
menos informativa. Precisa tornar-se um ‘circulo de
cultura’ como dizia Paulo Freire, muita mais gestora do
conhecimento social do que lecionadora” (PAULO Freire.
Memodria presenca. In: O Estado de S. Paulo, Cultura
Dois, 27 de maio 2007. p. D6).

E incrivel como Paulo Freire percebe a elasticidade do espaco
da educacao. Podemos, com base nessa percepcao, afirmar
gue quando ha pessoas engajadas em atividades, ha espaco e
oportunidade de trabalho pedagdgico.

Outro educador anterior a Paulo Freire que percebeu algo se-
melhante ao espaco pedagdgico fora do @mbito do prédio es-
colar foi o ucraniano Anton Makarenko. Esse educador foi ce-
lebrizado por sua obra Poema pedagdgico, em que ele relata
sua experiéncia de educacao de meninos e meninas infratores,
na Col6nia Gorki, de 1920 a 1930. Sua visao é a da construcao
da coletividade e ndo a educacao de cada estudante.

Outro exemplo significativo desse mesmo ponto de vista é o
psicélogo Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) que adota

Paulo Freire
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Rudolf Steiner (1861-1925),
pedagogo espiritualista,
dedicou-se a partir de 1883
a editar as obras cientificas
de Johann Wolfgang

von Goethe. Tornou-se
profundo conhecedor da
obra de Goethe, escrevendo
inumeras obras sobre este,
dedicando-se a explicacdo
do pensamento do autor
alemao. Ao mesmo tempo,
escrevia sobre assuntos
filosédficos.

idéntico ponto de vista, em que tanto as atividades quanto as
relacdes delas decorrentes podem ser educativas.

Pratique. Pesquise junto aos professores de sua
escola o que eles pensam a respeito dos educadores
mencionados: Makarenko, Paulo Freire e Vygostsky.
ApOs a consulta, faca um relatorio sucinto das observa-
coes dos professores.

Outras contribuicdes podem ser ainda citadas. Uma delas é a
pedagogia Waldorf. Essa forma de educar criancas e jovens foi
proposta por um educador nascido na Croacia, Rudolf Steiner
(1861-1925). O central dessa pedagogia é reatar os lacos do
espaco natural, que chamamos de natureza, com o corpo, a
mente e o interior humano. Assim, para esse educador, a sala
de aula convencional configurava-se num ambiente bastante
limitado a educacao de criangas e jovens.

Para a pedagogia Waldorf, os espacos naturais compreendem
as areas abertas e verdes (jardins, pomares, etc.), localizadas
fora das salas de aula, das oficinas e de outros espagos cons-
truidos. Essa pedagogia procura proporcionar o contato dire-
to do aluno com as plantas, os animais, os insetos, o nascer e
por do Sol, a chuva, envolvendo a agao pedagoégica no clima
e meio ambiente.

Pedagogia Waldorf.
“Pedagogia Waldorf, integracédo entre escola, aprendizagem e natureza”.

Fonte: Escola Waldorf MICAEL, Fortaleza-CE. http://www.micaelfortaleza.com.br — acessado

em 01/11/07.



Dessa forma, pensava aquele educador, essas atividades leva-
riam os alunos a conscientizar-se de sua existéncia cdsmica, a
consciéncia de que nds somos parte de um universo maior do
que aquele que nos cerca.

Além disso, Steiner julgava que o contato orientado da crian-
¢a com a natureza despertaria nela o ritmo de vida natural e,
por outro lado, restabeleceria o ritmo natural do seu relégio
bioldgico. O sucesso dessa pedagogia depende da qualidade
das areas verdes disponiveis no terreno escolar e nas cerca-
nias — o que nao é a regra das escolas urbanas brasileiras. Mas
é inegavel a contribuicao dessa pedagogia para a inclusao do
espaco natural no curriculo e nas propostas pedagogicas,
avancando na agenda ambiental para a educacao.

Reflita com os colegas: que tal incluirmos nessa dis-
cussdo outras problematicas e outros espacos relacio-
nados com a crise ambiental em que vivemos? Nao deve-
riamos considerar na agenda ambiental escolar o modo de
vida das pessoas, o consumo desenfreado de bens mate-
riais, a depredacao dos ambientes naturais e a producao
gigantesca de entulho e lixo?

Podemos destacar dessa breve reflexao sobre o espaco esco-
lar e sobre o espago educativo, a luz dos educadores mencio-
nados, trés topicos relevantes:

a) O espaco educativo vai além da fronteira fisica das salas e
dos ambientes construidos e abrange as areas abertas e o
entorno da escola.

b) O uso adequado do espaco escolar assegura ndo somente
o sucesso do trabalho pedagoégico, mas também cria condi-
¢oes para o reconhecimento dos principais agentes envol-
vidos no processo educativo: professores, alunos, técnicos
administrativos e pais.

c) As condicoes de uso do ambiente escolar de forma edu-
cativa dependem fortemente de adequadas atividades de
criacdo e manutengao.
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Passamos nessa Ultima parte do trabalho a comentar o item (c),
citado no topico anterior, que se refere ao prolongamento da
vida util dos materiais de construcao empregados no edificio
escolar, também, conhecida como “ciclo de vida dos materiais
de construcao”. Vamos abordar as agcdes de manutencao que
visam ao controle dos principais agentes responsaveis pelo
envelhecimento do ambiente escolar: as condigdes climaticas
e o uso. Sem perder de vista nosso tema central — educacao,
espaco e arquitetura.

A maior parte do territorio brasileiro encontra-se na regiao
equatorial da América do Sul. Somente o extremo Sul do pais
fica fora, ja na zona temperada. Os climas predominantes no
Brasil sao o equatorial e o subequatorial, com temperaturas
altas, forte insolacao e chuvas intensas. Nessas condi¢oes
climaticas, as construcoes estao sujeitas a sofrer desgastes
maiores que as das regioes de clima temperado e frio.

O edificio escolar € duramente castigado pelo clima. As chu-
vas, a insolacao, a umidade ou a secura do ar e as altas tem-
peraturas, ao longo do ano e em acdo conjunta, dissolvem
os revestimentos das alvenarias (rebocos e pinturas), danifi-
cam as estruturas prediais e favorecem a acao implacével dos
agentes biolégicos, como os fungos e os insetos. Eles atacam
0s materiais organicos empregados no edificio (madeiras, te-
cidos, palhas, etc.), reduzindo-os a p6, e incomodam e até afe-
tam a saude dos ocupantes do edificio.

Além do clima, as atividades cotidianas de educadores e edu-
candos, curriculares ou nao, contribuem para o desgaste das
instalacdes. As movimentacoes espontaneas dos estudantes e
de elementos da comunidade levam a usos inadequados dos
espacos e dos equipamentos. A escola no Brasil €, na maioria
dos casos, o primeiro ambiente fora de casa onde as criangas e
os jovens desenvolvem praticas sociais organizadas. O impac-
to dessa mudanga de ambiente dos estudantes é bem visivel
na escola. Muitas vezes ele é negativo para o prédio escolar,
resultando em paredes e muros pichados, moveis e aparelhos
sanitarios danificados. Nao raro nos deparamos com a instala-
cao do vandalismo nos ambientes escolares. Como resgatar o
caréater educativo desses espacos?



Foto: Danilo Monlevade Foto: Alessandro Guimaraes Pereira

“Qualquer espaco escolar é objeto de vandalismo”.

Organize um grupo de trabalho com no
minimo trés pessoas, até mesmo vocé. Elaborem
entao um relatorio sucinto do estado fisico de sua es-
cola quanto as depredacées, se houver. Em seguida, co-
lha e anote a opiniao de alunos, professores e funciona-
rios acerca das causas e das solucoes dos problemas
relatados.

Nao somente a vandalismo, mas também o uso inapropriado
das instalagoes escolares gera problemas de manutencao fisi-
ca e traz desconforto para pessoas engajadas nas atividades
educativas. O caso mais corriqueiro € o dos jogos préximos
as salas de aula. Nao so as janelas envidracadas, mas o silén-
cio correm risco de serem afetados.

Os eventos climaticos e as agdes humanas apressam o enve-
Ihecimento da edificagao bem como a degradacao do terreno
escolar. Sem duvida, a ruina fisica da escola abate o animo
de seus freqUentadores, os que nela trabalham ou estudam.
E, também, causam péssima impressao aos visitantes.

PRATIQUE
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Para reverter essa situacao, o Estado brasileiro criou uma va-
riedade enorme de ocupacoes e tarefas a serem executadas
pelos funcionarios ou servidores técnico-administrativos.

Neste moédulo, tratamos apenas das ocupacdes que se re-
lacionam com os servicos de conservacdo e manutencao
fisica do prédio e do terreno escolares. Muitos desses servi-
cos sao agrupados num setor chamado de zeladoria. Ja os
trabalhos de maior vulto de manutencao escolar, a exemplo
dos servigos de marcenaria (recuperacdo de portas, mobi-
liario, etc.), de pintura geral e serralheria (recuperagao de
cercas, grades e esquadrias metalicas), sado, via de regra,
executados por terceiros ou ainda por servidores lotados
em unidades centrais de manutencao nas sedes dos munici-
pios e dos estados.

Para que possamos entender melhor o universo dos servigos
de manutencao das instalagoes fisicas da escola, convém sa-
ber distinguir manutengédo de conservagcao. A manutencao
abrange, por exemplo, os servicos de pequenos reparos pre-
diais, o ajardinamento e a vigilancia. Ha nela iniGmeras ativi-
dades como a simples substituicao de um espelho de toma-
da, o remendo de pintura, o controle de entrada de pessoas
e veiculos no terreno escolar, a substituicao de telhas do te-
Ihado, de parte da estrutura do prédio, o plantio e a poda
de arvores e o conserto de parte da rede elétrica, das insta-
lagcbes hidrossanitarias e de comunicagao. A conservacao,
no entanto, lida com a arrumacao dos ambientes, a limpeza
predial, como varrer e lavar pisos, remover poeira das me-
sas e das carteiras, limpar manchas de paredes, tirar teias de
aranha do teto, lubrificar fechaduras e ferrolhos, entre outras
atividades leves.

Ao inserir os servicos de manutencao e conserva-
cdo da escola no conjunto de suas atividades educativas,
uma pergunta deve ser formulada: que contribuicao peda-
gogica esses servicos, a cargo dos funcionarios, podem
dar a escola?

Como foi dito, sem essas atividades, a educacao presencial é
invidvel, pois elas garantem as pessoas um ambiente condi-
zente com as atividades de ensino e aprendizagem. Isso s0,
porém, nao responde a pergunta.



Faca um quadro com descricao técnica dos
acabamentos empregados no piso, nas paredes e
no forro (se houver) das principais salas de sua esco-
la. Registre nesse quadro seus comentarios a respeito
do trabalho de manutencéao de cada um deles e, tam-
bém, dé uma nota a cada um deles de acordo com uma
escala de 1 (um) a 10 (dez), sendo o numero um a pior
situacao de manutencao e dez a melhor. Em seguida,
descreva o uso que alunos e professores fazem das
superficies do ambiente (piso, parede, forro ou teto)
ao longo do trabalho pedagadgico.

PRATIQUE m
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Nao é somente pelo trabalho direto que os funcionarios con-
tribuem para o processo educativo escolar, assegurando a
professores e alunos condigdes ambientais, como as citadas
anteriormente. Os saberes especificos presentes nesses afa-
zeres sao muito importantes para o processo educativo. Infe-
lizmmente, a maioria dos professores nao se apercebe disso.

Esse tema do fazer concreto chamou a atengcao do educador
americano John Dewey (1859-1952), que passou a estudar a
utilidade da experiéncia e do “aprender fazendo” para a educa-
cao. Ele tinha em mente uma educacao voltada para o mundo
real, em particular, para o mundo do trabalho. Anisio Teixeira
foi o principal divulgador de suas idéias no Brasil. Ele publicou
suas principais obras. O interesse de Dewey pela vivéncia das
pessoas, especialmente pela experiéncia vivida, que nés mes-
mos construimos, fez dele um filésofo-educador denominado
de pragmatico. Praxis = experiéncia.

Pesquise as alternativas historicas de ati-
vidades de trabalho no curriculo da educacao ba-
sica, desde a Escola Carneiro Ribeiro, fundada por
Anisio Teixeira em Salvador, até os cursos técnicos
profissionais hoje oferecidos em nivel médio, passando
pelos Ginasios Orientados para o Trabalho (GOT) da dé-
cada de 1960 e dos dispositivos profissionalizantes da
Lei n®5.692, de 1971. Converse com alunos concluintes
do ensino fundamental e pergunte a eles se preferem
cursar um ensino médio comum ou profissional,
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Esse mesmo tema, quando visto pelo olhar da sensibilidade e
da percep¢ao do mundo, tem despertado a atencao dos artis-
tas-educadores. Sao significativas as reflexdes da educadora
Ana Mae Tavares Bastos Barbosa acerca dos espacos educa-
tivos diferenciados, como as apresentacoes artisticas, os tea-
tros, as galerias de arte e os museus.

Pela vida afora, somos obrigados a executar, nés mesmos,
parte da conservacgao e da manutencao de nossas proprias ca-
sas e ambientes de trabalho, pois em muitas dessas ocasioes
ndo dispomos, por exemplo, da presenca milagrosa dos zela-
dores que, na escola, garantem com seu trabalho a realizacao
sem atropelo das atividades escolares e educativas.

Vejamos a seguir como incOmodos banais perturbam as ativi-
dades escolares e como eles tém relacao direta com trabalho
dos funcionarios.

Por exemplo: uma janela de uma sala de aula, mesmo que
fechada, batendo com a acao do vento, tirando a atencao dos
alunos de seus estudos; uma torneira de jardim escorrendo
agua e fazendo do pétio um lamacal; a luz do Sol batendo
diretamente nas mesas dos alunos, prejudicando a leitura e a
escrita; o tumulto de pessoas nos corredores da escola, per-
turbando o siléncio na biblioteca. Quando os professores nao
conseguem resolver esses problemas, os primeiros a serem
chamados para dar um jeito na situagao sao os funcionarios.
Eles executam a tarefa por forca de contrato de trabalho e,
também, pelo habito.

Assim, quando os funcionarios resolvem tais problemas, eles
ndo somente cumprem suas obrigagdes como, principalmen-
te, participam das atividades educativas da escola. Mas sao
raras as ocasioes que tém de interagir com o corpo docente
e discente. Se lhes fosse dada essa oportunidade, certamente
haveria o envolvimento da coletividade escolar na identifica-
cao das causas e na busca das solucdes que, em geral, sao
fruto da acdo humana.

Nos incOmodos que acontecem no dia-a-dia da escola, pode-
mos destingir os componentes fisicos da escola e os que pro-
vém de agentes diretamente envolvidos, sejam eles pessoas,
fatores climaticos e urbanos, entre outros.

Quanto aos componentes fisicos da escola, entre os mais co-
muns, temos as janelas, as portas, as torneiras, as descargas
de vasos sanitarios, os tampos das mesas ou as carteiras, as
paredes e as arvores, que estao sujeitos a danos constantes.



Quanto aos agentes, podemos agrupa-los em dois tipos prin-
cipais: os naturais, como o vento, a 4gua das chuvas, a luz e
a temperatura, e os culturais, derivados das atividades huma-
nas, fixados em usos e costumes, que nem sempre sao com-
pativeis com a proposta educacional assumida pela escola.

Se nos limitarmos as causas imediatas das perturbacoes do
ambiente escolar, ndo teremos condi¢cdes de enxergar os pro-
blemas no seu todo. Devemos, entao, fazer um esforgo a mais
para chegarmos as suas raizes. H4 por tras dos problemas
causas maiores, como a falta de planejamento administrati-
vo e educacional, as falhas na arquitetura e na construgao do
prédio escolar, ou ainda, a inadequacao dos procedimentos
de manutencao predial.

Com relacao a manutencao predial e a agcao dos funcionarios,
faremos a seguir alguns comentérios acerca da agao dos agen-
tes causadores, do componente fisico atingido e do controle
dos incobmodos por eles provocados.

Como notamos anteriormente, fazem parte dos componentes
construtivos do edificio escolar as alvenarias de vedacao (pa-
redes e muros), a estrutura predial (colunas, vigas e lajes), a
cobertura (forros, tetos e telhas), os pisos, as esquadrias (por-
tas, janelas e portdes) e os chamados elementos especiais,
como escadas, rampas e bancadas das salas de ciéncias.

Entre os principais componentes urbanisticos, destacamos
aqueles que estao presentes na area aberta e na area externa
do prédio escolar (terreno). Sdo inUmeros os componentes
dessa natureza. Os mais conhecidos sao a vegetacao (arvores,
arbustos e gramados), as coberturas (latadas, caramanchoes
e pérgulas). Devemos incluir neles os postes de iluminagao
elétrica, as cercas, os muros de alvenaria, as escadarias e as
guaritas. Além desses, convém destacar o mobiliario externo
(bancos e muretas de jardins) e os elementos topograficos do
terreno, como os taludes, os muros de contencéao e as diferen-
cas de niveis do terreno (depressoes, declives, aclives, etc.).

Citamos anteriormente, a titulo de exemplos, algumas situa-
¢coes problematicas de incObmodos envolvendo as instalacoes
fisicas da escola. Trataremos em seguida dos danos produzi-
dos na escola por agentes naturais, especialmente, os clima-
ticos, isto é, ao clima da regiao onde a escola esta localizada.
Sabemos, entretanto, que essas situagoes problematicas sao
muitas vezes agravadas pela acao humana.
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Destacamos a luz e a radiacao solar, o vento, a umidade, as
aguas das chuvas e o som.

Lembramos que os agentes naturais também colaboram para
tornar o ambiente escolar agradavel do ponto de vista fisi-
co (saudavel) e ambiental (bem-estar). Em geral, quando os
arquitetos planejarem a construcao de uma nova escola, pro-
curam levar em conta os aspectos positivos desses agentes
para a melhoria das condi¢cdes de conforto das pessoas no
recinto escolar.

Mas é sobre os ombros dos funcionarios que recai a respon-
sabilidade de superar os problemas cotidianos causados pelo
clima e pelo uso humano. Por essa razao, os funcionarios de-
vem ter nogao basica do conhecimento especifico e pratico
dessas questdes. E o que se fard& em modulos subseqientes.
Em muitos casos, esse conhecimento deve ser aprofundado.

O primeiro desses transtornos é provocado pela luz solar (irra-
diacao solar). A luz do Sol, quando penetra nas salas, aumenta
a temperatura interna e produz mal-estar nas pessoas. Esse fe-
ndémeno é notado especialmente nas regides préximas a linha
do Equador. No Brasil, o Sol é inclemente nas Regides Norte,
Nordeste e Centro-Oeste. Os arquitetos, ali, evitam direcionar
as vidragas dos prédios escolares para o sol poente. Pois, nem
sempre as cortinas, mesmo de tecido grosso, aliviam o efeito
problematico das altas temperaturas no interior dos ambien-
tes escolares nessas regides. Algumas vezes sucede 0 opos-
to. E o caso de algumas regides frias do Sul, onde as janelas
das salas escolares sao direcionadas para receberem a maior
quantidade de luz possivel.

Ha ainda a questao do ofuscamento, a dificuldade momen-
tanea das pessoas enxergarem o que estao fazendo. O ofus-
camento é decorrente do excesso de luz dentro das salas e
dos demais ambientes da escola. Isso atrapalha as atividades
de alunos e professores, pois, quando a luz forte e brilhante
incide diretamente nas paredes, nos tampos das carteiras e
nos quadros verdes, provoca reflexos de ofuscamento, que
impede a visao dos objetos.

O segundo transtorno esta relacionado com o vento, também
conhecido como corrente, fluxo de ar e ventilagao. O vento
traz uma série de problemas.

Quando o edificio escolar esta localizado préximo dos campos
cultivados com culturas homogéneas e extensas, como a de



cereais e gramineas (capins), destinados a alimentagao huma-
na e animal, o vento conduz o pélen dessas plantas para o am-
biente escolar. As conseqliéncias nas pessoas alérgicas sao
gravissimas: febres e irritacOes das vias respiratorias. Quando
a escola se localiza em ruas nao pavimentadas e nao possuem
protecao adequada, o vento € o principal condutor da poeira
para os ambientes escolares. Ja nas regides de inverno rigo-
roso, junto com o vento vém o frio e a umidade. Freqlente-
mente, em bairros industriais e junto a plantacdes onde se
usam queimadas, o vento traz fumaca e fuligem, substancias
altamente poluidoras.

No periodo seco do ano, o vento igualmente seco e quente
produz sequielas nos labios e na pele das pessoas. Quando
esse tipo de vento traz poeira, os pés e os labios das pessoas
sangram. Esses problemas sao comuns no Centro-Oeste bra-
sileiro, onde héa duas estacoes bem definidas, uma seca e, ou-
tra, chuvosa. Também é comum o vento forte, com ou sem
temporal, que costuma destelhar coberturas das edificagdes,
derrubar muros e arrancar arvores, causando prejuizos ao
prédio escolar e interrompendo as atividades.

O terceiro transtorno vem da umidade do ar. A umidade nada
mais é do que vapor de 4gua no ambiente. O excesso de umi-
dade provoca problemas para a escola e seus ocupantes. Um
deles é o desconforto ambiental, quando a umidade se asso-
cia a temperaturas muito altas ou muito baixas. A umidade
favorece ainda a proliferacao de microorganismos e insetos.
A agua empocgada é outro tormento para os funcionérios e
professores. Na Regidao Norte e em outras areas do pais, as
pocas de agua sao criatérios de mosquitos transmissores de
doenca como a dengue (Aedis eagypti, nome cientifico do
mosquito transmissor) e a leishmaniose (Lutzomyia longipal-
pis, nome cientifico do mosquito transmissor).

Finalmente, o som. Quando esse se apresenta como ruido e
barulho intenso, continuo, em horas inconvenientes, deixa as
pessoas “estressadas” e prejudica o sossego ambiental que
as atividades escolares requerem.

Os sons irritantes podem ter causa interna, originando-se das
proprias atividades escolares ou serem provenientes de fato-
res externos. Brincadeiras ruidosas de pessoas (alunos, pro-
fessores ou funcionarios) nos corredores da escola, moveis
sendo arrastados pelo chao, batida de talheres em pratos du-
rante as refeicoes, motores elétricos em funcionamento, sons
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PRATIQUE

T

e celulares ligados sao exemplos de incOmodos provocados
pelos ruidos.

Entretanto, os ruidos provenientes de causas externas afetam
com igual ou maior intensidade as atividades escolares, prin-
cipalmente as escolas localizadas em areas densamente habi-
tadas das cidades brasileiras. Os ruidos urbanos mais comuns
sao os provenientes de atividades industriais, como maquinas
em funcionamento, movimentacao de caminhdes pesados
nas ruas vizinhas da escola e construcoes proximas. Quase
sempre esses sons desagradaveis estdo acompanhados de
outros tipos de poluicao ambiental, como a emissao de parti-
culas sélidas, de poeira e de gases téxicos.

Durante uma semana, registre os sons que
vocé considera perturbadores das atividades escola-
res. Peca para outro funcionario fazer o mesmo. Ao final,
compare os resultados e registre no memorial suas re-
flexoes.

No terreno da escola, deparamos muitas vezes com as arvo-
res. Quando elas sao originarias da regiao e plantadas com
critério, junto ao edificio da escola, propiciam as pessoas
sombra, frutos e atraem passaros e insetos que tornam o am-
biente escolar muito agradavel e musical. Mas se levamos em
conta a espécie plantada, o seu porte (tamanho, altura e lar-
gura) e o lugar onde ela foi plantada, esse quadro pode trazer
sérias dores de cabecga para os funcionarios e professores. Por
exemplo, o ficus (Ficus benjamina, nome cientifico da planta),
arvore bastante conhecida dos brasileiros, € um problema,
pois ela tem um sistema radicular poderosissimo. Suas raizes
levantam e danificam calgados, pisos, entope tubulacdes de
agua e esgoto, rompe encanamento de aguas pluviais, entre
outros estragos consideraveis. O mesmo fato acontece com o
flamboyant e a sibipiruna.

Vejamos o que acontece com as mangueiras. Essas arvores
frutiferas sdo nativas da india e foram trazidas para ca pelos
colonizadores portugueses. Essa planta adaptou-se muito
bem em grande parte do Brasil. E uma arvore de porte avanta-
jado, com sombra densa e permanente e, sobretudo, produz
frutos saborosos. Para as regides tropicais, a sombra perma-
nente das mangueiras € uma dadiva. Entretanto, a quantidade



de folhas secas que caem dela é enorme. Quando elas se
acumulam no terreno em volta da arvore trazem beneficios.
Todavia, quando elas caem sobre os telhados, nao. Afora o
entupimento das calhas coletoras de aguas pluviais, com as
chuvas as folhas apodrecem aderindo as telhas de tal forma
que dificilmente podem ser removidas. Sao arvores que de-
vem ser plantadas em lugares adequados ao seu tamanho e,
sobretudo, respeitando a area de abrangéncia da sua copa.

Agora é a vez de falarmos do solo ou da terra, isto €, daquilo
que compoe o terreno da escola. Uns solos sao mais argilo-
sos, outros mais arenosos ou pedregosos, outros ainda tém
composicao variada e complexa. Os terrenos argilosos facil-
mente se encharcam de agua das chuvas, propiciando a for-
macao de pocas, onde os mosquitos depositam suas larvas.
Esses solos transformam-se facilmente em verdadeiros lama-
cais quando nao ha escoamento das aguas. Os arenosos sao
menos problematicos, pois drenam ou escoam facilmente a
agua. Mas para o cultivo de jardins e o plantio de arvores fruti-
feras, os solos arenosos necessitam adubacao complementar.
Grande parte do solo da Amazdbnia brasileira é um grande areal.
Quando retirada a mata que o cobre, o que pode sucedé-la é
um deserto. No cerrado, um dos principais biomas brasilei-
ros, o solo é acido e pobre do ponto de vista dos fertilizantes
naturais. Esse solo é o habitat das térmitas ou cupins, insetos
vorazes cujo alimento preferivel sdo as madeiras, os tecidos e
as fibras naturais (palhas, cipdés, embiras, entre outros).

No cerrado, o crescimento das plantas € um problema. Os
agricultores fazem a correcao da acidez desse solo com cal-
cario e, depois, adicionam outros produtos para melhorar sua
fertilidade. A matéria organica — estrume de animal e restos
decompostos da folhagem de arvores — é uma necessidade.
O que se observa, no entanto, é que a intervengao nao cuida-
dosa do homem nessa vegetacao traz desequilibrios de dificil
reversao. Devemos ter o cuidado de avaliar as conseqiéncias
da substituicdo da vegetacao nativa antes de plantar uma es-
pécie vegetal que nao seja original do lugar.

Outro agente perturbador do ambiente externo da escola é o
lixo, um dos mais sérios e grandes problemas da sociedade
de consumo. Encontramos em algumas escolas vasilhames e
embalagens de plasticos jogados por toda parte. Os jardinei-
ros e o pessoal responsavel pela limpeza escolar enfrentam
um grande desafio para dar um destino final a esse tipo de
lixo industrial.
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Nao adiante empurrar o problema do lixo para adiante como,
por exemplo, queima-lo ou entrega-lo ao lixeiro. Além dos
plasticos que causam problemas ambientais, ha os entulhos
da construcao, como pedacos de azulejos, restos de telhas
industriais ou de concreto e os descartes da cozinha, como
gorduras, 6leos, saboes e detergentes. Os entulhos, quando
depositados a céu aberto e proximo da escola, atraem insetos
e ratos, outra fonte de problemas.

Como veremos em modulo posterior, a atitude tradicional dos
funcionéarios em relacao ao lixo € a de “limpar o que os ou-
tros sujaram”. O técnico em meio ambiente e manutencgao de
infra-estrutura escolar agird de forma diferente. Sem descurar
as acoes de limpeza, ele vai abordar o problema como um
educador, ilustrado pela ciéncia. Acima de tudo, pelo controle
preventivo. Em primeiro lugar, por acdes de educagcao am-
biental permanente dos usuarios da escola (campanhas edu-
cativas). Em segundo lugar, pelo uso de materiais nao poluen-
tes e que podem ser reaproveitados e reciclados. Os materiais
de construcao da escola enquadram-se nesse ultimo tipo. Em
terceiro lugar, pela programacao de acoes coletivas de limpe-
za, envolvendo estudantes, professores e funcionarios.

Redna os funcionarios da sua escola e dis-

cuta com eles a questao da limpeza e da beleza da
sua escola. Elaborem um plano de acao em curto prazo.
Fotografe alguns ambientes antes e depois das acoes.
llustre em seu memorial.
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