





Caracteristicas da formacéio atual de professores em nivel médio

A importincia de identificar o perfi] geral dos cursos de formacio de professores
~ que no Brasil ocorre basicamente no nivel médio —~ indicou a necessidade de uma
andlise das propostas ¢ quadros curriculares dos cursos oferecidos pela rede estadual -
que atende a maior parte da demanda — em diferentes estados brasileiros. Os dados
que subsidiaram a andlise que se segue estiio assentados em informactes recebidas de
dezessere estados, dos quais sete enviaram propostas curriculares compleeas e dez
enviaram outro tipo de documento: programas ou ementas das disciplinas de educacio
geral e formacio especial e projetos de curso em nivel de sistema de ensino ou de
escola,

O que revelam os documentos analisados

* CARACTERISTICAS GERAIS DA HABILITACAO MAGISTERIO

Das sete propostas ¢ planos curriculares examinados, alguns salientam a
descaracterizagio gradativa dos cursos de formaciio de professores do antigo
2° grau, decorrente da reforma do ensino implantada pela Lei 5.692/71, que
alterou sua estrutura curricular, retirando sua especificidade de escola
formadora de professores ao transformd-la numa habilitagio a mais do ensino
de 27 grau —~ Habilitagdo Magistério, como passou a ser chamada. Conforme
indica um dos documentos analisados, trata-se de um curso de “facil instalacio
e baixo custo para implantagdo”.

A propagagio desordenada dessas escolas contribuiu, de forma acentuada,
para a descaracterizacio do curso de formagio do professor em nivel médio.
Lisse fato, aliado a outros fatores, entre eles os baixos saldrios e 2 auséncia de
carreira docente, levou a uma situagiio preocupante de desprestigio social ¢
desvalorizagio da profissio docente.

* PERFIL DOS ALUNOS, FUTUROS PROFESSORES

Algumas propostas curriculares revelam cereas circunstineias que caracterizam
os alunos desses cursos ¢ contribuem para o baixo szezus conferido 4 profissio:
escolha da Habilitagio Magistério por considerd-la uma forma mais ficil de
conseguir diploma de ensino médio, baixo poder aquisitive e pouca
escolaridade das familias de origem, trabalho em outros setores que nfo a
educagiio, pouco acesso aos bens culturais e nivel baixo de letramento.

A maioria dos alunos matriculados nos cursos de Habilitacdo ao Magistério
sdo trabalhadores, com pouca disponibilidade de tempo para os estudos e




dificuldades para cumprir as cargas hordrias previstas para os estdgios ¢ outras
atividades escolares. Entre esses alunos, hi egressos de cursos supletivos, com
notérias deficiéncias na formagio geral de base. Essas circunstiincias exigem
da escola e dos professores um tratamento pedagégico diferenciado que nem
sempre tem sido possivel oferecer.

FORMAS DE ELABORACAO DAS PROPOST'AS

Na maior parte dos documentos analisados, o processo de elaboragio das
propostas foi desencadeado no final da déeada de 80, em érghos das Secretarias
“staduais de Educagio encarregados do ensino médio, envolvendo quase
sempre a colaboraciio de professores das diferentes dreas do conhecimento,
da rede ptblica e das universidades, bem como especialistas em curriculo,
En alguns casos, a finalizagiio das propostas foi precedida de um processo de
discussiio nas proprias escolas formadoras. Em duas das Secretarias que
compdem o universo de andlise, um diagnéstico da realidade institucional ¢
funcional das escolas de magistério scrviu como ponto de partida para o
planejamento de agdes politico-pedagdgicas. Isso parece revelar uma disposicio
em claborar coletivamente as propostas curriculares.

CONTRADICAO ENTRE DISCURSO E ENCAMINHAMENTOS
CURRICULARES

Nos documentos analisados, é comum a defesa de trés clementos constituinges
do perfil do professor que se deseja formar: base sélida de conhecimentos
(cultura geral, cientifica ¢ tedrico-pritica); habilidades e atitudes ( expressas,
em boa parte das propostas, como comprometimento, visio critica,
participagiio); consciéneia da realidade social ¢ econdmica entendida em termos
amplos (sociedade) ¢ especificos (escola). Mas aparecem também outros
clementos: conhecimento de si mesmo, compreensio de como se processa a
construcio do conhecimento ¢ capacidade de intervir e transformar a realidade.
Isso demonstra que os autores das propostas reconhecem outras vias de
conhecimentos ¢ priticas que contribuem para a construgiio do perfil
profissional, o que coincide com ingredientes apontados pela literatura
especializada.

As propostas diio sinais, portanto, de que a concepeiio de formagio de
professores comega a mudar, no sentido de adequd-la as necessidades de
melhoria da qualidade de ensino das escolas priblicas, sendo evidente o esforgo
de algumas de buscar embasamento em estudos recentes sobre formagio de
professores,




Entreranto, seguindo uma tradigiio que vem sc consolidado hi vérios anos no
Brasil, também as propostas curriculares para formagio de professores revelam
uma contradigio entre a declaragiio de principios e finalidades — que expressam
concepedes atualizadas ¢ intengdes educativas ousadas e progressistas — ¢ os
desdobramentos seguintes: organizaciio curricular; critérios de selecio,
seqiienciagiio e tratamento metodoldgico dos conteddos; formas de articular
teoria/pritica ¢ de avaliar. Ou seja, 0s encaminhamentos curriculares, de modo
geral, nfio contribuem para a conquista do que se pretende.

Segundo os documentos analisados, a organizagiio curricular dos cursos de
Habilitagiio ao Magistério apresenta algumas distorgdes ja apontadas por virios
estudos e pesquisas: disposi¢iio das disciplinas em grade curricular de forma
hierarquizada ¢ fragmentada; desarticulagiio entre teoria e pritica; relagio
inconsistente entre as disciplinas ¢ respectivas cargas hordrias; inexisténeia
de integragio adequada entre conteddos da educacio geral e conteddos
profissionalizantes.

Os cstdgios supervisionados aparecem também como ponto erftico: de um
modo geral, ndo vio além das atividades convencionais de abservacio,
participagiio e regéncia, e nio sfio orientados pelo principio da articulagiio
pratica/teoria. Bm vérios estados, os estagios sido descritos como atividades de
preenchimento de fichas e, muitas vezes, desprovidos de supervisio,
acompanhamento ¢ avaliagio por parte das escolas de formacio — ¢ isso se
agrava muito nos cursos que funcionam no perfodo noturno.

Os contetidos trabalhados nfio asseguram nem uma formagao geral adequada,
nem uma formagiio profissional consistente. Além disso, o distanciamento
entre o curso ¢ as demandas reais da pritica ambém responde, em parte,
pelas deficiéneias da formagio de professores e, consegiientemente, pelas
dificuldades encontradas no exercicio da profissio. Aleumas Secretarias de
Educagio destacam ainda outros ingredientes que agravam as condigies de
exercicio profissional de professores: saldrios insuficientes, condicdes de
trabalho inadequadas, falta de apoio téenico pedagdgico, dupla jornada de
trabalho ¢ auséncia de um plano de carreira. Também ¢ ressaltada a
inexisténcia de uma politica de formagiio de professores plancjada a partir da
avaliacio da realidade local.

COMPONENTES CURRICULARES
Na muaioria dos casos, as disciplinas Lingua Portuguesa ¢ Matemdtica estio

inscridas em todas as séries dos cursos, com a maior parte da carga hordria,
variando de 300 a 500 horas (ou de 7 a 15 créditos). A esses componentes




curriculares ligam-sc as disciplinas da parte diversificada: Metodologia ou
Didatica do Ensino de Portugués efou da Alfabetizagio — oferecidas quase
sempre nas 2' e 3" séries — ¢ Metodologia do Ensino de Maremidtica ou Diddtica

Aplicada 3 Matemditica — nas 2%, 3* ou 4" séries —, com carga hordria varidvel.

Educacio Fisica aparcce quase sempre em trés séries como disciplina
obrigatéria. Em alguns quadros, recebe a denominagio de Metodologia
Didatica da Educagio Fisica, compondo a parte diversificada.

Lingua Bstrangeira Moderna estd localizada em diferentes séries e, &s vezes,
em todas as séries ou em apenas uma — [nglés ¢ a mais comum, mas aparecem
também Francés, Espanhol, fraliano ou Alemio.

Geografia e Histdria estiio, geralmente, nas 1% ¢ 27 sérics do curso, com carga
hordria varidvel (de 60 a 180 horas), enquanto as Metodologias do Ensino de
Histaria ¢ Geografia sio trabalhadas nas 2° ¢ 3 séries, B apenas um quadro
as Mectodologias ¢ as disciplinas do ntcleo comum sfio ministradas
concomitantemente. A Educagio Moral ¢ Civica estid ora acoplada a Historia,

ora registrada como disciplina isolada.

Quimica e Biologia sio oferecidas nas 1" ¢ 2 séries, com carga hordria varidvel
(de 36 a 180 horas). Em alguns quadros curriculares, a disciplina Biologia
Educacional aparece na 3" série, certamente em continuidade ao estudo da
Biologia. Também a Fisica aparcce nas séries finais (3" ¢ 4°), sendo que a
intencio dos autores das propostas ¢ “facilivar”, acravés dessa disciplina, a
aprendizagem de conhecimentos matemdticos. ssas disciplinas, que
comumente compdem a drea de Ciéncias, sio tomadas como respaldo tedrico
para a disciplina Metodologia do Ensino de Ciéncias, geralmente apresentada
nas 3* e 4° séries do curso. Em alguns quadros, o contetido de Programas de
Satide estd incorporado 2 Biologia ou Biologia Educacional ¢, ¢m outros,
aparece isoladamente.

Na maior parte das propostas, Educagiio Artistica aparece na primeira ou na
Gleima sériec com uma carga hordria que varia de 36 a 80 horas.
ixcepcionalmente, é ministrada em conjunto com Metodologia de Educagio

Artistica, com carga horiria mais elevada ¢ distribufda ao longo de trés séries.

As disciplinas de formagiio especial ¢, mais especificamente, as relacionadas
aos fundamentos da educaciio, apresentam-se no curriculo sob duas formas.
Numa, wés disciplinas — Histéria da Educagiio, Filosofia da Educacio ¢
Sociologia da Educagio - transformam-s¢ numa tnica, denominada
Fundamentos da Educagio. Noutra, sfio mantidas as trés disciplinas




separadamente, garantindo-se sua especificidade temitica, Em alguns casos,
também a Psicologia da Educagio € acoplada aos Fundamentos da Educagiio
e até a Biologia Educacional. O mais comum, no entanto, é a Psicologia constar
como disciplina especifica, com carga hordria bastante varidvel (de 72 a 216
horas), as vezes subdividida em Psicologia do Desenvolvimento e Psicologia
da Aprendizagem. Hé cursos que oferceem Psicologia Geral ¢ Psicologia da
Educagio.

Entre as disciplinas de formagiio especial, encontramos ainda a Estrurura ¢
Funcionamento do Ensino de 19 grau ¢ a Diddtica. A primeira oferecida
geralmente nas 3" ¢ 4° séries ~ ¢, em menor propor¢io, na 1% série - com carge
hordria variando entre 72 ¢ 76 horas ¢ a segunda nas 2* ¢ 3" séries. Em alguns
quadros, a Diddtica é ministrada com a Pritica de Ensino: em ourros, engloba
as Metodologias e, nesse caso, aparecem de forma seqiiencial. Na primeira
situagdo, a carga hordria ¢ de 180 horas, acrescida de mais horas para o Estdgio
Supervisionado, que varia de 108 4 510 horas. Na segunda, quando a diddtie:
engloba as Metodologias, a disciplina é distribuida ao longo das trés séries,
com uma carga hordria de 648 horas. Quando as disciplinas sio separadas ¢
distribuidas ao longo das trés ou quatro séries do curso, fol possivel constatar
o seguinte: a Diddrica antecede as Metodologias de Ensino ¢ culmina com o
Estdgio Supervisionado, ou entiio, o estigio & trabalhado concomitantemente
com algumas metodologias.

O Estigio Supervisionado estd localizado nas séries finais (3" ou 4% ¢, na maioria
dos quadros curriculares, estd sendo desenvolvido a0 longo do curso, com
carga hordria que aumenta gradativamente.

Na parte referente aos Estudos Complementares ou de enriquectmento
curricular, algumas disciplinas sfio oferecidas, ais como: Fundamentos de
FEducagio Especial, Fundamentos da Pré-Escols, Metodologia Cientifica,
Computagiio, Alfabetizagiio, Recursos Audiovisuais, Estatistica Aplicada i
Educagio, Literatura Infantil ¢ Escudos Regionais.

DURACAO E A CARGA HORARIA

Nos quadros analisados, o curso tem duraciio de trés a quatro anos. O estudo
da carga hordria total estabelecida nas varias propostas permitiu chegar a um
nimero de horas que varia entre 2.780 ¢ 4.356 horas. Na maioria dos
documentos analisados, a carga hordria anual das disciplinas estd distribufda
em 36 semanas, 5 dias letivos ¢ em regime seriado. Em alguns casos sio
mencionadas 40 semanas.




Nio hi homogeneidade nos quadros curriculares no que se refere 4 distribuigiio
de carga hordria global para educagiio geral ou nicleo comum ¢ formagito
especial ou profissionalizagiio. A carga hordria ora é distribuida com equilibrio
entre as duas partes, ora tende a ser mais elevada na educagiio geral, em
detrimento da formacio especial ou profissionalizante, Os quadros curriculares
sdo consticuidos preponderantemente por disciplinas obrigatdrias; em poucos
aparccem disciplinas optativas,

ORGANIZACAO CURRIGULAR

Predomina na organizagio curricular a abordagem disciplinar, com disposigiio
hierarquica ¢ sem nenhum critério de agrupamento, a ndo ser a divisiio entre
formagiio geral e especial. Essa forma de curriculo, centrada na reunidio de
disciplinas isoladas, tem sido chamada de “curriculo colegiio™. Esse tipo de
abordagem é bastante prejudicial para a formagio profissional de professores,
uma ver que a integragio entre as disciplinas praticamente nfio existe, hi
fragmentagiio entre conteitdos, que poderiam ter um tratamento
interdisciplinar, ha falta de flexibilidade curricular ¢ de articulagiio teoria/
pratica. Algumas das conseqiiéncias que tém sido verificadas siio: auséncia de
integragiio entre contetdos de edueaciio geral ¢ contedidos profissionalizantes
¢ desses entre si, levando 4 separagiio entre disciplinas tedricas ¢ disciplinas
priticas; falta de estruturacio do estigio supervisionado como um espago de
superagio da dicotomia ceoria/pritica; desarticulagio entre o processo de
formaciio ¢ a realidade da pritica profissional.

Nas propostas curriculares organizadas ainda sob a vigéncia da Lei 5.692/71, 0
curriculo tem uma seqiiéncia ao longo dos 3 anos em que as disciplinas de 1°
série sio comuns a todas as demais habilitagoes de 27 grau ¢ as disciplinas de
formacgao profissional ficam comprimidas nas séries seguintes ¢ incluidas no
rol das demais. A conseqiiéncia disso ¢ uma deficiente formagfio profissional,
entre outras razdes por nfio integrar formagio geral ¢ formagio especifica. No
gntanto, algumas das propostas analisadas tentam superar o curriculo
exclusivamente disciplinar, sinalizando pistas para um curriculo capaz de
propiciar a integracio de aprendizagens e saberes.

Uma delas expressa a preocupagio em romper com as formas convencionals
de organizagio curricular, introduzindo eixos curriculares ou niicleos temdticos,
na expectativa de que esse critério de integragiio de disciplinas leve i criagio
de espacos coletivos e interdisciplinares de didlogo e agfio,

Em outra, a disciplina Estdgio Supervisionado ¢ Pritica de Ensino foi ¢lcita
como um dos eixos integradores no qual s¢ estruturam e se organizam aspectos




aserem observados, experimentados ¢ refleddos em todas as disciplinas, Essa
abordagem supera a idéia de estigio como atividade a ser realizada apenas do
final do curso e propde que cle se constitua em projeto coletivo e em atividade
articuladora, A defesa da mesma concepedo de estigio é feita, com outra
justificativa, por outra secretaria: trata-se do momento de insergio de atunos
¢ professores na realidade educacional - realidade de sala de aula, do espaco
escolar mais amplo, das relagdes profissionais na escola, das arividades
cducarivas gue se dio em outras instincias.

Uma terceira proposta inovadora sugere que a busca da formaciio de
profissionais de maior competéncia para ¢ ensino tem na avaliacio um
clemento-chave, ranto para a orientaciio dos alunos quanto para o planejamento
dos professores,

Hé, finalmente, mengies explicitas sobre a necessidade de compromisso dos
cursos de formaciio com o desenvelvimento — por parte do professor — de uma
atitude critica ¢ participativa na sociedade, sobre a necessidade de vincular os
cursos & reahidade do ensino na escola piiblica por meio de pesquisa ¢ sobre a
necessidade de propostas de avaliacio qualitativa do curriculo.
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