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or ser um dos pafses com pior distribui¢do de

renda do mundo, com contrastes entre ricos

e pobres que saltam aos olhos, o Brasil ainda

tem sérias dificuldades para se contrapor a uma

realidade que vem perdurando h4 séculos: a
desigualdade. Fincada em raizes histéricas, essa questio
estrutural é encarada por muitos como algo natural,
fazendo com que a sociedade e o Poder Publico dirijam
suas atencdes a0 combate a pobreza, o que é fundamental,
mas insuficiente para reverter um modelo de exclusio que
perpetua a injustiga social.

Nesse contexto, a educagio desempenhou um papel
determinante para a preservagio do status quo. Durante
muito tempo a maioria dos brasileiros no teve sequer
acesso a escola e, mesmo quando este foi ampliado,
foram poucos os que tiveram direito a uma educagio
de qualidade. A escola, que deveria se constituir no
principal espaco publico da sociedade, tornou-se um
agente da exclusio.

Em geral, o ambiente educacional consolida a
idealizac@o de uma visio de familia e de comunidade que
nio existe na realidade: uma familia-padrao, com pai, mée
e filhos unidos vivendo em harmonia, e uma comunidade
igualmente sem conflitos.

Nesse cendrio imagindrio, tudo aquilo que nio estiver
de acordo com o padrio é tratado com estranheza
e muitas vezes recusado. A escola acaba por isolar
segmentos e setores que nio correspondem a essa
imagem. E dessa forma que a diferenca adquire um
contetido negativo, ratificando a falsa sinonfmia entre
desigualdade e diferenca. O processo de exclusio nio
age de forma aleatdria, passa a ter rosto e identidade. E
étnico-racial, regional e cultural, pune de forma distinta,
precisa e focalizada os que sdo diferentes — indigenas,
quilombolas, pessoas do campo, jovens negros da
periferia, pessoas com deficiéncia e tantos outros.

Em vista disso, torna-se evidente a responsabilidade
publica do Estado frente a divida social e, em particular,
educacional do pafs. Hoje, o maior desafio de qualquer
instancia governamental é reduzir, de forma estdvel, as
desigualdades sociais. E é com esse foco que o governo
federal, por meio do Ministério da Educagdo (MEC),
criou a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagio
e Diversidade (Secad) em 2004. A Secad trabalha com
uma série de a¢des que tem por finalidade construir uma
politica publica que transforme em realidade a principal
diretriz da Unesco: proporcionar educagio de qualidade
para todos, ao longo da vida.

Um dos pontos altos da politica educa-
cional brasileira ¢ ainclusao. Nesse sentido,
a criacdo da Secad configura-se como uma
grande inovacao. Abrindo espagos para a
diversidade criadora do pals, ela possibilita
que segmentos historicamente excluidos
tenham pela educacao a oportunidade de

conquistar uma vida mais digna. 7

Vincent Defourny, Representante da Unesco no Brasil

Para isso, trabalha-se com a perspectiva de
compatibilizar o contetido universal da educagio com
o contetdo particularista, direcionando-se as a¢oes
para grupos, regides e recortes especificos. Antes de
tudo, trata-se nao apenas de levar a educacio de
qualidade a todos, mas fazer isso com velocidade maior
para aqueles que estdo estruturalmente excluidos dos
sistemas de ensino.

Esse esforco exige também uma agenda que redefina o
contetdo das politicas ptblicas no campo educacional a
partir da dedicacio e do foco sobre as desigualdades. Para
tanto, a questio da diversidade étnico-racial, cultural,
regional, de género, ambiental, geracional e de orientagio
sexual tem que ser tratada no dia-a-dia da sala de aula.

E a partir do reconhecimento e da valorizagio da
diversidade que se torna possivel incorporar nos sistemas
de ensino, nas redes municipais e estaduais, a idéia de
que nio é admissivel manter os padroes de desigualdade
verificados no Brasil. Somente com a valorizagio da
diferenga é possivel reduzir a desigualdade.

Devemos assumir, com radicalidade, a recusa de
um modelo de crescimento econdmico baseado na
exclusio e nas desigualdades. Por isso é prioritaria uma
outra visdo de desenvolvimento, orientada pela idéia da
democracia, do respeito as individualidades, da eqiiidade
e da justica social.

Estaremos assim contribuindo de forma real,
substantiva e efetiva para ter no imediato, com impactos
de curto, médio e longo prazos, uma agenda de politica
publica que assegure educacio de qualidade para todos
como um direito universal da sociedade brasileira. m
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Desafios do Estado

frente a

desigualdade

#€A Secad atua sobre te-
mas que sao o reflexo da
complexidade e da diver-
sidade magnifica e desigual
que caracteriza o Brasil.
Num certo sentido, cons-
titui, desde o ponto de
vista das polfticas publicas,
UM MICrocosmo € um es-
pelho de grande parte dos

nossos desafios sociais. z

Edson Nunes, presidente do
Conselho Nacional de Educagao
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O secretario Ricardo Henriques apresenta a atuacao da
Secad para fazer com que a educagao valorize as dife-
rencas e atue no combate a exclusao e a desigualdade

riada para enfrentar um histérico quadro de injus-

tica social existente no pafs, a Secad tem hoje o

desafio de participar da elaboracio de politicas pu-

blicas que possam combater a desigualdade e retirar

do conceito de diferenca o contetdo negativo que
ele carrega. Para o secretdrio Ricardo Henriques, é fundamental
que todos tenham acesso a educagdo, mas que seja uma educa-
cio de qualidade, hoje restrita a poucos. “A Secad é construida
com a perspectiva de fazer com que a politica ptblica consiga
compatibilizar o contetido universal da educagio com o contetido
diferencialista”, explica.

Como surgiu a idéia de implementar uma secretaria com o perfil
da Secad?

O ponto de partida mais importante é a responsabilidade pa-
blica de elaborar uma agenda de Estado frente a divida social e,
em particular, educacional do pafs. O que organiza essa agenda
é o grande desafio social que temos: reduzir de forma estével, ao
longo do tempo, as desigualdades sociais. Portanto, temos um
dilema que é conseguir enfrentar a pobreza de forma imediata,
mas entender que dedicar esfor¢os s6 no combate & pobreza nao
atinge o cerne do nosso processo de exclusio social, que esta
associado a desigualdade, e ndo a pobreza. Organizar a politica
social somente a partir da pobreza oculta a centralidade da de-
sigualdade e cria uma racionalidade nas politicas sociais como
um todo, incluindo af a educacional, que tem como pardmetro
uma visao reducionista do que é exclusio.
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Lembram da imagem, que se tornou usual, de que deveria
crescer 0 bolo para depois distribuir? O que é essa equagio!?
Quando cresce a economia, diminui a pobreza e melhora para
todo mundo. Af depois podemos discutir a distribuicio. Esse
tipo de pensamento estd na direita e na esquerda. O que se
esquece é que, na realidade brasileira, a desigualdade produz
pobreza. Em poucos momentos da histéria se caminhou em di-
regio a enfrentar a desigualdade.

E qual seria o papel da educacgao para reverter esse processo?

Para “desnaturalizar” essa relacio com a desigualdade e
tentar enfrenta-la, dois movimentos sdo fundamentais. Pri-
meiro, reconhecer um processo de determinacio onde se iden-
tifica que a educagio estd na origem e na perpetuacio dessa
desigualdade. Pela forma heterogénea com que se distribuiu
educacio de qualidade, criou-se uma cidadania de primeira
classe e outra de segunda. E isso tem raizes histdricas, nio é
conjuntural. Mantém-se essa tendéncia histérica de dizer o
seguinte: ha uma agenda moderna, mas sé para aqueles que
ja tém pré-condicoes, caracteristicas pretéritas acumuladas.
Quem pode ingressar no mundo formal do trabalho tem um
tratamento, aqueles que ndo podem estdo 2 margem. O que
passa a ser estratégico é atuar na dimensio da educagio por
essa posi¢do privilegiada que tem, diante das condigdes mini-
mas, mas plenas e integrais, de constituir uma cidadania na so-
ciedade contemporinea. A questdo da alimentacio e da fome
¢ pretérita, mas nio garantimos cidadania plena e integral se
nio conseguirmos avancar na educacio.

O segundo movimento é mais complexo e, em um certo
sentido, tem a ver com a idéia de naturalizagdo da desigual-
dade e com a rejeicio disso na educacio. Construiu-se um
perverso sindnimo na sociedade brasileira entre desigual e di-
ferente. A grande operacdo politico-conceitual que ocorre e
¢ assimilada pelos 6rgios de gestdo e de poder é criar uma
sinonimia entre diferentes e desiguais, entre diferenga e de-
sigualdade. O que ocorre nesse processo? Como € visto como
um sin6nimo, a diferenga assume o contetido negativo que é
proprio da desigualdade. Diante disso, tem-se muito pouco a
fazer sobre ela, porque a desigualdade é gigantesca. E fica a
impressao de que sempre foi assim, portanto, nio hi o que
fazer. Assim, s6 podemos enfrentar o que seria nosso maior
problema: a pobreza, as criangas na rua, a grande miséria. E
a desigualdade passa como se fosse algo natural, que sempre
ocorreu e que nunca vai deixar de existir.

E a Secad atua para combater esse tipo de conceito?

O que a Secad tenta executar é uma agenda que permita
construir bases para uma politica piblica em educacdo que
véa na direcdo de transformar em contetdos reais uma bela
tese defendida pela Unesco, a tese da “educacio de qualidade
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para todos”. Para que a educagio seja de todos e para todos,
¢ preciso que todos 14 estejam e que a eles seja garantida uma
educacio de qualidade acessivel em qualquer momento da
vida. Para isso temos que conseguir resgatar a escola como o
principal espaco publico desse pafs. O maior desafio é como
republicanizar o sistema de ensino, seja para criancas, seja
para jovens e adultos. Temos que conseguir aumentar a efeti-
vidade das escolas do ponto de vista da politica pedagdgica,
da aprendizagem, da formacio de professores, dos contetdos
curriculares, dos procedimentos de avaliagdo e dos sistemas
de gestio.

As escolas produzem evasio escolar porque, em grande me-
dida, nfo sdo capazes de atrair, encantar e seduzir os jovens.
Mas sdo, simultaneamente, em poténcia, aquilo que tem maior
contetdo republicano na sociedade brasileira. A politica pa-
blica de educagio tem que enfrentar essa situagio, que é ten-
sa, mas que encontra nesse tensionamento a possibilidade de
solugfo. Por isso se reconhece que a educagio é um direito de
todos e ndo pode ser segmentada. Estd no campo da terceira
geracio dos direitos humanos, ndo ha como dizer que ha mais
direitos para uns do que para outros. Mas a tese de se assegurar
a educacido como um direito de todos somente por estratégias
universais ¢ falsa. Necessitamos produzir uma agenda de acoes
afirmativas que va ao encontro de compatibilizar os contetdos
universais com os diferencialistas.

Ou seja, a universalizacdo do ensino, hoje, nao seria suficiente
para reduzir o quadro de desigualdade.

A universalizagio stricto sensu, ao longo da histéria desse pats,
sempre se deu a partir da perpetuagio das desigualdades educa-
cionais. Com o tempo, todos os mais jovens estdo mais escola-
rizados do que os mais velhos. A flecha do tempo vem sempre
com melhorias para as geracdes futuras, mas as distAncias entre
brancos e negros, frente aos indigenas, as distAncias intra-espago
urbano nas metrépoles, olhando especificamente os jovens de pe-
riferia e em particular os negros, a distAncia entre esses jovens e os
outros se mantém e, as vezes, aumenta ao longo da histéria.

A questio estratégica é garantir uma educagfo para todos,
sabendo que isso ¢ uma mudanca de vetor, com impactos de mé-
dio e longo prazo, mas que pode e deve ser feita hoje. A Secad é
construida com a perspectiva de contribuir para essa mudanca na
politica pablica: conseguir compatibilizar o contetido universal da
educacio com o contetdo particularista, diferencialista, portanto,
de agdes afirmativas para grupos, regides e recortes especificos. Te-
mos que acelerar a velocidade da oferta de educacio de qualida-
de para todos e fazer isso com velocidade maior para aqueles que
estdo estruturalmente excluidos do sistema de ensino. Dar conta,
portanto, de colocar no centro da politica piblica em educacio o
valor das diferencas e a diversidade com seus contetidos étnico-
racial, geracional, de pessoas com deficiéncia, de género, de orien-

tacdo sexual, regional, religioso, cultural e ambiental. m

GERARDO LAZZARI



ESCONANABERTATFARATASCIDADANIA

ntegracao
escola-
comunidade

O Escola Aberta contribui para a melhora do rendi-
mento dos alunos e do ambiente escolar, aléem de ofe-
recer possibilidades de inclusao social

ma escola que faz parte do dia-a-dia de toda a co-

munidade, abre aos sdbados e domingos e oferece

alternativas de lazer e cultura a jovens e adultos

de areas urbanas com poucas opcoes de aprendi-

zagem e entretenimento. E com esse conceito que
o programa Escola Aberta trabalha. Fruto de um acordo entre o
Ministério da Educacéo e a Unesco, o projeto visa a contribuir
para a melhoria da qualidade da educagéo, além de promover a
inclusdo social e colaborar para a formacio de uma cultura de
paz por meio da integrac@o entre escola e comunidade.

“O objetivo do programa é contribuir para a construgio da
cidadania consciente, res ponsavel e participante, favorecendo
a inclusdo sociocultural, a diminui¢do da violéncia e da vulne-
rabilidade socioecondmica. O que se pretende é transformar a
escola em um ambiente mais atuante e presente na vida das
pessoas”, explica a coordenadora do projeto Natdlia Duarte.

Para ela, o Escola Aberta contribui para reduzir o abandono
escolar e a violéncia entre os jovens ao criar um ambiente de maior
protegio social. E o impacto, acredita, é direto nas comunidades.
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O projeto da Unesco, que serviu de referéncia para a criagao
do Escola Aberta, foi implantado inicialmente em 30 escolas mu-
nicipais e estaduais da regiio metropolitana de Recife em 2000.
Uma andlise comparativa entre 120 colégios beneficiados pelo
programa com outros 120 que ndo faziam parte constatou que
a experiéncia havia sido bem-sucedida. Houve reducdo em até
30% no ntmero de delitos entre jovens da periferia de Recife.

“Constatamos com a pesquisa que a média anual de homi-
cidios nessa faixa etéria era de 1.700 as tergas, quartas e quin-
tas, enquanto aos domingos chegava a 3.200. Quando partimos
para uma andlise do comportamento dos jovens, eles respon-
diam quase sempre ‘nada’ para definir o que faziam no fim de
semana. Outros enumeravam o boteco, a bebida, a droga ou o
roubo”; lembra o coordenador da pesquisa Mapa da Violéncia,
Julio Jacobo Waiselfisz. “O tempo entre o dcio e a violéncia era
muito curto”, conclui ele.

Hoje, o Governo Federal j4 levou o Escola Aberta a 17 esta-
dos, 75 municipios e mais de 1.400 escolas.

“O programa ja nao é uma atividade a parte. Ele compde o
projeto politico-pedagégico da prépria escola e se tornou uma
proposta estratégica de prevengio a violéncia”, afirma Valéria
Fernandes, da Secretaria de Educagio de Pernambuco.

O diretor do colégio Conselheiro Samuel MacDowell, na re-
gido metropolitana de Recife, Claudio Martins, conta que depois
da iniciativa os estudantes passaram a valorizar mais a escola.

“Eles tém hoje mais consciéncia de suas responsabilidades”,
diz. No colégio, os jovens tém aulas de danca, capoeira, futsal,
hip-hop e acesso gratuito a internet.

‘A criacao da Secad favoreceu o trabalho e o
empenho dos gestores de educacdo, tanto
municipais quanto estaduais, para enfrentar as
Injusticas sociais e valorizar toda a diversidade
brasileira. Para a Undime, a parceria estabele-
cida com a Secad em diversas acdes e progra-
mas, mais especificamente naquelas voltadas a
educagao do campo, ambiental, alfabetizacao,
educacao de jovens e adultos e diversidade
étnico-racial, € fundamental para estimular a
formulacao de politicas publicas que venham a
respeitar e garantir o direito de todos a educa-
cao, objetivo primeiro de nossa entidade.”

Maria do Pilar Lacerda Almeida e Silva, dirigente municipal
de Educacao de Belo Horizonte e presidente da Undime
(Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao)
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Os pais de alunos também sido convidados a participar das
atividades. “Eu vivia pela rua e néo sei onde estaria sem o Es-
cola Aberta. Minha vida mudou, aprendi a nfo ficar a toa”, diz
Bruno Gomes, de 16 anos.

Na grande Belo Horizonte, onde o programa esti presente
em 11 municipios, a experiéncia também tem se mostrado bem-
sucedida.

Segundo Consuelo Silva, coordenadora do Nicleo de Acom-
panhamento da Rede pela Paz nas Escolas (Narpe), foram 19
mil participantes no primeiro ano e a expectativa é ampliar esse
ntmero para 25 a 30 mil atendimentos em 2006. A coordena-
dora ressalta que, gragas ao envolvimento de alunos e da comu-
nidade em ag¢des educativas, foi possivel promover geracdo de
renda e postos de trabalho. “Novos nimeros indicam também
uma sensivel redugio nos casos de violéncia no ambiente esco-
lar”, comemora.

Os oficineiros da comunidade

Contando com uma equipe local em cada escola, composta
por um coordenador e trés oficineiros da comunidade, as ativi-
dades oferecidas pelo programa também tém como meta a me-
lhoria do relacionamento entre professores, alunos e familiares.
Fruto do levantamento das demandas e possibilidades de aten-
dimento, as oficinas sdo ministradas por voluntarios, professo-
res, membros da comunidade e pelos jovens que sdo capacitados
pelo proprio Escola Aberta.

Até o momento, o programa ja ofereceu em torno de 30 mil
oficinas, alcancando 250 mil beneficiarios diretos por final de
semana. Pesquisas da Unesco tém demonstrado a capacidade
do programa em causar impacto na vida das pessoas e no coti-
diano da escola, possibilitando o exercicio do direito a educacio
e 0 acesso a politicas ptblicas. Os dados mostram que é preciso
dar alternativas aos jovens para que eles possam trocar o risco
da violéncia nas ruas por atividades criativas e produtivas que
permitam sua incluséo social.

“No ato de abrir os portdes da escola para a comunidade no
final de semana se quebra o muro do isolamento institucional.
O que por anos foi um espaco distante, agora se transforma em
um lugar para manifestacio de talentos, de incentivo a capa-
cidade de projetar e se projetar, de expressar potencialidades,
capacidades, sabedorias e cultura”, garante Marlova Noleto,
coordenadora da Unesco.

Os resultados da avaliagio do programa na Bahia também
confirmam essa tendéncia: 82,8% dos diretores das escolas par-
ticipantes afirmam que o mesmo tem impactos positivos sobre o
relacionamento escola-comunidade, enquanto 74,1% acreditam
que ele contribui para a diminui¢io da violéncia na escola.

Na opinido dos beneficidrios, o impacto do programa esté
em facilitar a relacdo escola-comunidade (92,4%); oferecer al-
ternativas de lazer (91,1%); melhorar a vida pessoal dos par-
ticipantes (88,2%) e colaborar para a redugio da situagio de
violéncia (81,7%).



m Nova Iguacu, municipio da Bai-

xada Fluminense, a prefeitura inte-

grou a experiéncia do Escola Aber-
ta ao programa Bairro Escola. O projeto,
que foi implantado no inicio do ano passa-
do, promove a integracao da comunida-
de com a escola, tendo a educacao como
eixo central.

“E um plano conjunto da prefeitura
com os atores do bairro que amplia o espa-
co das atividades educacionais, aproveitan-
do os equipamentos ociosos e envolvendo
toda a comunidade”, define Maria Antonia
Goulart, coordenadora-geral de Desenvol-
vimento Social.

Para isso, o programa articula todas as
secretarias de governo e estabelece convé-
nios com organizagdes sociais locais que ja
realizam algum tipo de trabalho na comu-
nidade nas areas de esporte, artes, cultura,
informatica, lazer e aprendizado.

Segundo Maria Anténia, o objetivo
principal do Bairro Escola é trabalhar a
educagao em periodo integral, ampliando a
jornada dos alunos. “Ao mesmo tempo em
que aumentamos o numero de horas em
que as criangas ficam sob a responsabilida-
de da escola, qualificamos o trabalho que
os agentes locais fazem naquele bairro”,
acrescenta.

A coordenadora afirma que o Escola
Aberta foi fundamental para a identificacao
dos potenciais do bairro. “Foi o primeiro
passo para trazer a comunidade para den-
tro da escola”, completa.

MAZE MIXO / DIVULGACAO

O bairro de Tingua, com |3 mil habitan-
tes, foi a primeira experiéncia do Bairro Es-
cola no municipio. A Escola Municipal Barao
de Tingua atende 570 alunos de cinco a 18
anos que ja realizam atividades em diversos
lugares do bairro. “As criangas passaram a
explorar o lugar onde vivem, compreenden-
do a sua importancia e dando valor a escola,
ao clube, a fazenda etc.”, revela Ana Paula
Lobato Gomes, pedagoga e coordenadora
do programa. “O horario integral trouxe
novas aprendizagens, as criangas nao ficam
mais ociosas e passaram a fazer uma leitura
diferente do bairro”, enfatiza.

De acordo com ela, Tingua foi escolhi-
do como projeto piloto porque ali ja estava
bastante adiantado o didlogo com a comu-
nidade. A localidade é conhecida por sua
reserva ambiental e por ter originado o
municipio de Nova Iguacu.

As alunas Flavia Oliveira Videira e Tatia-
ne Ferreira da Silva, de 13 e 14 anos, res-
pectivamente, aproveitam o horario inte-
gral na biblioteca e no telecentro da ONG
Onda Verde, uma das parceiras do projeto.
“Ao invés de irmos direto para a casa e nao
fazer nada, preferimos passar o resto do
dia lendo ou na internet fazendo pesquisa,
enviando e-mails e trocando informacoes”,
diz Flavia.

O Bairro Escola de Tingua também
promove nos finais de semana oficinas de
teatro, artesanato, capoeira, musica, in-
glés, recreacido e esportes. As atividades
sao gratuitas e abertas a toda comunidade.

Luiz Fernando Santos, morador de Tin-
gua, freqiienta as oficinas junto com seus
trés filhos, um deles aluno da escola. Para
ele, o mais importante do programa é a in-
tegracdo com a comunidade e a mudanca
da visao sobre o espaco escolar. “Meu filho
e eu mudamos nosso olhar sobre a escola e
aprendemos a dar mais valor, pois, sem ela,
as atividades nao aconteceriam”, diz ele.

Ja para a atual diretora da escola, Lucia-
na Costa Martins, o Bairro Escola permite
um vinculo maior com a comunidade. “E a
comunidade inserida na escola e a escola
inserida na comunidade”, afirma. “E isto
gera um zelo maior pelo espaco da esco-
la”, conclui.

Todas as atividades do Bairro Escola
sao acompanhadas por monitores da pre-
feitura. Em Tingua, as reunides com a co-
munidade acontecem toda terca-feira e os
professores também participam. Débora
de Oliveira Coelho, professora da quarta
série, garante que o programa estimula a
socializagao. A professora instiga os alunos
a usarem os espacos da comunidade, como
a biblioteca e o clube. A seguranca alimen-
tar também ¢é garantida no programa. No
horario integral, as criancas recebem qua-
tro refei¢des diarias desde o café da manha
até o jantar.

O municipio de Nova Iguacu possui
hoje |5 mil alunos na rede municipal, espa-
Ihados em 99 escolas. Nas 20 escolas que
participam do projeto, houve uma reducao
de 75% da evasao escolar.
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Quando questionados sobre 0 que mais gostam no programa,
a op¢ao mais apontada pelos beneficidrios é “encontrar amigos
e conhecer pessoas”. Em muitas escolas, € freqiiente a presenga
de familias inteiras nos finais de semana.

Na fala dos beneficidrios aparece também o sentido da valo-
rizaco social e cultural da condi¢do juvenil, traduzida em mu-
dancas de atitude frente a vida, construidas na medida em que
se sentem respeitados.

“A elevagio da auto-estima se d4 na exata medida da pos-
sibilidade de produzir e partilhar conhecimentos e formas
de expressdo nos campos da arte, da cultura e do esporte, o
que, conseqiientemente, implica o seu auto-reconhecimen-
to como produtores de cultura”, afirma o secretirio Ricardo
Henriques.

E o programa néo é caro. A coordenadora Natélia Duarte
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define o Escola Aberta como simples, pratico e barato. “O custo
médio de cada participante gira em torno de R$ 0,60 a R$ 4,00,
dependendo da atividade implementada”, afirma. Para ela, as
escolas e suas comunidades necessitam ultrapassar os muros es-
colares e estreitar as parcerias. “E um desejo reciproco e antigo,
agora viabilizado.”

A partir desse ano as escolas participantes do programa pas-
saram a poder gerenciar diretamente seus proprios recursos.
Cada escola recebe R$ 20 mil por ano, para capital e custeio.

A adogio do projeto tem como base experiéncias em outros
paises como Estados Unidos, Franca e Espanha, nos quais o tra-
balho com jovens nas dreas artistica, cultural e esportiva tem se
mostrado eficaz para a mudanga de comportamento, 0 aumento
da auto-estima e a melhoria da relagio dos jovens com a socie-
dade e da sociedade com a escola. m

MAZE MIXO / DIVULGACAO



IDENTIDADE DE GENERO E ORIENTACAO SEXUA

GERARDO LAZZARI

eltos sexuals
sao direitos humanos

A escola pode desempenhar um importante papel no combate ao se-
xismo e a homofobia, que criam mal-estar, inseguranca e isolamento e
afetam a auto-estima de estudantes e de profissionais de educacao
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sexismo e a homofobia sao

problemas reais que pro-

duzem e alimentam pre-

conceitos,  discriminagoes

e violéncias, especialmente
contra mulheres, gays, 1ésbicas, bissexu-
ais, travestis e transexuais (GLTB). Mas
seus efeitos afetam todas as pessoas, fa-
zem parte do nosso dia-a-dia e se espa-
lham em toda a sociedade, inclusive nas
escolas. A Secad trabalha com o conceito
de que direitos sexuais também sio direi-
tos humanos e que é tarefa fundamental
do Estado brasileiro reconhecer a diversi-
dade sexual e enfrentar o sexismo, a ho-
mofobia e seus efeitos.

Nesse aspecto, a escola desempenha
papel fundamental na formacéo da iden-
tidade e na atuagio de todas as pessoas.
E um local privilegiado para desenvolver
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a consciéncia critica, além de préticas de
respeito a diversidade e defesa dos direi-
tos humanos.

Por isso, é importante promover a
formacdo continuada de profissionais da
educacdo para oferecer-lhes instrumen-
tos adequados para lidar com as diversi-
dades sexuais e de género. A persisténcia
de desigualdades entre homens e mulhe-
res, apesar da melhoria da formagao edu-
cacional e da qualificagio, mostra a forga
da discriminagio e da violéncia.

E preciso reconhecer e adotar medi-
das necessérias para enfrentar o fato de
que a escola brasileira configura-se em
um importante lugar de opressio, onde
existe um preocupante quadro de vio-
léncia a que estdo submetidos mulheres
e jovens GLTB.

Uma pesquisa realizada, em 2002, pela

Unesco, “O perfil dos professores brasilei-
ros”, revelou que quase 60% deles julga
ser inadmissivel que uma pessoa tenha
relacoes homossexuais.

Outra pesquisa, “Juventudes e sexu-
alidade”, constatou que, entre professo-
res, nfo sAo poucos os que parecem des-
considerar o que a ciéncia afirma sobre
a homossexualidade, pois o ntimero dos
que chegam a pensar ser ela uma doenga
pode chegar a 60% em algumas capitais
brasileiras. O Centro Latino-Americano
em Sexualidade e Direitos Humanos, da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(Clam/Uerj), em parceria com diversos
pesquisadores, centros de estudos e gru-
pos de defesa dos direitos da populacio
GLTB, vém realizando pesquisas durante
as Paradas do Orgulho GLTB, nas cida-
des de Rio de Janeiro, Sao Paulo e Por-
to Alegre. Revelaram-se altos indices de
manifestacdo homofébica nas escolas.

Por exemplo, em 2004, no Rio, mais
de 40% das pessoas de 15 a 18 anos en-
trevistadas declararam ter sido discrimi-
nadas na escola por serem homossexuais
ou transgéneros. Nessas pesquisas, a es-
cola e a universidade aparecem como um
dos piores espacos de marginalizagio e
exclusiao de GLTB.

“Para entender como o sexismo e a ho-
mofobia deseducam e prejudicam a forma-
¢do de homens e mulheres, homossexuais
e heterossexuais, basta notar que indivi-
duos de sexo masculino, para merecerem
suas identidades de ‘homens de verdade’,
devem demonstrar-se viris, agressivos,
machistas e homofébicos”, observa Rogé-
rio Diniz Junqueira, técnico responsivel
pela implementagio do Programa Brasil
sem Homofobia na Secad. Ele lembra que
0 sexismo e a homofobia tém efeitos no
fracasso escolar dos meninos, na definigéo
das carreiras profissionais, na incapacida-
de de demonstrar afeto, na produgio da
paternidade irresponséavel e na “masculi-
nizacdo da violéncia”.

O sexismo e a homofobia criam mal-
estar, inseguranga, angustia, isolamento,
sofrimento e injustica. Incidem no pa-
drio das relagdes sociais entre estudantes
e professores, prejudicam o rendimento
escolar, geram desinteresse pela escola,



produzem evasdo, prejudicam a insergao
no mercado de trabalho tanto de homens
quanto de mulheres, aumentam a vulne-
rabilidade, afetam a auto-estima de estu-
dantes e de profissionais da escola. Sexis-
mo e homofobia causam exclusio, evasio
e, em casos extremos, até a morte. Vale
lembrar que, segundo levantamentos
realizados pelo Grupo Gay da Bahia, no
Brasil, entre 1963 e 2001, 2.092 pessoas
foram assassinadas por serem homosse-
xuais ou transgéneros. Em 2004, foram
registrados 169 assassinatos homofdbicos
no pafs. A média brasileira fica em torno
de um assassinato homofébico registrado
a cada trés dias.

Uma acao em favor de todos

Ao falar em diversidade sexual, a Se-
cad procura, antes de tudo, situar ques-
toes relativas a género, orientagio sexual
e sexualidade no terreno mais amplo da
ética, dos Direitos Humanos e da eman-
cipagdo. Assim fazendo, procura evitar
discursos que partam de um patamar em
que tais questdes sejam tratadas como
doengas ou ameagas a uma suposta nor-
malidade.

Em 2005, a Secad/MEC abriu con-
corréncia para financiar Projetos de Ca-
pacitacido/Formagio de Profissionais da
Educacio para a Cidadania e a Diversi-
dade Sexual com o intuito de apoiar ex-
periéncias-piloto para capacitar mais de
4 mil profissionais e, a0 mesmo tempo, de
colher subsidios para a formulac¢io de po-
liticas educacionais de respeito a diversi-
dade sexual e de combate 2 homofobia.

Foram recebidas, em menos de trés
semanas, 94 propostas, das quais 16 pu-
deram ser apoiadas. Com suas atividades
em andamento e distribuidos em dez uni-
dades da federagao, os projetos envolvem
escolas, secretarias estaduais e municipais
de Educagio, universidades, organizagdes
nio-governamentais (a maior parte delas
ligada ao movimento LGBTT), sindica-
tos, Ministério Publico, liderangas comu-
nitarias, entre outros. Em 2006, a Secad
abriu novas concorréncias para financiar
projetos de formagio para Educacéo com
foco na Gravidez na Adolescéncia e de
Promocio da Cultura de Reconhecimen-

Educar para a diversidade nao significa apenas reconhecer os ou-

tros como diferentes, mas promover uma postura critica que asse-

gure a distincao entre as conviccoes privadas e credos particulares

em relacdao aos direitos publicos e universais.

J)

Maria Luiza Heilborn, Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos /

Instituto de Medicina Social / Uer;j

to da Diversidade Sexual e a Igualdade
de Género. Foram recebidas, respectiva-
mente, 75 e 104 propostas, de todas as
regides do pafs.

Ao mesmo tempo, a Secad d4 pros-
seguimento A organizagio e execugio de
outros cursos de educacio a distAncia que
também contemplam a agenda de valori-
zagao da diversidade sexual e de género.
Entre eles, vale citar o Género e Diver-
sidade na Escola, com o objetivo de pre-
parar 800 profissionais da educacéo para
atuarem, em suas escolas, como multipli-
cadores no combate integrado ao racis-
mo, ao sexismo e & homofobia. O curso
¢ realizado em parceria com a Secretaria
Especial de Politicas para Mulheres, a
Secretaria Especial de Politicas de Pro-
mogio da Igualdade Racial, o Conselho
Britanico e o Clam/Uerj.

Em parceria com outros ministérios,
foi langado, em 2005 e 2006, o prémio
“Construindo a Igualdade de Género”,
um concurso de redacdes para estudantes
do ensino médio e de artigos cientificos
para estudantes de graduacio e pds-gra-
duacio.

Além disso, o MEC instituiu um
Grupo de Trabalho para acompanhar a
implementacido do programa Brasil sem
Homofobia no ministério. “A Secad vem
procurando estreitar sua relacio com a
comunidade académica e cientifica nas
dreas de género, sexualidade e educa-
¢do”, destaca Francisco Potiguara, diretor
do Departamento de Desenvolvimento e
Articulacdo Institucional da Secad.

“A Secad tem consciéncia de que
estamos no inicio e de que precisamos
contar com o conhecimento acumulado
pelos setores sociais que, nestes Gltimos
anos, vém discutindo, na escola, alter-
nativas pedagdgicas no enfrentamento
do sexismo e da homofobia”, esclarece o

secretdrio Ricardo Henriques. “Sabemos
também que temos um grande desafio
pela frente: conseguir fazer com que a
discussio da agenda da diversidade sexu-
al e de combate ao sexismo e & homofobia
se estabeleca junto aos sistemas de ensino
e na sociedade”, completa.

Trabalhar para eliminar o sexismo e
a homofobia do cotidiano escolar é tra-
balhar por uma escola e uma sociedade
melhor para todas as pessoas. m

i instalacdo da Secad no
Ministério da Educacgao veio
trazer ares renovadores.
Possibilitou a promocao e
discussao da diversidade em
todos os seus ambitos e aju-
dou a construir e investir nos
talentos que ainda hoje des-
perdicamos de forma vergo-
nhosa devido aos precon-
certos arraigados no sistema
educacional. A Secad traz
0 novo ao exigir formacao
dos operadores do sistema
de ensino em promocao e
gestao da diversidade, ex-
plorando todas as suas pos-
sibilidades, potencialidades e

vantagens. dd

Beto de Jesus, secretario para América
Latina e Caribe da liga e membro da
executiva da ABGLT
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ALFABETIZACAO

GERARDO LAZZARI

Por um Brasil
alfabetizado
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Programa do Governo Federal criado em 2003 ja
beneficiou milhdes de brasileiros e aposta no pro-
cesso de continuidade dos estudos de jovens e
adultos e no respeito a diversidade



egundo o tltimo censo do IBGE,

realizado no ano 2000, a taxa

de analfabetismo no Brasil che-

ga a 13,6% da populagio. Entre

aqueles considerados como anal-
fabetos absolutos, com 15 anos ou mais,
estavam cerca de 16 milhdes de pessoas.
O acesso desses brasileiros ao estudo foi
minado pela pobreza, pela auséncia de
escolas, pelo trabalho precoce.

Atrair um jovem ou adulto a sala de
aula de alfabetizagio nio é uma tarefa das
mais faceis. E preciso que a escola, de al-
guma forma, v até ele e seja estabelecida
uma sintonia que, via de regra, ficou perdi-
da no passado ou jamais chegou a existir. A
aprendizagem vai disputar com o cansago e
com o tempo de lazer, que ja é escasso.

Durante muito tempo, o conceito de
alfabetizacio compreendia pouco mais do
que ensinar a ler alguma coisa e escrever
o nome. “A politica ptblica era desenvol-
vida mais com o sentido de campanha. E
um conceito atrasado. Tanto que muitos
alunos do extinto Mobral, por exemplo,
acabaram voltando para aprender a ler”,
afirma Timothy Ireland, diretor do De-
partamento de Jovens e Adultos da Se-
cretaria de Educacio Continuada, Alfa-
betizacdo e Diversidade/MEC.

Hoje, com um outro conceito, o
programa Brasil Alfabetizado atingiu s6
neste ano aproximadamente 2 milhoes

de brasileiros. Eles se somam a mais 5,4
milhdes atendimentos desde sua criacio
em 2003.

O programa abriu vérias frentes de
combate ao analfabetismo voltadas para
regides ou grupos especificos, como em-
pregadas domésticas, pescadores, afro-
descendentes e presidiarios. Um trabalho
que a Secad vem fazendo, com paciéncia
e abnegacio ao longo destes trés anos.
Segundo Timothy Ireland, o grande desa-
fio que uma pessoa, jovem ou adulta, tem
pela frente é prosseguir estudando ou es-
tar ligado de alguma forma 2 atividade de
aprender depois de alfabetizado.

GERARDO LAZZARI

“Sem duivida, a criagdo da Secad foi uma inicia-
tiva pioneira e acertada do Ministério da Educa-
cdo. Importantes politicas foram implementadas
na area da inclusdo educacional para os povos
indigenas e quilombolas. A educagdo no campo
também vem merecendo um lugar de destaque,
sem esquecer dos programas de alfabetizacdo
para jovens e adultos. A velocidade com que
estas politicas vém sendo construidas é também
fruto da boa articulacao que a Secad desenvolve

com o Consed e a Undime. )

Mozart Neves Ramos, secretario de Educacao e Cultura de
Pernambuco (Seduc-PE) e presidente do Conselho Nacional
de Secretarios de Educacao (Consed)

A experiéncia com pescadores da
Bahia, iniciada em novembro de 2005, é
emblematica. Encerrou sua segunda fase,
em junho de 2006, atingindo cerca de 3
mil pescadores em 145 turmas em quatro
municipios as margens do rio Sdo Fran-
cisco — nas cidades de Xique-Xique, Bar-
ra, Pildo Arcado e Remanso.

O maior nimero de turmas, 78, foi o
de Xique-Xique, um municipio formado
por 48 ilhas onde a pesca é a principal
atividade econdmica.

Batizado de Saberes das Aguas, este
projeto utilizou recursos do Brasil Al-
fabetizado, da Secretaria Especial de
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Aqiiicultura e Pesca (Seap) e da Agén-
cia Espanhola de Cooperagido Interna-
cional (Aeci). O programa teve a co-
ordenagdo da Universidade do Estado
da Bahia (Uneb), e dele participaram
150 alfabetizadores.

A abordagem dos contetidos levou em
conta temas do cotidiano do pescador.
O rio, o tempo, as fases da lua, o meio
ambiente, a confecgio de redes, a comer-
cializacdo dos peixes e o defeso e a época
de reproducio dos peixes.

Na préxima fase do projeto, o MEC
pretende oferecer a esses pescadores a
educacio bésica integrada a educacéo
profissional em turmas de EJA (Educagio
de Jovens e Adultos).

O sucesso da experiéncia baiana serd
levado a outros estados. Afinal, entre os
pescadores brasileiros, o analfabetismo
atinge um indice altissimo: 79%.

A situac@o nio é muito melhor quan-
do se trata de uma categoria cuja ativida-
de é aparentemente muito diversa, a das
empregadas domésticas.

No caso, porém, ainda ha a agravan-
te que relaciona escolaridade as taxas de
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natalidade: quanto menor o tempo de
estudo maior o nimero de filhos e mais
dificil a ascensio profissional. Em 2004,
segundo o IBGE, a probabilidade de uma
mulher que estudou oito anos ou mais vir
a ter um terceiro filho era de pouco mais
de 50%. J4 no caso de uma mulher com
até trés anos de estudo a chance de um
terceiro filho subia para 90%.

A Escola Estadual Jorge Fernandes,
no bairro de Lagoa Nova, zona Sul da
capital do Rio Grande do Norte, d4 uma
demonstragio da eficicia combinada
entre o Brasil Alfabetizado e o programa
de EJA.

Nessa escola, por iniciativa da pro-
fessora Graca Amorim, uma turma de
alunas de empregadas domésticas faz, as
segundas-feiras, um aprendizado pratico
e saboroso. E o dia em que vdo para a
cantina da escola, com receitas culinarias
na mao, preparar quitutes.

“Percebi que assim poderfamos traba-
lhar contetidos de portugués, mateméti-
ca, ciéncias, histdria, geografia, nogdes
de higiene e limpeza, informagdes sobre
validade e industrializacio dos produtos,

enquanto se preparava um bolo ou uma
torta”, explica a professora.

Graca Amorim, como suas alunas,
também passou muito tempo longe das
salas de aula. Comegou a lecionar aos 15
anos, mas afastou-se da docéncia durante
25 anos para acompanhar o marido em
viagens profissionais. Hoje ndo esconde
sua alegria com o retorno a sala de aula e
a receptividade das alunas: “Até as patro-
as incentivam. Ligam para a escola dando
parabéns”, conta Graca Amorim.

A professora que fez apenas o curso
do magistério e hoje integra as turmas de
capacitacio para formagio continuada
de EJA, teve seu projeto entre os 14 des-
tacados para o prémio “Ver para Crer”,
entregue em 2005.

A cultura local

Ultilizar instrumentos da cultura local
e estar proximo a realidade do educan-
do é um dos segredos do programa Brasil
Alfabetizado.

Até o ano passado o programa ji
haviatotalizado5.434.503 atendimentosa
alfabetizandos. Em 2006, foram atendidos

v
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SCOla nas prisdes

e acordo com o Ministério da Justiga, entre 1992 e
2004 a populagédo carceraria brasileira subiu de |14
mil para 300 mil pessoas.

Segundo o Departamento Penitenciario Nacional, 6rgao
do Ministério da Justica, 70% dos presos nao tém ensino
fundamental completo. E s6 18% tém alguma atividade edu-
cacional nas prisoes.

Constatada essa realidade, o programa “Brasil Alfabetiza-
do”, em parceria com o Ministério da Justica, por meio do
Departamento Penitenciario Nacional (Depen), asseguraram
R$1,2 milhdo para atividades voltadas aos presidiarios.

Seis estados participaram desta primeira fase: Rio de Ja-
neiro, Ceara, Rio Grande do Sul, Paraiba, Tocantins e Goias.

O atendimento alcanca 28 mil detentos e oferece alfabeti-
zacao e sua continuidade ao primeiro segmento da EJA.

Em 2006, outros seis estados — Acre, Espirito Santo, Ma-
ranhao, Mato Grosso do Sul, Para e Pernambuco — firmaram
convénios com a Secad/MEC, garantindo um montante de
R$900 mil para o atendimento a 39 mil presidiarios.

Em Sao Paulo, o Instituto Paulo Freire desenvolve par-
ceria com a Fundacao Prof. Dr. Manoel Pedro Pimentel, a
chamada Funap. Esse acordo ja permitiu a atuacdo em 90
penitenciarias do estado, no ano passado, e 81 neste ano. Os
professores estao também cumprindo pena.

No Rio de Janeiro, a Escola Estadual Padre Bruno Trom-
betta avancou alguns passos adiante nessa direcao. Localiza-
da na Casa da Custédia Wilson Flavio Martins, no Complexo
Penitenciario Bangu V, a escola ja tinha 282 inscritos quando
foi inaugurada em margo de 2006.

Além de ampliar o atendimento escolar, esse espaco traz
como peculiaridade o fato de ter sido construido pelos pré-
prios detentos, dos tijolos a decoracao.

Com seis salas de aula e capacidade para 300 estudantes,
custou R$ 65 mil aos cofres publicos. Os tijolos foram pro-
duzidos por presos na Penitenciaria Industrial Esmeraldino
Bandeira, o que barateou o custo do empreendimento. O
trabalho foi feito em dois meses por 29 detentos.

“Esta escola mostra que sao possiveis solucoes criativas
com poucos recursos”, afirmou durante a inauguracao Ricar-
do Henriques, secretario da Secad/MEC.

A Bruno Trombetta é a décima segunda escola daquele
Complexo Penitenciario, que ao todo inclui vinte e quatro
unidades prisionais.

Com ela, a populacao escolar no Complexo de Bangu cres-
ce para 5 mil apenados. Mas a oferta de cursos ¢é ainda bem
menor que a demanda, ali e em outras unidades prisionais.

Paulo Henrique Ribeiro da Silva, 27 anos, trabalhou
como voluntario na obra e a0 mesmo tempo se inscreveu
para estudar. “Vai ser bom. E um exemplo para nés mes-
mos”, afirmou Paulo, que concluiu a 4? série e garante que
vai freqiientar as aulas enquanto for possivel.

Atualmente, o Ceara é o estado brasileiro com maior nu-
mero de presos estudando. Sao 5.66| presidiarios: 1.216 es-
tdo em 5| turmas de alfabetizacao e 4.445 em turmas de EJA
em presidios nos municipios de Fortaleza, Aquiraz e Itaiti.

fiA educacao prisional € o principal desafio
para os educadores de adultos que atuam no
ambito da educacdo ao longo da vida. As pes-
soas privadas de liberdade nao tém necessida-
de de educacio diferenciada, mas tém o direito
de acesso as mesmas possibilidades educativas
que outros adultos. Nessa perspectiva, o Esta-
do deve desempenhar sua funcao de promo-
tor e coordenador das diversas iniciativas em
educacdo. A Secad/MEC apoiou e desenvol-
veu, em parceria com o Instituto da Unesco
pela educacao ao longo da vida, atividades de
conscientizagao, de coordenacao e de incenti-
vo capazes de reafirmar a educacao como um
direito que, uma vez reconhecido, permitird as
pessoas privadas de liberdade e as suas familias
se reconciliarem com o ato de aprender, até

mesmo com o prazer de aprender. 7

Marc Demaeyer, Instituto da Unesco pela
educacao ao longo da vida
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em torno de 2 milhoes de jovens acima
de 15 anos e adultos. Foram 58.326 alfa-
betizadores cadastrados por 617 munici-
pios e 22 estados.

A meta de atendimento inclui a atua-
¢Ao de parceiros, organizagdes da socieda-
de civil e instituicoes de ensino superior.
Essas parcerias associadas em perspecti-
vas de prosseguimento de estudos fazem
com que especialistas em educagio, como
Pedro Pontual, avaliem o programa Bra-
sil Alfabetizado e os cursos de EJA como
“muito positivos”.

Segundo Pontual, doutor em Educa-
¢do pela PUC/SP, presidente do Conse-

lho de Educacio de Adultos da Amé-
rica Latina (Ceaal), dar continuidade
a uma vida escolar é romper com a
idéia das campanhas de alfabetizagio,
sempre ineficientes.

Para ele, o ponto principal ao chamar
o adulto novamente para a sala de aula é
fazé-lo voltar a ter confianca em sua pos-
sibilidade de aprender.

O desafio da continuidade no estudo
também ¢é destacado pelo professor Mo-
acir Gadotti, diretor do Instituto Paulo
Freire, entidade que participa do Brasil
Alfabetizado. Gadotti é mestre em Filo-
sofia da Educacio pela PUC/SP e doutor

‘A Secad trouxe a Educacao de Adultos para o

campo das politicas universais, contemplando as

diversidades e resgatando cidadanias.”

Sérgio Haddad, coordenador geral da Acao Educativa

O prazer da lertura
para todos

necessidade de estimular a producao de livros escritos para jovens e adultos recém-

alfabetizados motivou a criacao do primeiro concurso “Literatura para Todos”, promovido
pelo Secad/MEC, cujo resultado foi divulgado oficialmente no inicio do més de junho de 2006.
No total, foram 2.095 obras recebidas. Elas foram selecionadas por categorias: contos e novelas,

cronicas, poesias, biografias, tradicao oral e teatro.

Também foram feitas duas indicacdes de mengbes honrosas nas categorias poesias e contos.
Houve ainda a recomendacao de uma obra para o programa de formagao de alfabetizadores e

educadores de jovens e adultos (EJA).

A comissao julgadora do concurso, formada por escritores, professores e pesquisadores,
destacou a qualidade das obras e o préprio processo seletivo.

“Nunca houve na minha vida um grupo de jurados com tanta vontade de debater; todas as decisoes
eram tomadas em grupo”, lembra Antonio Torres, conhecido escritor baiano premiado pela ABL.

Cada um dos premiados recebeu R$10 mil além da impressao e distribuicdo dos 300 mil

exemplares do seu livro para as turmas do Brasil Alfabetizado.

Os textos vao servir como motivagao para a continuacao do habito da leitura por parte dos

recém-alfabetizados.

em Ciéncias da Educacéo pela Universi-
dade de Genebra, foi chefe de gabinete
da Secretaria Municipal de Educacio
da Prefeitura de Sao Paulo entre 1989 e
1990, na gestao Paulo Freire.

Ele lembra que muitos jovens e adultos
nio continuam a aprender por causa da
metodologia e da concep¢io equivocada
que muitas escolas adotam. Por isso acredi-
ta que é também imprescindivel investir na
formagio dos professores para que traba-
lhem a realidade desses jovens e adultos.

O professor Gadotti insiste que o pro-
grama Brasil Alfabetizado precisa atingir
os redutos mais remotos se quiser livrar
o Brasil do analfabetismo. Entre estes,
ele inclui, obviamente, a zona rural, mas
vai mais longe. Afirma que o Brasil Al-




fabetizado precisa chegar até o sistema
prisional.

No ano passado o MEC repassou as
entidades parceiras recursos para pa-
gamentos de bolsas aos alfabetizadores
e para a formacio inicial e continuada
que somaram em torno de R$ 208 mi-
lhoes. Deste total, R$ 119 milhdes foram
investidos em projetos de alfabetizacio
em estados e municipios (57% dos recur-
sos) e R$ 89 milhoes (43% dos recursos)
repassados a organizagdes ndo-governa-
mentais e instituicdes de ensino superior.

Dados do MEC sobre o abandono
escolar no ano de 2003 dao conta que
mais 1,5 milhdo de brasileiros deixavam
a sala de aula entre a primeira e quarta
séries. Outro 1,5 milh4o, da quinta até
a oitava, quando se encerra o ciclo fun-
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¥ Em um pais de dimensao continental, alfabetizar e educar na gran-

de diversidade do nosso povo sao desafios gigantescos. A Secad é

um dos caminhos necessarios para a construcao de um novo Brasil,

com vida digna para todos e todas. !

J

Heleno Araujo, secretério de Assuntos Educacionais da CNTE

damental. A maior evasio acontecia na
quinta série (525.728).

E para estimular e tornar possivel o re-
torno a escola que o programa Brasil Al-
fabetizado e a EJA desenvolvem agdes es-
pecificas para grupos também especificos.
Em 2004, segundo o IBGE, o pais tinha
25,8% dos moradores em areas rurais que
se declaravam analfabetos, o que justifica
amplamente as acoes dirigidas ao homem
do campo.

Entre pardos e negros, a taxa de anal-
fabetismo era superior ao dobro da popu-
lagao branca (16,9% contra 7,1% — dados
do IBGE/Pnad 2004). Daf as agdes espe-
cificas destinadas aos afro-descendentes.

Além destes grupos, também hi tra-
balhos sendo realizados junto aos povos
indigenas, com a capacita¢do de profes-
sores e distribui¢io de material didatico
de autoria indigena em linguas nativas,
bilingiies e em portugués. m

Foram premiados:

Contos e novelas
Madalena, de Cristiane Dantas Costa — Rio
de Janeiro

Cobras em compota, de Ana Cristina Aratjo
Ayer Oliveira/indigo — Sio Paulo

Cronicas
Quando o gosto pela leitura, de Paulo César
Dias Rodriguez — Rio Grande do Sul

Poesias

Caravela (Redescobrimento), de Gabriel
Bicalho — Minas Gerais

Entre as junturas dos ossos, de Vera Licia
de Oliveira — professora brasileira que
mora na Italia

Biografias
Léo, o pardo, de Rinaldo Santos Teixeira
— S30 Paulo

Tradicao oral
Batata cozida, mingau de card, de Eloi
Elisabete Bocheco — Santa Catarina

Teatro
Familia composta, de Domingos Pellegrini
— Parana

Mencoes honrosas:

Poesias
Abrado e as frutas, de Luciana
V.P Mendonca — Rio de Janeiro

Contos
Cabelos molhados, de Luis Pimentel — Rio
de Janeiro

Obra recomendada para o programa
de formacao de alfabetizadores

e professoras de EJA

Por que ensinar literatura para quem

carrega saco nas costas?, de Sénia
Aparecida ljano Batistas e Maria Lucia

de Amorim Soares (co-autora) — Sdo Paulo
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DIREITOS HUMANOS
| 0
A interculturalidade abre
caminhos para o didlogo
entre o direito a igualdade
e o direito a diferenga

Uma nova abordagem




DIVULGAGAO

Declaragdo Universal dos Di-
reitos Humanos, aprovada em
1948, e o conjunto de instru-
mentos legais definidos poste-
riormente no Ambito interna-
cional, representaram um novo momento
em dire¢io a universalizagio dos direitos,
principalmente a educacio, considera-
do um direito humano fundamental. No
Brasil, a Constitui¢do Federal de 1988 re-
presentou o marco juridico da transicio
democritica e da institucionalizagao dos
direitos humanos na sociedade brasileira,
ao garantir aos cidadaos os direitos civis,
politicos, sociais, econdmicos e culturais.
Hoje, a educacio em Direitos Huma-
nos é considerada uma das chaves para
reforgar a matriz de reconhecimento e
valoriza¢do do outro no sistema de en-
sino-aprendizagem. A agenda do MEC
tem sido estruturada para criar instru-
mentos que vao nessa direcio, por meio
de um didlogo permanente com os movi-
mentos sociais e com as universidades.
A Secad/MEC atua na formagéo dos
profissionais da educacio e na producio
de material did4tico para criar um cam-
po potencial de interculturalidade. En-
tre os programas que foram desenvolvi-
dos na 4rea estio o Escola que Protege,
o Reconhecer e o0 Educagdo em Direitos
Humanos.

Escola que Protege

De acordo com a Organizacio Mun-
dial de Satde (OMS), a violéncia fisica é
a segunda causa de morte entre criangas
na faixa de um a quatro anos de idade,
perdendo apenas para as doengas do apa-
relho respiratério. Dentro desse cendrio,
segundo recente pesquisa da Associacio
Brasileira Multiprofissional de Protecéo
a Infancia e Adolescéncia (Abrapia), os
parentes das criangas sdo os responsiveis
por 34,4% dos casos de agressio domés-
tica no Brasil, sendo que 49% delas sdo
molestadas dentro de suas proprias casas.
Pela proximidade do agressor, esse tipo de
violéncia ¢é dificil de ser detectada.

A escola, por ser um espago onde a
crianga e o adolescente passam muitas
horas de suas vidas, tem um papel fun-

#0 trabalho em diversidade e inclusio é um dos mais importantes em

que nds, educadores, podemos nos envolver. Isto porque esta relaciona-

do com os propdsitos fundamentais de um sistema educacional civiliza-

dor — aqueles de desenvolver toda a comunidade e seus membros para

que sejam individuos plenos, que apreciem e compreendam a natureza

diversa da humanidade. )

Sarah Whitelaw, chefe do departamento de mestrado em género

e educacao da Universidade de Leeds

damental no enfrentamento dessa forma
de violéncia, em conjunto com as de-
mais institui¢des publicas de protecido
de direitos, por meio da sensibilizacdo e
capacitacio dos profissionais de educa-
¢Ao. Por essa razdo, o Governo Federal
decidiu implantar o programa Escola
que Protege, que busca incluir a escola
na Rede de Prote¢do Integral a Crianca
e ao Adolescente.

Segundo Leandro Fialho, coordena-
dor-geral de Agdes Educacionais Com-
plementares da Secad, o programa visa
orientar os educadores para atuarem no
sentido de identificar sinais como mu-
dangas de comportamento dos alunos,
encaminhar para atendimento especiali-
zado e prevenir casos de violéncia fisica
ou psicoldgica, abandono ou negligén-
cia, abuso e exploragio sexual comercial
(pornografia, tréafico de seres humanos e
turismo para fins sexuais) e exploracdo
do trabalho infantil.

O programa é estruturado em trés
eixos interligados: o primeiro consiste
na formagio de profissionais da rede de
ensino e profissionais da Rede de Prote-

¢ao Integral; o segundo tem como foco a
articulacio com essa Rede de Protecio; e
o terceiro trabalha a integragdo das uni-
versidades.

Em dezembro de 2004, o projeto pi-
loto do Escola que Protege foi implanta-
do em escolas municipais de trés capitais
brasileiras pelo MEC, por meio da Secad.
Foram qualificados 600 professores e
atendidos cerca de 600 criancas e adoles-
centes e 500 pais em Belém (PA), Forta-
leza (CE) e Recife (PE). A partir de maio
de 2006, o projeto foi ampliado para 93
municipios, em 17 estados, com a pers-
pectiva de formagao de 6,9 mil professo-
res e 900 profissionais da Rede de Prote-
cdo Integral.

Em sua fase de expansio, o Escola
que Protege estd priorizando as regides
metropolitanas de capitais onde ja estd
estruturado o programa Escola Aberta.
Ja nos locais atendidos pelo Programa de
Acodes Integradas e Referenciais de En-
frentamento a Violéncia Sexual (Pair), o
projeto se realiza em parceria com a or-
ganizagdo nio-governamental Instituto
Partners of America. Em um programa

#¥A Secad ¢ um dos mais importantes parceiros da OIT no combate

ao trabalho infantil. Funciona como um articulador estratégico dentro

do governo e da sociedade civil organizada, para a promocao de acoes

educativas complementares e programas educacionais focados nas ne-

cessidades de meninas e meninos brasileiros excluidos no sistema de

ensino. )

Pedro Américo Furtado de Oliveira, coordenador nacional do Programa Internacional para a

Eliminagdo do Trabalho Infantil - OIT
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auxiliar do Escola Aberta, chamado Esco-
la dos Pais, que funciona aos sabados, sdo
abordados temas como desenvolvimento
infantil, adolescéncia, uso de drogas e sua
relacio com a violéncia e o Estatuto da
Crianga e do Adolescente.

Hoje, a metodologia de implementa-
¢io se d4 pela articulagdo com o poder lo-
cal, por meio da Comisséo Gestora Local,
formada por representantes das secretarias
estaduais e municipais de Educacio, das
pro-reitorias de extensdo, conselhos dos
direitos, tutelares, conselhos municipais
de Educacio, coordenadores do Sentinela
e do Escola Aberta, do Pair e outros seg-
mentos da Rede de Protegio Integral.

Essa Comissao discute a demanda de-
sencadeada pela educacéo e avalia as po-
liticas publicas e os servigos disponiveis
em cada municipio, subsidiando a escola
nas a¢oes de enfrentamento a violéncia
contra criangas e adolescentes.

24 DIFERENTES DIFERENCAS

Programa Reconhecer

Nos dias 10 e 11 de novembro de 2005,
o MEC, em parceria com o Ministério da
Justica, realizou um semindrio do qual fo-
ram extraidas as diretrizes para o programa
Reconhecer. Das discussoes, foi possivel
apreender que a cultura juridica difundi-
da nas faculdades de Direito do Brasil tem
dado pouca atencéo as demandas sociais e
coletivas. Por conta disso, um dos consen-
sos foi a necessidade de se promover uma
nova cultura nessas faculdades, estabele-
cendo uma formagio dos estudantes que
também contemple os Direitos Humanos.

O Reconhecer trabalha justamente no
sentido de apoiar a constitui¢io de uma

cultura juridica que incentive os cursos
de Direito a refletir sobre a sua estrutura
curricular e contemplar espagos de for-
macio que se dediquem as necessidades
dos grupos mais vulneraveis da popula-
¢Ao brasileira e & autonomia e sustenta-
bilidade das comunidades.

O programa busca garantir que a pratica
juridica contemple as diferengas dos afro-
descendentes, povos indigenas, populagio
prisional, pessoas com deficiéncia, pesso-
as vivendo com HIV/Aids, gays, Iésbicas,
bissexuais, transexuais, transgéneros e tra-
vestis. Além disso, tem como meta prio-
rizar questdes relativas 4 execucdo penal,
agrarias, do meio rural, urbanas, ligadas a

¥ Direitos Humanos sdo a afirmagdo do ideal de igualdade

como um principio ético-politico.

J)

José Sérgio Fonseca de Carvalho, USP
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moradia e ao trabalho, trabalho escravo,
direitos da crianca e do adolescente.

Em sua primeira edigio, foram recebi-
dos 44 projetos de universidades puablicas
e comunitérias, e aprovados 14 por uma
comissio constituida por especialistas. O
desafio posto pelo Reconhecer é promo-
ver o Direito como relevante instrumento
de mudanga e isso exige investimento na
formac@o de estudantes de graduacéo dos
cursos juridicos e de seus formadores.

Programa de Educacao em
Direitos Humanos

A Educagio em Direitos Humanos
no Ambito do MEC ¢ fundamentada no
Plano Nacional de Educagio em Direitos
Humanos (PNEDH) e nos documentos
internacionais, em particular nas reco-
mendagdes formuladas no Congresso de
Viena e nas propostas do Programa Mun-
dial de Educagido em Direitos Humanos
(PMEDH), proposto pela Assembléia
Geral da ONU em 2004, para o triénio
2005-2007. Nesse contexto, o Programa
de Educacdo em Direitos Humanos, de-
senvolvido em parceria com a Secretaria
Especial de Direitos Humanos, constitui
uma politica direcionada a implementa-
¢io de a¢des promotoras dos direitos hu-
manos na educagio brasileira.

Como estratégia para garantir a in-
corporagido dos Direitos Humanos e sua
disseminagio nas politicas publicas esta-
duais e municipais, foi publicado um edi-
tal para selecionar projetos voltados para
a estruturagio e fortalecimento dos Co-
mités Estaduais de Educagio em Direitos
Humanos e a formacéo de profissionais
da educagio bésica em direitos humanos.
A agio foi desenvolvida em parceria com
universidades publicas, federais e estadu-
ais, que se responsabilizaram pela execu-
¢do dos projetos.

Neste ano de 2006, foram aprovados
e apoiados 14 projetos, em 14 estados da
federacio, provenientes de universidades
publicas, sendo 10 federais e quatro esta-
duais. Com esses projetos, estd prevista a
formacdo e a capacitacdo de profissionais
da educacio bésica e a estruturagio em 14
estados do comité estadual de Educagio
em Direitos Humanos. =

GERARDO LAZZARI
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AFRO-DESCENDENTES

lsualdade que

Se aprende ha escola

Acdes que valorizam os afro-descen-
dentes e sua cultura se espalham por
todo o territdrio nacional e procuram
agir num ponto fundamental para
mudancas duradouras: a educacao

histéria foi injusta e é bastan-

te conhecida pela sociedade

brasileira. Em 1530, foram se-

qiiestrados os primeiros cati-

vos africanos e levados para o
Brasil. Em 1800, um terco da populagio
— cerca de trés milhoes — ja era composta
por negros e mulatos. E, até 1850, estima-
se que mais de 4 milhdes de seres humanos
vieram para o Brasil como se fossem mer-
cadoria, como escravos. Era um mundo de
negros sob dominio branco.

A escravatura s6 foi oficialmente
extinta em 1888, colocando o Brasil na
vergonhosa posicdo de ser o dltimo pais
do mundo a abolir essa pratica. Uma vez
libertos, os negros tornaram-se cidadios
de terceira classe, preteridos pelo mer-
cado de trabalho, longe dos sistemas de
ensino e sendo empurrados em diregio a
margem. Foram substituidos por imigran-
tes europeus e japoneses — resultado do
racismo da elite brasileira em relacdo aos
descendentes de africanos — que ganha-
ram terras e acesso ao mercado de traba-
lho formal do pais.

Diante das dificuldades socioecono-
micas, restaram aos negros as favelas e
periferias, duas “institui¢des” nacionais
que ja completaram um século e conti-
nuam como morada da maioria dos afro-
descendentes.
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O Dossié Assimetrias Raciais no Brasil:
Alerta para a elaboracdo de politicas puibli-
cas, da Rede Feminista de Satde, elabora-
do pela pesquisadora Wania Sant’Anna,
mostra que, em 2001, o rendimento das
familias brancas era 2,3 vezes superior
(R$ 481,6) ao das familias afro-descen-
dentes (R$ 205,4).

No mesmo ano, as taxas de analfabe-
tismo para meninas afro-descendentes
entre 10 e 14 anos eram de 4,5%, enquan-
to para meninas brancas era de 1,3%.

A taxa de mortalidade infantil de crian-
cas negras até cinco anos é de 76,1 por mil,
contra 45,7 por mil de criangas brancas.
N#o é, absolutamente, uma histéria justa
— e foi para se resgatar essa divida histérica
e reverter esse quadro desolador que apor-
taram por aqui as agdes afirmativas.

Dessas, a mais recente, e uma das mais
famosas e polémicas, é o sistema de cotas
nas universidades. Umas das pioneiras
nessa drea foi a Universidade de Brasilia
(UnB), que reservou 20% das vagas do

Tj I
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“Desde a sua criacao, a Secad/
MEC tem sido uma parceira re-
levante na politica de inclusao de
estudantes negros e indigenas da

uns.”’
Timothy Mulholland, Reitor da

Universidade de Brasilia

vestibular para os afro-descendentes a
partir do segundo semestre de 2004. Me-
nos de dois anos depois, a histéria pessoal
dos cotistas j4 mostra o quanto o sistema
¢ benéfico.

O brasiliense Angelo Roger Franca,
de 24 anos, matriculou-se na UnB em
2004 para cursar Servigo Social. “A mu-
danca em minha vida foi enorme... tomei
consciéncia de minha negritude, passei a
gostar de mim”, conta Angelo.

Junto com a autoconfianca, também
veio uma mudanga de status social. “Per-
cebo que as pessoas, ao saberem que sou
universitario, tratam-me de modo dife-
renciado. O respeito aumentou”, diz.

Esse crescimento pessoal e intelectual
se deve a uma salutar mistura de meio aca-
démico com agdes do movimento negro.

Ao chegar 2 UnB, Angelo foi recebido
por membros do Brasil Afroatitude, com-
posto por 58 bolsistas de baixa renda. O
Afroatitude ¢ resultado de uma parceria
entre o Programa Nacional de DST/Aids
do Ministério da Satde e universidades
que adotam o regime de cotas.

A cotista Hayanna Carvalho Silva, de
19 anos, estudante de Psicologia, tam-
bém recebeu orientagdo de um grupo de
militAncia negra. “Em 2004, quando fui
a UnB fazer a inscrigéo, fui abordada por
um membro do Enegrecer. Explicaram-
me que o sistema de cotas nfo era ne-
nhuma espécie de concessdo vergonhosa,
mas sim um direito meu como afro-des-
cendente”, diz Hayanna.

Perfeitamente inserida na universida-
de, a aluna ndo vé o menor problema no
fato de ser cotista: “Meu relacionamento
com todos é perfeitamente normal, tenho
bom desempenho e nio vejo por que me
sentir diferente dos outros”.
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Quilombos

com todas as letras

m 2005, apés cinco anos de pes-

quisa, o Centro de Geografia e

Cartografia Aplicada (Ciga), da
Universidade de Brasilia (UnB), divulgou
o Segundo Cadastro Municipal dos Terri-
térios Quilombolas do Brasil, que identi-
fica nada menos que 2.228 comunidades
espalhadas por todas as regides do palis.

O primeiro lugar é do Maranhao, com
642 comunidades, seguido da Bahia (396),
Para (294), Minas Gerais (I35), Pernam-
buco (91), Rio Grande do Sul (90), Piaui
(78), Sao Paulo (70), Rio Grande do Nor-
te (64), Mato Grosso (59) e Ceara (54).

E um acréscimo significativo ao levan-
tamento anterior da Fundacao Palmares,
orgao ligado ao Ministério da Cultura, que
contabilizava 743 comunidades.

A maioria dessas comunidades vive a
margem de qualquer apoio ou protecao
governamental, a despeito da Constitui-
cao Federal assegurar seus direitos e do
decreto n° 4.887, de novembro de 2003,
também garantir a posse da terra e o
acesso a servicos como saude, educacao
€ saneamento.

Uma das provas do descaso é que
menos de 10% delas possuem registro
no Instituto Nacional de Colonizagao e
Reforma Agraria (Incra), condicdo que
garante a titularidade das terras.

De acordo com o Censo de 2005 re-
alizado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), ha no Brasil 49.722 estudantes ma-
triculados em 364 escolas localizadas em
areas remanescentes de quilombos.

Para alcancar essas comunidades,
o Ministério da Educacao destinou re-
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cursos por meio da
Secad para financiar
acoes educacionais.
E uma tarefa tio
necessaria
dificil.
de, como um todo,
ja vemos um grande
desnivel entre o tipo
de atendimento que
se da a populacao
negra e a nao-negra.
Nas
dos

quanto
“Na socieda-

comunidades
remanescentes
dos quilombos, essa
diferenca é muito
mais acentuada. Eles
estio em areas de
dificil acesso, e nao ha preocupacao com
a histéria local. Para completar, os pro-
fessores nao estao preparados e nao ha
material didatico adequado”, resume Ma-
ria Auxiliadora Lopes, coordenadora de
Educacao Quilombola, da Secad.

Diante de tanto a ser feito, as acoes
da Secad, sempre em conjunto com a Se-
cretaria Especial de Politicas de Promocao
da Igualdade Racial (Seppir), a Fundacao
Cultural Palmares (FCP) e mais 22 minis-
térios, dividem-se em quatro tipos: forma-
cao especifica de professores para essas
areas; foéruns estaduais para articulagao e
acompanhamento das formagoes de pro-
fessores in loco; ampliacio e melhoria da
rede fisica escolar e producao e aquisicao
de material didatico.

Auxiliadora explica que uma das agoes
é o Curso de Capacitacao de Professores
do Ensino Médio que atende alunos Qui-

GERARDO LAZZARI

lombolas, e estd ocorrendo em dez es-
tados brasileiros (AP, BA, GO, MA, MG,
MS, PA, R, RS e SC). Sao 50 docentes
em cada estado sendo capacitados com
conteudos de histéria e cultura africana e
afro-brasileira.

“Esses professores recebem informa-
coes sobre a realidade das comunidades
remanescentes de quilombos, ja que um
dos motivos da evasdo escolar entre os
quilombolas é que a crianca nao tem o
menor interesse em participar de aulas
nas quais seu modo de vida e realidade
nao sao retratados”, diz.

De fato, o indice de evasio é altissimo.
Na comunidade Kalunga, por exemplo,
que retne cerca de 4.500 pessoas na zona
rural dos municipios de Teresina de Goias,
Cavalcante e Monte Alegre, chega a 80%.

E ponto pacifico entre estudiosos que
o respeito as tradi¢oes de cada comunida-




de é fundamental para o estabelecimen-
to de uma pratica educacional eficiente.
Alem disso, o termo constitucional “re-
manescente de quilombo” pode confun-
dir, ao remeter a nocao de algo residual
e, portanto, de pouca importancia.

Para evitar esse equivoco, a Associa-
cao Brasileira de Antropologia divulgou,
em 1994, um documento elaborado
pelo Grupo de Trabalho sobre Comu-
nidades Negras Rurais, no qual explica
que o termo nao se refere “a residuos
ou resquicios arqueolégicos de ocupa-
cao temporal ou de comprovacao bio-
légica”, e que nao se trata, também, de
“grupos totalmente isolados ou de uma
populagao estritamente homogénea”.
Esclarece ainda que nem sempre fo-
ram “constituidos a partir de movimen-
tos insurrecionais ou rebelados, mas,
sobretudo, consistem em grupos que
desenvolveram praticas de resisténcia
na manutencao e reproducao de seus
modos de vida caracteristicos num de-
terminado lugar”.

E uma explicagao valiosa, pois ajuda a
entender a diversidade quilombola e, ao
mesmo tempo, englobar coisas distintas

como a Sangambira, manifestacao religiosa
com danga, musica e brincadeira em ho-
menagem a Sao Benedito, da comunidade
quilombola Pacoval, no municipio de Alen-
quer, do Para, e a Danca da Mao Esquer-
da, de origem africana e acompanhada ao
vivo com viola, atabaque e pandeiro, dos
quilombolas de Sao Pedro, no Vale do Ri-
beira, em Sao Paulo.

A atuacdo da Secad é pautada justa-
mente por esse cuidado em ver riqueza
na diversidade, e nao algum tipo de im-
pedimento educacional.

“Nossas acoes ainda atingem uma
parcela pequena da populacao quilombo-
la, mas, além de beneficiarem as criancas
atendidas, ajudam numa importante mu-
danca de mentalidade e comportamento
na sociedade, algo que colaborara para o
surgimento de futuras politicas publicas
mais amplas e justas”, aponta Auxiliadora.

”Quando sou convidada pelo Ministério da Educacao, através da Se-

cretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, para os

Encontros Estaduais de Projetos Inovadores de Cursos, tenho que reco-

nhecer que o compromisso do Governo estd sendo cumprido, ou seja,

a educacao tem a missao estratégica e Unica, voltada para a consolidacao

de uma nacdo soberana, democratica, inclusiva e capaz de gerar a eman-

cipacao social. 4

Leci Brandao, cantora e compositora

O professor Nelson Inocéncio, do Nu-
cleo de Estudos Afro-Brasileiros da UnB,
vé com bons olhos esses avancos. “Con-
quistas praticas como as cotas sao muito
necessarias, pois, quando se fala em agoes
afirmativas, estamos, na verdade, colo-
cando em discussio o poder. Todos que-
rem disputar espaco apenas com aqueles
de seu grupo — essa € a légica do racismo
que as cotas ajudam a quebrar.”

Inocéncio, porém, chama a atengio
para a necessidade de uma ampla dis-
cussdo sobre contetdos e praticas pe-
dagdgicas: “Informacdo é uma municdo
necessdria para a luta por mudancas, por
isso é preciso discutir e definir conteddos.
Quem se gradua no Brasil paga um preco
muito alto, pois adquire uma formagio
que o leva a acreditar que o conhecimen-
to € patrimonio do Ocidente”.

Uma iniciativa histérica no sentido
de dar aos alunos algo mais do que uma
visdo eurocéntrica de mundo foi a lei
n? 10.639, que entrou em vigor em janei-
ro de 2003, tornando obrigatério nos es-
tabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira.

E uma lei muito clara sobre o que deve
ser ensinado: “(...) incluird o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra bra-
sileira e 0 negro na formagio da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢io do
povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes & Histéria do Brasil”.

Naturalmente, num pafs imenso e
com os problemas estruturais e politicos
como o Brasil, fazer cumprir algumas leis
¢ uma tarefa gigantesca.

Segundo os dados do Censo Escolar
2005, sdo quase 24 mil escolas de ensino
médio e mais de 162 mil escolas de en-
sino fundamental espalhadas por todo o
territrio nacional, totalizando uma mas-
sa de 42 milhoes de alunos.

A despeito da grandeza da tarefa, ha
excelentes iniciativas. Uma delas é o
Curso de Formagio a Distancia em Edu-
cacdo e Diversidade Etnico-Raciais, da
UnB, com uma comissio gestora com-
posta pela Secad/MEC), pela Faculdade
de Educacio (FE) e pelo Centro de Edu-
cagio a Distancia (Cead), ambos da Uni-
versidade de Brasilia (UnB).

O curso estd capacitando, via inter-
net, cerca de 25 mil professores de escolas
ptblicas de todo o pafs em temas sobre a
histéria e a realidade do negro brasileiro.

A professora de Histéria, Nancy Nery,
leciona para alunos do ensino fundamen-
tal na escola Ana Silveira Pedreira, no
Jardim Sao Luis, periferia da zona Sul da
cidade de Sao Paulo.

Ela diz que, como todos os professores,
tomou conhecimento da lei n? 10.639/03,
mas néo foi influenciada por ela. “Sou pro-
fessora desde 1998, desde 2003 também
dou aulas na rede municipal, e a questio
do negro e sua histdria de resisténcia e mi-
litAncia sempre estiveram presentes. No
preciso do incentivo de uma lei para tratar
de tema tdo importante”, diz. Mas o fato é
que a maioria precisa. Ela propria admite a
falta de interesse de seus colegas.

“Muitos nao possuem um repertorio
minimo para lidar satisfatoriamente com
a questdo racial brasileira. Por isso a lei
tem utilidade, mas apenas se acompanha-
da por politicas publicas abrangentes.”

DIFERENTES DIFERENCAS 29



Nancy Nery cita outro aspecto da ques-
t3o, o qual, ja abordado também por mais
de um trabalho académico, reforga mais
ainda a necessidade de professores cada
vez mais capacitados: “Numa escola onde
a metade dos alunos é negra, é preciso cui-
dado para nao magoar, pois eles convivem
com uma situagio que dialoga constante-
mente com um passado doloroso. E com-
plicado dizer, por exemplo, que o negro ja
foi tratado como mercadoria. Além disso,
h4 o preconceito dos alunos brancos, que
se soma ao recalque dos alunos negros.
Existe um grande mal-estar que precisa
ser vencido”.

A Coordenacio Geral de Diversidade
e Inclusio Educacional da Secad/MEC
elabora e implementa politicas educacio-
nais que favorecem o acesso e a perma-
néncia de afro-descendentes em todos os
niveis da educagio escolar. Realiza féruns
estaduais com gestores publicos, educa-
dores e representantes dos movimentos
sociais para discutir a desigualdade no
cotidiano escolar e também a implemen-
tacdo da lei n? 10.639/03.

As agdes compreendem a oferta de
materiais did4tico-pedagdgicos por meio,
por exemplo, dos programas do projeto
A Cor da Cultura, veiculados pelo Canal
Futura, e das séries organizadas pela TV
Escola, como o programa Salto para o Fu-
turo, contemplando os temas: Repertério
Afro-brasileiro na Escola e Valores Afro-
brasileiros na Educacio.

Outra agdo importante, desenvolvida
pela Secad/MEC, por meio do Fundo Na-
cional de Desenvolvimento da Educagio
(FNDE), ¢ o financiamento de projetos
educacionais no Ambito do ensino funda-
mental em 4reas remanescentes de qui-
lombos e para implementagio do ensino
da histéria e cultura afro-brasileira nas
escolas publicas.

A assisténcia financeira é destinada
para a formagio de professores e para a
aquisicdo e elaboracio de materiais di-
déticos das capitais dos 26 estados e do
Distrito Federal.

Todos os municipios com 6rgaos de
promogio de igualdade racial reconheci-
dos pela Secretaria Especial de Promogao
da Igualdade Racial da Presidéncia da
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#¥A Secad ¢ uma instan-
cla geradora de politicas
publicas de a¢des afirma-
tivas que visa destacar um
desafio novo: nao da mais
parase construireducacao
no Brasil sem aprofundar
a diversidade. A Secad
faz Isso com os negros
e negras, que estao cada
vez mais despertando
para essa nova etapa do
Brasil. Universidades de
primeira linha e grandes
multinacionais, frente ao
escandalo da exclusao de
grupos €tnicos e a pres-
sao desses segmentos,
deram passos inicialmente
timidos e atualmente sig-
nificativos, reconhecendo
que a inclusao pelo veio
da diversidade é benéfica

para todos. 7

Frei David Santos Ofm, diretor
executivo da Educafro (Educacio e

Cidadania de Afrodescendentes e
Carentes)

#¥ Secad representa um divisor de aguas na historia educacional brasi-

leira, uma vez que com a sua criacao passou a ser referéncia em relacao a

politicas publicas voltadas para a inclusao. Isso representa novos paradig-

mas e a sistematizagao de uma agenda integrada de acoes afirmativas.

J)

Paulo Speller, reitor da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e presidente da
Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (Andifes)

Republica (Seppir/PR) podem requisitar
essa assisténcia.

No caso das dreas remanescentes de
quilombos, os recursos visam ainda a re-
forma e construgdo de escolas, além de
compra de equipamentos.

Para Eliane Cavalleiro, coordenadora-
geral de Diversidade e Inclusiao Educacio-
nal da Secad, estas acdes visam a mudar
o quadro recente de auséncia de material
didético-pedagdgico para a formacédo dos
profissionais na drea da educacéo.

“O Brasil, ao longo de sua histéria, es-
tabeleceu um modelo de desenvolvimen-
to excludente, impedindo que milhoes de
pessoas tivessem acesso a escola ou nela
permanecessem. A dificuldade na aplica-
¢Ao da lei reflete a dificuldade com a qual
a sociedade brasileira discute a presenca
do racismo, do preconceito e da discrimi-
nacdo racial contra a populagio negra.
Disso resulta a lacuna na formagao dos
profissionais da educagio, e a auséncia de
material didatico especifico”, afirma.

Seguindo a politica de oferecer ma-
teriais didéticos para a formagdo dos
profissionais de educagio, a Secad/MEC
langou, em apenas dois anos, treze livros
voltados para a reflexdo e a transmissao
de experiéncias e conhecimentos sobre
educacio e relagdes étnico-raciais.

Para acompanhar, analisar e avaliar
as politicas educacionais voltadas para
o fiel cumprimento do disposto na lei n®
10.639/03, o Ministro da Educacio, Fer-
nando Haddad, instituiu em dezembro de
2005 a Comissio Técnica Nacional de Di-
versidade para Assuntos Relacionados a
Educacio dos Afro-Brasileiros (Cadara).

A comissdo é formada por 34 mem-

bros, entre eles representantes da Secad/
MEC, de outros 6rgios da administragao
federal, estadual ou municipal, bem como
dos movimentos sociais organizados e da
sociedade civil.

Outra atuacio de peso é o Programa
de Acodes Afirmativas para a Populacio
Negra nas Instituicdes Piablicas de Edu-
cagdo Superior (Uniafro), desenvolvido
pela Secad e pela Secretaria de Ensino
Superior (Sesu).

Podem se inscrever no programa uni-
versidades federais e estaduais e centros de
educacio tecnoldgica que oferecam forma-
¢do de nivel superior. Porém, exige-se que
as institui¢des tenham niicleos de estudos
afro-brasileiros (Neabs) ou correlatos.

Em 2006 foram aplicados R$ 2,5 mi-
lhoes em 18 projetos selecionados em
concurso e que se encaixam em um dos
trés eixos do programa: publicagdes, for-
macio de profissionais da educacio e
promog¢do do acesso e da permanéncia
na educagio superior.

Uma das instituicdes participantes é a
Universidade do Estado da Bahia (Uneb),
com o projeto Afrouneb (A¢oes Afirmati-
vas, Igualdade Racial e Compromisso So-
cial na Construgio de uma Nova Cultura
Universitéria), que leva cursos para uni-
versitarios afro-descendentes, estudantes
e professores do ensino basico de Salva-
dor, Santo Antdnio de Jesus, Alagoinhas,
[taberaba e Senhor do Bonfim.

A efetivacio das conquistas do negro
brasileiro para superar o preconceito disfar-
cado exige muitas vezes esforcos de todos
os envolvidos nesses processos. Mas estes
esforgos tém sido compensadores. A ado-
¢o do sistema de cotas é prova disso. m
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EDUCACAO NO CAMPO

A terra
ensinga

Respeitar as singularidades dos povos
do campo ¢ fundamental para efetivar
uma politica educacional mais justa

30 € A toa que a taxa de
analfabetismo atinge cer-
ca de 30% dos adultos que
moram no campo, um in-
dice trés vezes maior que o
da cidade, segundo dados do Censo 2000.
Na zona rural, conciliar o estudo com ou-
tras tarefas é algo complicado, ainda mais
com o transporte escolar precario para o
aluno que tem de percorrer uma longa
distAncia para chegar a sala de aula.

Faltam escolas, livros e equipamentos,
melhor qualificagido e valorizacio para
os professores, além de financiamento
diferenciado para as escolas do campo e
curriculos contextualizados as suas ques-
toes. O resultado dessa equagio é uma
evasio escolar no campo muito acima da
média nacional.

Em 2001, a escolaridade média da po-
pulagio de 15 anos ou mais que vivia na
zona rural era de 3,4 anos, quase a me-
tade da estimada para a urbana de sete
anos (Pnad 2001). Naquele ano, cerca de
32 milhoes de brasileiros, quase um quin-
to da populagdo, moravam no campo.

Para mudar essa realidade de par-
te significativa do Brasil, a Secad criou
a Coordenagio Geral de Educacio no
Campo, com o objetivo de elaborar pro-
postas para ampliar a oferta e melhorar a
qualidade do ensino para esses povos.

Desde 2003, foi realizada uma série
de semindrios estaduais para divulgar as
Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas Escolas do Campo, estabelecer
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o didlogo com os gestores ptblicos nos
estados e municipios e as organizagdes
sociais, bem como potencializar as expe-
riéncias em educagdo no campo.

Por meio desses semindrios estaduais,
o MEC também faz o diagnéstico e busca
solugdes para combater as desigualdades
do cotidiano escolar no campo.

Nesses eventos, os participantes, re-
presentantes de institui¢des e entidades
ligadas as questdes rural e educacional,
discutem estratégias para a implemen-
tagio das diretrizes operacionais para a
educacio basica nas escolas.

Além disso, é realizado, em cada
estado, o mapeamento de experiéncias
educativas que estdo obtendo sucesso
no ingresso e na permanéncia de alunos
nas escolas do campo, além das expe-
riéncias inovadoras que vém ocorrendo
fora da escola.

Como decorréncia das demandas por
esses semindrios, a Secad/MEC lancou
no ultimo dia 26 de abril um dos primei-
ros programas da Coordenacdo Geral de
Educacio no Campo. Trata-se do Saberes
da Terra, que esté beneficiando mais de 5
mil jovens e adultos do campo. O objeti-
vo € a elevacgio da escolaridade com qua-
lificacio profissional e social a partir de
um projeto de desenvolvimento sustenté-
vel e solidério para o campo, valorizando
as diferentes formas de aprendizado den-
tro do processo de ensino, vinculando a
escola a realidade do aluno e adotando o
trabalho como principio educativo.

A Secad significa uma pro-
posta concreta de insercao
das politicas da diversidade por
parte do Governo Federal. E o
reconhecimento da diversidade
do povo brasileiro historica-

mente esquecido na formula-

cao das politicas publicas. 7

Manuel José dos Santos, presidente
da Contag

“A organizagio curricular e a meto-
dologia do programa respeitam o ciclo
de produgio e a cultura do campo e pos-
sibilitam ao aluno elevar a sua escolari-
dade a partir da pedagogia da alternin-
cia, que tem o trabalho como principio
educativo”, afirma Ricardo Henriques,
titular da Secad.

A proposta pedagdgica do Saberes da
Terra se adapta as condigdes locais e as
caracteristicas da vida do campo. O cur-
riculo segue a pedagogia da alternancia, a
qual respeita os ciclos da atividade rural e
admite a divisdo do tempo de estudo en-
tre escola e casa/propriedade rural.

O programa ¢ fruto de uma parceria
entre 0 MEC e os Ministérios do Trabalho
e Emprego, do Desenvolvimento Agrario
e da Cultura, envolvendo também esta-
dos e municipios, escolas agrotécnicas
federais, organizacdes da sociedade ci-



vil sem fins lucrativos e instituicdes de
ensino superior publicas.

Um pouco de histéria

Para entender o imenso abismo educa-
cional que existe entre os moradores das
zonas urbana e rural é preciso voltar no
tempo para compreender por que o siste-
ma de ensino brasileiro evoluiu de forma
diferenciada no campo e na cidade.

Desde que o Brasil foi “descoberto” pe-
los portugueses, o meio rural é caracteriza-
do pelo latiftindio, pela monocultura e pelo
uso de técnicas de produgio muito rudi-
mentares, 0 que tem servido de argumento
para negar o direito universal & educagio
de qualidade a essas populacoes.

S6 a partir da Constituicio de 1988
que os moradores do campo — organizados
em diversos movimentos sociais — conse-
guiram colocar em pauta o problema da
educagiio na zona rural, nos debates do
Poder Publico, como uma questio de in-
teresse nacional.

E s6 em 2003 o Ministério da Educa-
¢io abriu-se a construgio de uma politica

DIVULGAGAO

nacional voltada para a educagio no cam-
po, que vem sendo elaborada em didlogo
com as demais esferas da gestdo do Esta-
do e com os movimentos e organizacoes
sociais do campo brasileiro. Nesta época,
estudo do Inep/MEC mostrou o resultado
de séculos de abandono e falta de compro-
misso com a educagiio no campo.

Da populacio de 15 a 17 anos, que to-
talizavam 2,2 milhoes de pessoas, 34% nio
freqlientavam a escola em 2000. Entre
os matriculados, apenas 12,9% estavam
no ensino médio, nivel adequado para a

idade. Dos estudantes de 10 a 14 anos,
23% estavam na série adequada a sua ida-
de, taxa que na 4rea urbana era de 47%.

Algumas causas dessa realidade esta-
vam impressas no Censo Escolar de 2002.
Naquele ano, a rede de ensino da educa-
¢Ao bésica no campo tinha 107.432 esta-
belecimentos, mas aproximadamente a
metade dessas escolas possufa apenas uma
sala de aula e oferecia, Gnica e exclusiva-
mente, o ensino fundamental de primeira
a quarta séries. Enquanto na 4rea urbana
58,6% dos estabelecimentos de ensino ti-
nham biblioteca, apenas 5,2% das escolas
do campo possufam esse equipamento.

Outras comparagdes marcam o defi-
nitivo distanciamento, a separacdo e as
desvantagens das escolas rurais em rela-
¢o a cidade: laboratérios de informética
(0,5% e 27,9%), computadores (4,2% e
66%) e laboratérios de ciéncias (0,5% e
18,3%). As desigualdades educacionais
ajudam a explicar também a diferenca de
renda entre as zonas urbana e rural, da
ordem de 38% segundo o Inep/MEC.

Modificar esta realidade nio € tarefa
facil, mas as iniciativas da Secad/MEC,
por meio da Coordenadoria Geral de
Educagio no Campo, estio comecando a
mudar este cenario. Trata-se de um tra-
balho 4rduo, de longo prazo, que visa a
reestruturar o sistema de ensino bésico
na zona rural e que ja surte os seus pri-
meiros efeitos.

As pessoas que vivem e trabalham no
campo, espalhadas pelos rincdes do Bra-
sil, terdo as mesmas oportunidades das
que vivem na cidade. Igualdade impres-
cindivel para um pais que pretende e pre-
cisa crescer e distribuir renda. m

A Secad ¢ uma conquista dos movimentos sociais do campo, assim

como dos negros e indigenas. A gente enxerga como uma sinalizagao des-

se governo de dialogar com os sujeitos sociais do campo e desencadear

processos que vao na direcao de concretizar direitos através de politicas

publicas que universalizem o acesso a educacao. Pela primeira vez o go-

verno federal enxerga os povos do campo como sujeitos de direito.

J)

Edgar Kolling, coordenador nacional do Setor de Educacio do MST
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CONEXOES DE SABERES

O saber

compartilhado

Com projetos que envolvem universidades, comuni-
dades e alunos, o Conexdes de Saberes busca romper

muros e estabelecer didlogos entre distintos territorios

ma das principais politi-

cas governamentais para

romper o abismo entre

universidades e espagos

populares surgiu fora dos
gabinetes de Brasilia. Em 2002, a partir
da formulagdo da organizagio ndo-go-
vernamental carioca Observatério de
Favelas, se fez a experiéncia da Rede
de Universitérios de Espagos Populares
(Ruep) em duas universidades do Rio de
Janeiro. O projeto serviu de modelo para
que se criasse dentro da Secad o progra-
ma Conexoes de Saberes.

O Conexdes comega com cinco uni-
versidades em 2004, amplia-se para nove
em 2005 e chega, em 2006, a 32 univer-
sidades federais distribuidas por todos os
estados do pafs.

“Conexdes de Saberes representa uma
politica de permanéncia qualificada que
contribui para os estudantes universita-
rios de origem popular permanecerem e
concluirem com éxito a graduagio nas
universidades publicas. Além disso, am-
plia a relagio entre a universidade e os
moradores de espacos populares, suas
instituicoes e organizacdes, promovendo
0 encontro e a troca de saberes e fazeres
entre esses dois territérios”, explica o se-
cretario Ricardo Henriques.

A Universidade Federal Fluminense
(UFF) instituiu cursos de extensio para

34 DIFERENTES DIFERENCAS

que os alunos trabalhassem junto as co-
munidades préximas ao campus.

Uma dessas comunidades é o Morro
do Estado, em Niter6i, regiao metropoli-
tana do Rio de Janeiro. L4 mora o estu-
dante de geografia Aparicio Arruda Via-
na. Ele é um dos alunos que participam
de um curso de extensio de sua faculda-
de na comunidade em que vive.

“Trabalhamos na 4rea de gestio am-
biental e também de sociologia, tentando
dar um entendimento da sociedade, por-
que 2s vezes a pessoa estd no mundo, mas
nio entende como participa dele. E im-
portante porque acaba sendo uma forma
de educagio politica”. Ele mesmo consi-
dera que se educou pelo Conexdes.

“Eu ja tinha uma vivéncia em projetos
sociais na Prefeitura de Niterdi e atuando
em comunidades”, conta. Mas, ressalva,
“o Conexdes estd organizando essa expe-
riéncia de vida que eu tenho”.

Organizar a experiéncia de vida, ex-
pandir conhecimentos e reafirmar sua ori-
gem na periferia sdo os resultados do pro-
jeto para Josemeire Alves Pereira. Aluna
de Histéria da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), Josemeire ja fa-
zia parte da Associagdo de Universitdrios
do Morro (AUM) quando foi selecionada
como uma das bolsistas do Conexdes.

“Ha poucas pessoas do morro que tém
acesso a universidade e, geralmente, quan-
do essas pessoas conseguem um diploma,

fn criacao da Secad e a forma como suas agdes foram planejadas e im-

plementadas, constitui-se em marco para a Extensao das Universidades

Plblicas. As areas e linhas de agao da Secad, a exemplo do trabalho com

a juventude de origem popular, a educacao no campo, direitos humanos,

educacdo de jovens e adultos e alfabetizacdo, entre outros, vao ao en-

contro das prioridades estabelecidas pelo Forproex, no sentido da imple-

mentacao de politicas publicas emancipatérias que atendem aos anseios

e necessidades da maioria da populacao brasileira.

J)

Lucia Guerra, pré reitora de Extensio da Universidade Federal da Paraiba e presidente do Férum
de Pré-Reitores de Extensao das Universidades Puablicas Brasileiras




nio querem ser mais identificadas como
moradoras de favela”, relata. A AUM esta
entre as que tentam mudar essa situagio.

“Fizemos cursinhos pré-vestibular, em
uma parceria com a paréquia do bairro”,
conta a moradora do Aglomerado Santa
Licia, conjunto de favelas em Contagem,
regido metropolitana de Belo Horizonte.

Hoje, dentro do Conexdes, Josemeire
trabalha em um projeto para que estu-
dantes da UFMG pesquisem e mante-
nham viva a memoria de suas origens na
periferia. Uma das formas de conseguir
isso é fazendo pesquisa de memoria oral
no Aglomerado Santa Licia.

O resgate da memoéria também € o
objetivo de um dos projetos do Conexdes
em Planalto Pici, bairro de Fortaleza nas
proximidades da Universidade Federal do
Ceara. A universitdria Antonia Francina
Silva da Costa é uma das alunas que im-
plementam o projeto em Planalto Pici.
Ela prépria se considera contemplada
pelo projeto.

“Participar e ouvir discussdes sobre
politicas afirmativas ajudou muito para
que eu comegasse a me declarar como

indigena”, diz Antonia, que é do povo Pi-
taguari. Mesmo trabalhando no Planalto
Pici, ela espera ainda aplicar o projeto em
Maracana, cidade em que vive e é habi-
tada por uma comunidade Pitaguari.

“O projeto rompe a légica utilitarista
entre universidade e comunidade”, afir-
ma Josemeire. “Geralmente, esses proje-
tos sao feitos pela universidade e levados
para a comunidade, tomando o bairro
apenas pelo angulo da caréncia. Agora
estabelecemos
didlogo, consideran-
do a comunidade
também um agente
produtor de sabe-
res, assim como a
academia”, avalia.
A série Caminhadas
relata a histéria de
vida dos estudantes
universitiarios que
participam do Co-
nexodes. Ja foram
publicados 14 li-
vros de 14 univer-
sidades distintas.

um

“Com essas publicacdes, busca-se con-
ceder voz a esses estudantes e ampliar sua
visibilidade nas universidades publicas e
em outros espagos sociais. Esses livros tra-
zem os relatos sobre as alegrias e lutas de
centenas de jovens, rapazes e mogas, que
contrariaram a forte estrutura desigual
que ainda impede o pleno acesso dos es-
tudantes mais pobres as universidades de
exceléncia do pafs, ou s6 o permite para os
cursos com menor prestigio social.” m
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EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

O ensino que

dialoga com as tradicoes

Atencao e respeito a diversidade cultural dos povos possibilitam o
fortalecimento das identidades, das linguas e das culturas indigenas

JESUS CARLOS / IMAGENLATINA




onstruir um modelo edu-

cacional que conseguisse

respeitar as ricas culturas

dos 220 povos indigenas es-

palhados pelo Brasil parecia
impossivel. A questio, na sua comple-
xidade, envolvia ao todo mais de 170
linguas diferentes e, para que fossem
fortalecidas, seriam necessarios métodos
pedagdgicos distintos, criados junto a
cada comunidade.

Se considerarmos ainda o histérico
de atuagio do Estado em relacdo a ques-
tdo, o desafio era ainda maior. O governo
brasileiro primou, durante muito tempo,
pela repressio e privagao de direitos dos
povos indigenas. S6 a partir de 1988, a
Constitui¢ao passou a reconhecer os di-
reitos dos povos indigenas a sua repro-
ducdo fisica e cultural no presente e no
futuro da nacéo.

Até 1991, as escolas voltadas para esse
segmento da populagio eram mantidas
pela Fundacio Nacional do Indio (Funai)
ou por missdes religiosas, no marco da
antiga politica integracionista. O apren-
dizado da lingua portuguesa era imposto
no ensino fundamental, com o objetivo
de substituir as linguas indigenas.

A partir de 1991, quando a educagio
escolar indigena transferiu-se para o MEC
e passou a ser respaldada em experiéncias
inovadoras da sociedade civil para o re-
conhecimento e afirmagio de uma edu-
cagio indigena diferenciada, comecaram
a serem dados os primeiros passos para
a elaboragdo de politicas educacionais
especificas que contemplassem as neces-
sidades das comunidades. A temdtica ga-
nharia novos contornos a partir de 2004.

“A Secad, ao perceber que a politica
de educagio indigena ja havia atingido
um ponto de maturidade, a manteve nos
trilhos e acelerou todo o processo”, ex-
plica o coordenador-geral de Educacio
Escolar Indigena, Kleber Gesteira Matos.

Segundo ele, hoje temos ndmeros ani-
madores. Os dados do Censo Escolar 2005
apontam a existéncia de 2.324 escolas em
funcionamento em terras indigenas, onde
sdo atendidos 164 mil estudantes. Nestas
escolas, trabalham aproximadamente 9,1
mil professores, 88% deles indigenas.

Desde 2003 houve um significativo
aumento na oferta da educacio escolar
indigena. O ntmero de estudantes cres-
ceu cerca de 40%, gragas a expansio de
36,2% da rede fisica de escolas neste peri-
odo, quando 618 novas escolas indigenas
passaram a funcionar ou foram reconhe-
cidas como escolas indigenas.

Programas especiais também sio de-
senvolvidos nessa drea, como o da Me-
renda Escolar, que estabelece um valor
por aluno superior ao das escolas nao-in-
digenas, o que colabora para a permanén-
cia dos estudantes nas escolas.

Com a criacdo da Secad, foi inten-
sificado o apoio a implantacio e desen-
volvimento dos cursos de formacio de
professores indigenas. Dessa forma, hoje
sdo os indigenas de suas préprias etnias os
autores da educacio escolar nas aldeias.

Os processos proprios de ensino e
aprendizado sdo respeitados de forma es-
pecifica para cada povo. O uso da escrita
na lingua materna, inclusive nos proces-
sos de alfabetizag¢io, é mais eficaz e, em
muitos contextos em que o portugués é a
lingua majoritaria, observa-se o revigora-
mento da lingua indigena.

Os professores indigenas sdo forma-
dos como pesquisadores de sua prépria
cultura e s@o eles os autores dos livros
didaticos especificos. Um exemplo dessa
alteracéo de foco pode ser vista na comu-
nidade Baniwa, que tem cerca de 5 mil
pessoas do lado brasileiro — além de estar
presente na Coldmbia e na Venezuela —,
localizadas em uma terra indigena de 5
milhoes de hectares no municipio de Sdo
Gabriel da Cachoeira, no Amazonas.

Durante muitos anos, eles sofreram a
imposicao de métodos educativos distan-
tes de sua realidade.

“Nesta drea dividimos o espago com
outros 22 povos, cada um deles com suas
peculiaridades, linguas e habitos distintos.
Mas o que se via por aqui era um despre-
zo de toda essa cultura, como se somente
a do homem branco fosse a verdadeira”,
recorda o professor Gersen Baniwa.

Hoje estudam nas aldeias cerca de
1,2 mil indios, com idades entre seis e
17 anos. Segundo Gersen, no passado a
educagdo dos Baniwa era feita por mis-

#€ A Secad abriu um espaco que
era muito restrito antes da criacao
dessa secretaria. E uma heranca
das lutas das sociedades indigenas
que buscam com a educacao ter
acesso dentro das diretrizes e ba-
ses da educacao nacional. A Se-
cad € muito importante porque
ela ndo se restringe a uma Unica

visao e respeita a diversidade cul-

tural que existe no pals 7
Constantino Ticuna, coordenador da
Organizagao Geral dos Professores Ticunas
Bilingues (OGPTB)

siondrios, tarefa iniciada na década de
1920 e que se estendeu por muitos anos.
“Apesar da boa vontade desse pessoal,
havia sempre a imposi¢io de uma cul-
tura. Era como se ndo soubéssemos de
nada e eles possuissem todo o conheci-
mento”, relembra.

O proprio Gersen é um exemplo da
mudanga de orienta¢io da educagio es-
colar indigena. “Comecei meus estudos
na aldeia por intermédio dos missionarios.
Mas para cursar da quarta série em diante
tive de sair. Hoje, felizmente, com o novo
método, o indigena consegue fazer até o
ensino médio em terras Baniwa.”

Em 1992, Gersen integrou uma turma
com outros indigenas na Universidade Fe-
deral do Amazonas (Ufam), onde cursou
licenciatura em Filosofia Ocidental, o que,
segundo ele, apesar do estranhamento
inicial, colaborou para construir sua visdo
de mundo e, dessa forma, estimular ainda
mais sua luta pelo direito a diversidade.

O professor Baniwa concluiu seu
mestrado na Universidade Federal de
Brasilia (UnB) e, em maio de 2006, foi
nomeado membro do Conselho Nacional
de Educacio. Francisco de Sousa Santos
também ¢é um dos indigenas envolvidos
na 4rea educacional.

Chiquinho, como é conhecido, per-
tence a etnia Xacriabd e vive em érea
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b p Secad, criada em 2004,
veio colocar ao nivel das
politicas de governo o que
a Constituicao de 1988 afir-
mou, mas que a gestao publi-
ca, deste entdo, circunscre-
vera a enclaves interessados:
a afirmacdo do carater ine-

lutavelmente pluriétnico da

sociedade brasileira. )

Antonio Carlos de Souza Lima,
Museu Nacional UFR]

demarcada de 53 mil hectares no munici-
pio de Sdo Jodo das Missoes, norte de Mi-
nas Gerais. Ele iniciou no dia 8 de maio
a Licenciatura Intercultural Indigena na
Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), mas tera que conciliar seus es-
tudos com as tarefas na prefeitura local,
onde responde pela pasta de secretério
municipal de Educagéo.

Até ha pouco tempo, Chiquinho atua-
va como professor, ministrando aulas para
alunos da primeira a oitava séries em sua

comunidade. “Infelizmente, a lingua Xa-
criab4 ja se perdeu por conta das imposi-
¢oes educacionais que sofremos ao longo
dos anos e das invasbes em nossas terras.
Assim, temos feito a alfabetizacdo de nos-
so pessoal em portugués, embora existam
pesquisadores garimpando o que resta de
nossa lingua na tentativa de reaviva-la.”
Ele ressalta que o portugués ensinado
atualmente aos Xacriab nfo segue o mode-
lo convencional, pois a ele foram incorpora-
das formas de falar préprias de seu povo.

O MEC investe na
educacao indigena

Em 2005, o MEC investiu de R$ 25
milhoes em projetos de educacio escolar
indigena. Esses recursos foram distribui-
dos entre acdes de apoio a formagio de
professores indigenas, implementacio de
cursos de licenciatura para esses professo-
res, producio de materiais didaticos espe-
cificos, construcio, reforma ou ampliacio
de escolas indigenas e aquisi¢do de equi-
pamentos, apoio ao desenvolvimento do
ensino médio em escolas indigenas, for-
macio de técnicos governamentais, etc.

De acordo com o coordenador, gran-
de parte desses recursos ¢ repassada via
convénio a diversas entidades — secreta-

rias estaduais e municipais de Educacéo,
organizagdOes nao-governamentais e uni-
versidades — pelo FNDE (Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacio).

Além disso, foram gastos R$ 2,1 mi-
lhoes em livros do PNLD (Programa Na-
cional do Livro Didatico), dirigidos a es-
colas indigenas.

Em 2006 foram destinados mais de
R$ 149 milhoes do Fundo de Manu-
ten¢do e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Ma-
gistério (Fundef) para a manutencio
e o desenvolvimento do ensino em ter-
ras indigenas.

De acordo com o professor Chiquinho,
h4 ainda muito por ser feito no Ambito da
causa indigena no Brasil, porém, nos dlti-
mos anos, foram obtidos muitos avangos.
Como informou o professor e secretario
municipal de educagio, em sua regiao os
Xacriaba somam cerca de 7 mil e, desse
total, aproximadamente 2,5 mil estudam
nos varios niveis.

“O interessante do projeto é perceber
que h4 a preocupacio inclusive em que se
construam as escolas nos moldes da aldeia,
sem que haja aquela ‘agressio arquitetoni-
ca’, que inibe o aprendizado. Para esse es-
tudo, os indios também sdo consultados.”

JESUS CARLOS / IMAGENLATINA



H4 dois anos os Xacriaba conseguiram
fazer com que o aprendizado — j4 feito por
professores indigenas — se desse na pré-
pria aldeia desde a primeira série do En-
sino Fundamental até a tltima do Ensino
Médio. Além disso, varios professores ja
ingressaram no curso superior na Univer-
sidade Estadual de Montes Claros, por
meio do sistema de cotas.

“Isso ja é uma vitdria, mas nossa luta
¢ para que o indio deixe de ser objeto de
pesquisa nas universidades e se torne su-
jeito das agdes, aquele que também tem
muito a ensinar”, refor¢cou o Xacriab4.

J4 para os 500 estudantes Xukuru Ca-
riri, cuja aldeia fica na regido de Palmeira
dos Indios, em Alagoas, e onde moram
2,5 indios dessa etnia, a situagdo é um
pouco diversa.

De acordo com a professora e militan-
te da causa indigena, Maninha Xukuru
Cariri, esses alunos conseguem estudar na
aldeia somente até a quarta série do Ensi-
no Fundamental. Em seguida eles tém de
sair do povoado em busca dos outros ni-
veis freqiientando escolas convencionais.

“O que se percebe é que esses indios, ao
deixarem a aldeia para estudar, ndo conse-
guem avancos significativos, pois se sentem
deslocados. Espero que dentro deste pro-
grama da Secad tenhamos em nossas terras
outras escolas para que os professores indi-
genas possam ensinar também da quinta
série ao nivel médio”, disse Maninha.

Atualmente, ela d4 aulas da primeira
a quarta série do Ensino Fundamental na
aldeia e é estudante de filosofia na Facul-
dade Sio Tom4s de Aquino, em Palmeira
dos Indios. O fato de estar envolvida com
as causas indigenas ha 17 anos lhe ren-
deu uma visdo ampla do mundo. “Além
das escolas, nds esperamos também que
as demarcagdes de nossas terras ocorram
de fato. Na verdade, nés ja tivemos algu-
mas vitdrias neste governo, porém, ainda
h4 a caréncia de uma politica indigena
mais consistente”, argumenta.

De acordo com dados da Coordena-
¢io Geral de Educagao Escolar Indigena,
a taxa de crescimento populacional da
maioria dos povos indigenas no Brasil se
aproxima dos 4% ao ano, contra média
nacional de 1,4%.

JESUS CARLOS / IMAGENLATINA

“Diante desses ntimeros, a educagio
indigena deve receber atencdo cada vez
maior, pois se trata de respeitar e valorizar

a enorme diversidade indigena no Brasil,
além de contribuir para fortalecer a demo-
cracia brasileira”, diz Gesteira Matos. m

0 trabalho que a Secad faz com os povos indigenas vem sendo mui-

to importante porque antes a gente tinha dificuldade de acesso direto ao

MEC. Hoje a nossa articulagao em nivel nacional esta mais ampla, porque

via Secad a gente também pode ver outras experiéncias no Brasil. Com a

implantacdo da Comissao Nacional de Educacao Escolar Indigena pode-

mos ter maior acompanhamento. Aqui em Roraima, viabilizou a melhoria

na implantacao do ensino médio, que € o que nds trabalhamos.

J)

Pierlangela Nascimento da Cunha — povo Wapixana,
coordenadora-geral da Organizagao dos Professores Indigenas de Roraima
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“Aprendizes

de sustentabilidade

discussdo sobre a necessidade

de conservar o meio ambien-

te chega até a sala de aula,

entra e ocupa o espaco que

merece na escola.
se realiza 0 necessério trabalho de cons-
tru¢do de sociedades sustentaveis e da
melhoria da qualidade de vida das pre-
sentes e futuras geragoes.

Para atingir esse objetivo, diversos se-
tores do governo federal trabalham em
conjunto, desenvolvendo acdes que am-
pliam a Educagdo Ambiental a um outro
patamar dentro do ensino brasileiro.

A Politica Nacional de Educagio
Ambiental define que esta deve se dar
nas escolas como prética integrada, con-
tinua e permanente, transversal a todas
as disciplinas.

S6 assim

40 DIFERENTES DIFERENCAS

No ambito do MEC e do ensino for-
mal, a Secad é responsavel pela imple-
mentagio e difusdo de conhecimentos
sobre ciéncia, saberes tradicionais e po-
liticas ambientais, fazendo uso de uma
visdo sistémica que envolve formacio de
professores, eventos, estratégias de rede,
publicagdes e projetos com as escolas.

Para gerir todo esse processo, que in-
clui a educagio formal e a ndo-formal, o
Ministério da Educagio e o Ministério do
Meio Ambiente formam juntos o Orgdo
Gestor da Politica Nacional de Educagéo
Ambiental, atuando nas politicas ptblicas
dessa complexa tematica. “Assim, sio es-
tabelecidas relagoes criativas entre as es-
colas e as comunidades, seus territérios e
problemas socioambientais, incentivando
alunos e professores a tornarem-se sujei-

DIVULGACAO

Estudantes de todo o Brasil se
envolvem cada vez mais com
questdes ambientais e difun-
dem praticas de preservagao
mesmo entre os mais velhos

tos da construgio de uma nova sociedade
baseada na ética da sustentabilidade”, ex-
plica Rachel Trajber, coordenadora geral
de Educacio Ambiental da Secad.

Para se ter uma idéia dos resultados
desse esfor¢o, de 2004 para 2006 foi tri-
plicado o recurso destinado para a area
pelo Ministério da Educagio, envolven-
do captagio e parcerias.

O diferencial para sensibilizar um
grande ntmero de pessoas com politicas
que fortalecem a Educacio Ambiental foi
criar um conjunto de quatro agdes estru-
turantes — que compdem o programa Va-
mos Cuidar do Brasil com as Escolas. Mais
de 10 milhdes de pessoas participaram
das duas edi¢oes da Conferéncia Nacio-
nal Infanto-Juvenil pelo Meio Ambien-
te. Milhares de pessoas tiveram acesso



A Secad entendeu
que viver é plural. Por
Isso, incluiu em seu rol
de aprendizagem o culti-
vo da biodiversidade e da

diversidade cultural ”.

Moema Viezzer, educadora
sbcio-ambiental

a Formagio Continuada de Professores e
Estudantes. Muitos estdo fazendo a dis-
tancia o curso Ciéncia de Pés no Chéo
e milhares de escolas tém Com-Vida — a
Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade
de Vida e a Educacio de Chico Mendes.
Todas essas agOes se propdem a cons-
truir um processo permanente de Edu-
cagdo Ambiental na escola, envolvendo
secretarias de Educagio estaduais e mu-
nicipais, professores, alunos, comunidade
escolar, sociedade civil e universidades.
A I Conferéncia Nacional Infanto-
Juvenil pelo Meio Ambiente, que culmi-
nou um processo de mobilizagdo em 12
mil escolas, aconteceu de 23 a 28 de abril
de 2006, em Luziania, no estado de Goiés.
Ela deu uma amostra de como os jovens
brasileiros estio interagindo com as ques-
toes ambientais, ao reunir cerca de 650
estudantes, com idades de 11 a 14 anos,
consolidando debates que tiveram inicio
em 2005 com a participagio de mais de 4
milhoes de alunos em todo o pats.
Durante o evento, o presidente da
Reptblica, Luiz Indcio Lula da Silva,
recebeu a Carta das Responsabilidades,
documento preparado pelos jovens par-
ticipantes da conferéncia e cujo lema é
Vamos cuidar do Brasil. O ministro da
Educacéo, Fernando Haddad, e os mi-

nistros do Meio Ambiente, Marina Sil-
va, e da Cultura, Gilberto Gil, também
receberam o documento.

Segundo Rachel Trajber, 0 documento
demonstra a maturidade dos alunos que,
de maneira sintética, conseguiram enu-
merar uma série de medidas fundamentais
para a conservacio ambiental. “A carta
tem a cara deles e evidencia as responsa-
bilidades que podem assumir”, entende.

De acordo com a coordenadora, como
o tratamento das questdes ambientais é
relativamente novo no Brasil, sdo os jo-
vens que estdo educando os pais. “Ouvi
relatos de filhos que sensibilizam seus
pais para a importincia da coleta seleti-
va, de nio se jogar lixo no rio, e houve
até alguns que deixaram de fumar depois
de uma boa conversa com os filhos sobre
os problemas que esse habito pode cau-
sar”, relata Rachel.

Michele Sato, docente da Universi-
dade Federal do Mato Grosso, e que in-
tegrou a comissio organizadora de seu
estado, ficou satisfeita com a ousadia dos
participantes. “Os jovens estdo atentos
para abracar as informagdes consistentes,
mas também sio rdpidos em questionar
pontos duvidosos.”

Participacao ativa

Lindomar Gomes, 22 anos, participou
do evento pelo estado do Espirito Santo
como facilitador do Coletivo Jovem. Ele é
do municipio de Serra e, assim como seus
companheiros, deixou LuziAnia com a in-
cumbéncia de articular o II Encontro Es-
tadual de Juventude. “A meu ver, é preciso
que ocorram esses encontros para que as
informacdes possam circular cada vez mais.
Hoje em dia, nem todo veiculo de comuni-
cacfo esté preparado para tratar das ques-
toes ambientais da maneira correta.”

Ja a estudante Viviane Ferreira de
Matos Silva, de 13 anos, que participa in-
tensamente das atividades de sua escola,
em Nova Xavantina, veio como delegada
do Mato Grosso a Conferéncia. “Sempre
me incomodou o descaso das pessoas com
a natureza. As vezes me sinto muito pe-
quena para tentar fazer algo, mas quando

vejo outros jovens com a mesma inquie-
tacdo, isso me enche de forgas.”

O mesmo sentimento move Guilher-
me Taua dos Santos Aires, 14 anos, aluno
da Escola Estadual Complexo 7, de Pla-
naltina, Goias. Ele estd na oitova série e
lembra com emog¢io do momento em que
entregou uma copia da Carta das Respon-
sabilidades para a ministra do Meio Am-
biente, Marina Silva. “Naquela hora me
veio 2 mente meus primeiros contatos com
a horta comunitéria da escola, a implanta-
¢do da coleta seletiva e vi como a questio
ambiental havia me levado longe.”

A Conferéncia gera a necessidade da
Formacio Continuada de Professores e Es-
tudantes, um espaco presencial que acon-
tece em municipios polo em todo o pafs,
propondo o aprofundamento de conceitos
e metodologias, contando com materiais
de apoio para a melhoria das praticas pe-
dagdgicas em sala de aula. Foram formados
86 mil professores das escolas que fizeram
Conferéncias em 2003 e 2005.

Enquanto isso, estudantes dessas esco-
las organizam sua Com-Vida e planejam,
em oficinas, como convidar a comunida-
de para participar da Agenda 21.

Com o projeto Ciéncia de Pés no
Chao, que utiliza tecnologias de informa-
¢do e comunicacio, a Educacio Ambien-
tal propde a construg¢do do conhecimento
nas escolas. Alunos e alunas coletam da-
dos ambientais em sua regido, desenvol-
vem estudos de iniciagio cientifica sobre
essas informagoes, e podem transferir e
compartilhar resultados.

Surge da demanda dos professores
uma agio de fomento a projetos de in-
tervencio, a Educacio de Chico Men-
des, envolvendo grupos de escolas em
75 municipios.

Com todas essas atividades e projetos
locais e nacionais, professores e alunos po-
dem gerar acdes concretas para a melho-
ria da qualidade de vida na comunidade,
sugerindo solugdes para o Poder Puablico
ou exigindo a¢des das autoridades locais.
Além disso, entra nas escolas uma visio
diferente de mundo, a oportunidade de
agir e pensar local e globalmente. m
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A participacao da sua empresa pode melhorar a vida de jovens estudantes — dar a eles uma chance de um
futuro melhor por meio da educacao voltada para a iniciacao profissional. Esse é o Programa Escola de
Fabrica, uma iniciativa do Ministério da Educacdao e do Governo Federal, que dara a sua empresa a
oportunidade de ajudar no desenvolvimento do Brasil com um investimento de retorno garantido: educacao.

Mais informacoes: escoladefabrica@mec.gov.br —m
0800 616161 - (61) 2104-8122 Ministério B :

UM PAIiS DE TODOS

www.mec.gov.br/setec/escoladefabrica da Educagdo um eais oF Topo




