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Apresentacao

Com este Modulo 2: Usos da televisdo e do video na escola, a
Secretaria de Educacéao a Distancia-Seed/MEC e a Universidade Vir-
tual Publica do Brasil-UniRede d&o continuidade ao Curso de Exten-
sdo TV na Escola e os Desafios de Hoje, que vem sendo ofertado
para mais de 34.000 professores da rede publica de ensino basico
(fundamental e médio) de todo o pais.

O Mdédulo 2 é constituido por este material impresso e por videos pro-
duzidos para as suas unidades bem como por videos que foram esco-
Ihidos para exemplificar possibilidades de utilizacdo pedagdégica da
TV/ video nas atividades curriculares e na gestéo escolar, integrantes
do acervo da TV Escola. Os videos serao veiculados pela TV Escola,
de acordo com a grade de programacao que segue em anexo, para
gue possa organizar-se para assistir aos programas, gravar os videos
e estuda-los segundo a orientacdo que inicia este Modulo.

Para realizar as atividades previstas vocé contara com o apoio da
universidade na qual estd matriculado por meio de um sistema de plan-
tdo de orientacdo académica(tutoria), que podera acessar por telefo-
ne, fax, correio e ou correio eletrénico.

Dele também fazem parte algumas fichas de avaliagdo do material
impresso e dos videos, que vocé enviara ao seu tutor quando comple-
tar as atividades, contribuindo assim para o aperfeicoamento do
Médulo, tendo em vista ofertas futuras do curso.

Desejamos sucesso no estudo e na sua pratica pedagdgica.

A Coordenacéo do Curso






Orientac0Oes de Estudo

Vocé esta iniciando o Médulo 2 do Curso TV na Escola e os Desa-
fios de Hoje.

Este médulo é desenvolvido por meio deste texto impresso e de videos.
Lembre-se de que os videos serdo veiculados as quintas-feiras as 21
horas e reprisados as sextas-feiras no mesmo horario e aos sabados as
9 horas, pela TV Escola. Vocé podera assistir aos programas nesses
horéarios ou grava-los. Caso deixe de assistir a algum programa por algu-
ma razao, lembre-se de que a cada semana reprisamos o conjunto dos
videos correspondentes as unidades de conteudo deste médulo.

Procure ter sempre a mao o Guia do Curso, este modulo, bem como livros,
enciclopédias, revistas educacionais e as publicacées da TV Escola.

Como estudar

Depois de ter lido com cuidado o Guia do Curso, faca o planejamento
de seus estudos, que sugerimos sejam diarios. Assim, vocé se organi-
za melhor e consegue manter um ritmo de aprofundamento, sem acu-
mular atividades ou dificuldades.

Para que possa estudar com tranquilidade, é importante que voceé re-
serve, desde j4, um horério para estudar, em torno de noventa minutos
a duas horas diarias, inclusive aos sabados. Assim, tera tempo sufici-
ente pararealizar com calma as leituras, aprofundar sua reflexao sobre
0s temas propostos e realizar as atividades do curso.
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Veja a sugestao do quadro de Horario Semanal de Estudos no Guia do
Curso, para que possa distribuir as atividades durante o tempo que
dispde para realizar os estudos referentes a este Modulo 2.

Como vocé ja sabe, este modulo possui objetivos a alcancar por meio
dos estudos e das atividades propostas em cada uma das suas unida-
des. Algumas dessas atividades foram organizadas para que vocé
aprenda e outras para avaliar seu desempenho. Ao longo do texto vocé
encontrara as orientacdes necessarias para realiza-las. Como ja ha-
viamos orientado no primeiro médulo do curso, responda por escrito
todas as atividades mesmo que nao seja preciso envia-las ao tutor.
Escrever € uma das melhores formas de desenvolver sua capacidade
de pensar as questdes que trabalhamos neste curso.

Se vocé dispde de computador conectado a Internet, na escola ou em
sua casa, podera navegar pelos sites indicados no Guia do Curso,
procurando ler suas publicacdes, participar da lista de discusséo ou
férum que venham a ser criados pela universidade em que esta matri-
culado, para discussoes e trocas de experiéncia entre os alunos e tu-
tores (atividade optativa).

Inicie pela introducao geral do Modulo 2, conheca seus objetivos geral
e especificos e suas unidades. Depois, com calma, prossiga a leitura,
procurando compreender 0 que estad estudando em cada unidade.
Sublinhe palavras que ndo conhece e procure seu significado no glos-
sario ou em outras fontes. Tenha ao lado um dicionario. Procure todas
as palavras que ndo conhece: um curso é uma oportunidade excelente
de ampliar seu vocabulario. Realize todas as atividades solicitadas.
Faca resumos sempre que sentir que precisa organizar a informacao
estudada. Procure ver os videos a medida em que estuda cada unida-
de, pois isso facilitard sua compreenséo e aprendizagem.

No caso de alguma dificuldade, releia o texto e reveja o video. Se a
duvida persistir, lembre-se que podera consultar os tutores, usando as
formas de comunicacéo indicadas na correspondéncia da universida-
de em que esta matriculado.

Use a margem do texto do médulo para ir anotando suas idéias e ob-
servacdes. De tempos em tempos revise as idéias que surgiram, as
davidas, o que experimentou em suas aulas, avancos, duvidas, solu-
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cbes encontradas, e va escrevendo seu Memorial. Na ocasido definida
no Calendario Académico do Curso, envie as atividades de avaliacédo
para os tutores acompanhadas do Memorial.

Sera 6timo se puder estudar em grupo com outros colegas de sua ou
de outras escolas que também estejam matriculados, discutindo os
assuntos e realizando as atividades propostas, trocando idéias e infor-
mac0des, compartilhando solu¢des, superando impasses e construindo
sua aprendizagem.

Procure aplicar em sala de aula, com seus alunos, as técnicas estuda-
das no video e no material impresso.

Como estudar com os videos

Este modulo esta organizado para ajudar educadores a usar televisao
e video na escola. Inicia-se com a abordagem de concepcdes e fun-
cOes da TV e do video na comunicacao educativa, para ancorar pro-
postas e praticas de integragéo.

Ao iniciar o estudo da Unidade 1 vocé deve partir - sem preconceitos
- do modo cotidiano de utilizar a midia, porque se deseja analisar critica
e criativamente os programas, propor sua integracao as atividades
curriculares.

A leitura do texto € fundamental para instrumentalizar a andlise, co-
nhecer possibilidades de mediacdo pedagodgica na producao e na re-
cepcao de programas televisivos e refletir sobre as responsabilidades
de educadores e emissoras. Tenha sempre a mdo seu caderno de
anotacdes, para ir registrando suas impressoées, idéias, problemas.
Além de facilitar o estudo, isso podera ajuda-lo(a) a aperfeicoar sua
pratica pedagogica. Utilize a Ficha de Avaliagdo para estudar os
videos, fazendo cépias para que possa anotar detalhes e estudar de-
tidamente cada video. Consulte sempre a Grade de Programacao que
acompanha este médulo, pois nela encontrara informacdes sobre as
datas e horarios em que os videos utilizados no Modulo 2 serdo veicu-
lados pela TV Escola.

13



Unidade 1 — Televis@o/video na comunicagdo educativa — concepgdes e fungbes

14

Recomendamos que vocé se organize paraver TV e videos, conhecero que
esta sendo ofertado ao professor, ao publico infanto—juvenil, ao publico
adulto. Procure perceber como eles recebemas mensagens. Converse com
estudantes, familiares. Consulte, jornais, revistas, livros. Compartilhe expe-
riéncias, programas de TV, videos e projetos com colegas.

Se vocé dispde de um videocassete, organize-se para gravar 0S pro-
gramas que julga importantes, que quer conhecer. Antes de ver um
programa de TV, deixe uma fita preparada para grava-lo. Sempre que
algo Ihe chamar a atencao, podera acionar a tecla de gravacao, pois
isso lhe permitird revé-lo depois. Se for utilizar o kit tecnologico da
escola, reserve os horarios e certifique-se de que tudo esta funcionan-
do bem para evitar problemas de ultima hora. Combine com seus co-
legas para verem os programas juntos.

Nao se esqueca de programar o video para gravar os programas que
selecionar e os videos do curso, que serdo reprisados semanalmente
de forma cumulativa. Consulte desde ja 0 manual do videocassete, um
familiar, uma pessoa que possa ajuda-lo, para automatizar procedi-
mentos e comegar a gravar os programas. Venca o constrangimento
ou a timidez de apertar botdes. E importante que domine os comandos
do videocassete para que possa servir-se deles na hora de analisar
videos e programas. E aproveite os recursos disponiveis buscando
recria-los, registrar experiéncias, criar mensagens. Quando for ver o
video/ programa ja gravado, va experimentando 0s recursos técnicos
gue o aparelho de videocassete lhe oferece, para que possa voltar a
fita, parar, conferir detalhes, ver apenas uma parte, ver o que esta gra-
vado adiante, adiantar ou rever o que passou despercebido,

Se dispuser de um computador conectado a internet, em casa ou na
escola, navegue pelos sites das TVs educativas, pois assim podera
conhecer mais e melhor as programacdes da televisdo. Alguns progra-
mas tém seus proprios sites. Neles ha partes destinadas ao professor.
Outros sites discutem a midia.

Atelevisdo pode ser muito melhor do que €. Procure interagir, compar-
tilhar informacdes, videos, préaticas pois essa € a melhor maneira dos
educadores trazerem atelevisao e o video para dentro da sala de aula.
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Como elaborar o Memorial ?*

Lembre-se que o Memorial € um documento que vocé elabora passo a

passo, onde devem estar presentes 0s acertos, as vitorias, 0s avangos

mas também as falhas, os momentos dificeis, as paradas, as dividas. E

uma espécie de “diario” no qual vocé vai escrevendo e contando o que

esta sentindo, refletindo, vivenciando.

0 E olocal em que vocé vai registrar suas reflexdes sobre os varios
momentos do curso e sua relagdo com a pratica pedagogica.

0 E orelato das adaptacdes e modificacdes que vocé pode ir fazen-
do namaneira de trabalhar na sala de aula, usando as tecnologias.

0 Eolocal em que vocé vai anotando emocdes, descobertas, suces-
S0s e insucessos de sua trajetéria pedagogica com as tecnologias.

0 E oregistro da histéria de sua aprendizagem durante o curso e de
suas consequéncias no seu cotidiano.

Na elaboracdo do Memorial podem surgir dividas porque, nele, vocé
também expressa sua subjetividade, em uma estrutura flexivel e aber-
ta. Isso situa vocé permanentemente diante do novo e do inesperado.
E provavel que alguns se sintam inseguros e desestimulados para
escrever, enquanto outros talvez se sintam desafiados a produzir o
memorial. Em qualquer caso, note que o memorial ndo é algo pronto e
acabado, com roteiro rigido e previamente definido, mas o registro de
um conjunto de observacdes e comentarios, cuja construcdo espelha
e acompanha o seu processo de aprender.

N&o esqueca de incluir no Memorial:

0 as atividades marcadas com os icones

0  asexperiéncias pedagogicas e mudancas Tfo
na pratica de sala de aula que tenham re-

lacdo com o curso;

as reacoes dos alunos a essas experiéncias e mudancas;

as relacdes do curso com a sua experiéncia anterior;

as trocas de experiéncia entre vocé e outros colegas de curso;
outras idéias que vocé considerar importantes.

s R s [ s I o |

1 A concepgédo do Memorial deste curso foi adaptada do Manual do Tutor do PROFORMAGAO.
Brasilia: Seed/MEC, 2000.
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O Memorial também tem a funcao de promover e praticar a auto-avalia-

cao. Nesse caso, vocé pode registrar nele:

0 como esta o seu desempenho;

0 que fatos demonstram mudancas na sua pratica pedagogica;

0 como vocé esté aproveitando as atividades de aprendizagem e
de avaliacéo;

0 0 que vocé esta fazendo para superar suas dificuldades;

0 que transformag6es ocorreram nas suas relagées com os alunos.

O Memorial é um processo que so termina no final do curso por ser
uma construcao continua. E é simples de fazer, se for encarado com
tranquilidade.

Comentarios referentes as atividades propostas

No final deste mddulo, vocé encontra comentarios referentes as ativi-
dades propostas. Esses comentarios apresentam uma possibilidade
de resposta, ndo um padrao, ou observacao conforme a natureza da
atividade, cuja intencao € ajuda-lo(a) a avaliar-se.

Como regra, as atividades que serao propostas a vocé deixam-no livre
para responder como lhe parega conveniente, usando este modulo,
outras fontes e sua propria experiéncia. Atividades assim caracteriza-
das supdem respostas abertas, isto €, cuja expressao é peculiar a
guem responde. Ndo podem ser apreciadas com um certo ou errado.
Mas essas atividades tém uma estrutura de resposta previamente
delimitada pela pergunta, conjunto de interrogacfes ou afirmacéo que
Ihes deram origem.

Considere, portanto, a resposta que Ihe oferecemos ao final do Médulo
como uma referéncia para comparacéo. De modo algum ela esgota a
possibilidade de responder. Pelo contrario, é a comparacao, feita por
vocé, que Ihe permitira identificar os pontos de aproximacao, divergén-
cias possiveis e aspectos por vocé acrescentados, que podem ser tdo
validos quanto os que Ihe apresentamos. Vocé tera de fazer seu julga-
mento, como faz na vida, e estimar a qualidade com que vocé se apro-
xima dos componentes estruturais das respostas. Vocé estara tdo bem
orientado quanto melhor for a sua apreciacéao.
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Consideramos que o estudo em grupo, previsto em algumas das ativida-
des deste Modulo, pode oferecer-lhe excelente oportunidade para discu-
tirtemas, trocar experiéncias, esclarecer duvidas e solucionar dificulda-
des. E oindicamos sempre que a aprendizagem colaborativa com seus
colegas possa ser mais interessante e (til. Entretanto, nunca podera
substituir seu préprio processo de elaboracao e sistematizacao das idéi-
as e experiéncias.

Lembre-se que todas as atividades a serem enviadas ao(a) tutor(a) pre-
cisam ser elaboradas/redigidas por vocé mesmo(a), da mesma maneira
gue o Memorial, como parte de sua aprendizagem, original e Unica.

icones para orientagéo de estudo

Neste Modulo vocé encontrara alguns icones utilizados para facilitar a

comunicacao com VOcé:
L

a".

-l

o

Veja TV/Video Consulte o glossario Estude em grupo

e 2

Elabore o memorial Envie para o tutor

17






Unidade 1

Televisdo/video na comunicacao educativa:
concepcoes e funcoes

Vania Lucia Quintdo Carneiro?!

Introducéo

Volta e meia, a TV estd num banco de
réus. Acusam-na de culpada de mui-
tos males que afligem a sociedade,
de crimes violentos ao desinteresse
pela leitura. Como punicédo, ja propu-
seram desliga-la, tira-la do ar, cen-
suré-la.

Do ponto de vista de um processo de
ensino e aprendizagem — entendido
como comunicacao, didlogo, interacdo, construcdo de conhecimentos —
chegou o momento de encerrar o julgamento e assumir que ha uma cul-
tura televisual proporcionando aos jovens informacdes, valores, saberes.
E preciso conhecé-la, analisé-la criticamente e responsabilizar-se por esta-
belecer situagdes de comunicacao entre geracdes e entre culturas.

A educacéo deve abrir-se para o mundo dateleviséo, tomé-la como objeto de
estudo, conhecé-la, analisa-la e incorpora-la ao contexto pedagdgico.
Deve-se estudar a relacdo educacdao e televisdo de trés perspectivas

! Professora doutora da Faculdade de Educacéo — Universidade de Brasilia. Area: Tecnologias na edu-
cacdo. Linha de pesquisa: TV/video e mediacSes pedagdgicas.

19
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diferentes e complementares: educacao para uso seletivoda TV; educa-
cdocomaTV,; e educacao pela TV.

Ao se abordar a educacéo para o consumo seletivo e critico da TV, o
objetivo é desenvolver a competéncia dos alunos para analisar, fazer
leitura critica e criativa de programas de televiséo a partir do conheci-
mento das linguagens, das condi¢des de producao e de recep¢ao. Na
educacao com a televiséo utilizam-se programas (ou trechos de pro-
gramas) como estratégia pedagogica para motivar aprendizados, sus-
citar interesses, problematizar conteudos, informar. Educar pela televi-
sdo significa comprometer emissoras com a formacéo de jovens, com
a oferta de mais e melhores programas para o publico infanto-juvenil.

Na convergéncia entre TV e educacao, a concepcao de educativo amplia-
se, abre-se as dimensdes do imaginario, as pluralidades do afetivo e ao
desafio de preparar jovens para o enfrentamento cotidiano com o mundo.

Objetivos especificos

Analisar criticamente a televisdo que temos.

Distinguir suas funcdes e programacdes.

Identificar as fung¢des da televiséo no processo de ensino-aprendizagem.

Mapear os espacos de aprendizagem na produ¢ao e na recepcao.

Avaliar a responsabilidade de educadores, pais, emissoras e Esta-

do pela programacao usual da televisao.

0 Desenvolver o consumo seletivo dos programas de televisao.

0 Desenvolver estratégias pedagdgicas paraincluir atelevisdo em ati-
vidades curriculares.

0 Avaliar a proposicao de usos e tratamentos pedagdgicos de progra-

mas de TV/video do acervo da TV Escola.

O o o o O

Conteudo

1.1. Atelevisdo que temos

1.2. Espaco educativo na recepcéo da TV

1.3. Espaco educativo na producédo da TV

1.4. Integracao de TV/video as atividades curriculares
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1.1. A televisao que temos

1.1.1. O que a televisédo € para vocé

Antes de ligara TV, vocé seleciona o que vai ver? (Assim como escolhe
filmes, CD, revistas, livros?)

Ou liga a televisdo e vé o que j4 esta acostumado a ver?

Ou muda de canal e para no que Ihe atrai mais a atencao?

Vocé consulta a programacao das emissoras em jornais, revistas,
encartes, Internet?

A que programa vocé mais gosta de assistir na TV? E seus alunos?
Vocé conversa com seus alunos sobre os programas que voceé e eles
véem?

1.1.2. O que a televisao oferece

Leia um exemplo da programacéo de emissoras abertas de TV que foi
publicada no Jornal Correio Braziliense no dia 4/11/2000.

Observe:
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Atividade 1

1. A quais desses programas de TV vocé assiste?

A quais deles seus alunos assistem?

Como vocé avalia os programas a que seus alunos mais
assistem?

Como avalia os programas de maior audiéncia em sua casa?
Ha opcbes mais interessantes para escolher?
Que programas voceé indica para criancgas e adolescentes?
Ha programas que vocé desconhece? Quais?
Ha programas que vocé deseja discutir, analisar? Quais?
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Atividade 2

Preencha a tabela abaixo, classificando os programas confor-
me vocé os considera.

Educativo com Educativo sem
finalidade explicita finalidade explicita Nao-educativo Deseducativo
de educar de educar

Atividade 3

1. Procure em jornal ou revista a programacéo de TV. Selecio-
ne 0s programas que gostaria de assistir.

2. Consulte uma grade de programacédo da TV Escola.
Algum(ns) programa(s) lhe interessou(aram)? Procure in-
formacdes sobre ele(s). Qual(is) vocé gravaria em video?

3. Experimente programar o videocassete da sua escola para
gravar alguns desses programas.
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Veja na Revista da TV Escola

Tranemlssda: 20 da novembro
Renllzagio: Canadian Broadcesiing Corp
Ganadi, 18995

2an Mepard

Trabalho e Congurnd, Lingua Part,

Irdicsdo parad ativdades com alenos a
parlie do 3 cicle da ansing fundamental.

O FIM DA

TELEV'SAG maa histira de televiado, sua eve
A —— lugao tecnoligica & diferentes for-
B N matos, coma a TV Interativa ou a TV co-
a ,
r.,’#ﬁ.??,.i:i:'." st nectada 8o computador, £ o fim da tele
vigdoT

FIM DA TELEVISAO (?)
Revista TV Escola, n° 21, out./nov. 2000, p. 15.

1.1.3. A televisédo precisa de algum tipo de controle social

CONCESSAO PUBLICA
Licenca para explorar A televisdo aberta ou a segmentada (através de cabo ou satélite), a

canais de transmissédo, que . RT . . ~ ~ T
so propriedade piblica. educatlvg pgbllca ou.a educativa prlva.da séo concess_oes publicas.
Logo, a finalidade maior de todas as emissoras de televisao é atender

Desde 1067, as emissoras aos interesses dos cidadaos.

brasileiras ficaram obriga-
das a exibir programas

educativos como B i et ;
contrapartida a concesso Segundo a Constituicdo Brasileira (art. 221), 1988, o atendi-

publica. mento “preferencial as finalidades educativas, culturais e
informativas” deve ser o primeiro principio a orientar a produ-
Em 1970, especificou-se o ¢ao e a programacdo de emissoras de televisdo, dado o carater
tempo obrigatdrio semanal da concessdo publica.
de exibicdo de programa-
¢do educativa para 5 horas

(30min de segunda-feira a ) R ]
sexta-feira + 75min aos O Estatuto da Crianga e do Adolescente (art. 76) prevé: “Emissoras de

Sgsr"t‘g:i’z 20‘;0”“2“5195- radio e televisdo somente exibirdo no horéario recomendado para o pu-
" blico infanto-juvenil programas com finalidades educativas, artisticas,
culturais e informativas”.
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Numa democraciarepudia-se a censura, Sim; mas das emissoras espe-
ra-se que oferecam instrumentos proprios aos seus publicos, para que
estes possam fiscaliza-las e controlar a qualidade dos produtos culturais
que recebem. A midia livre e independente protege cidadaos contra
governos arbitrarios e corruptos. Entretanto, os cidadaos sao favoraveis
“acriacao de algumaforma de controle para a prépria midia, que muitas
vezes desvirtua a realidade, desrespeita a intimidade das pessoas e
defende interesses grupais nem sempre coincidentes com os da coleti-
vidade”.?

A partir dessa citacdo do professor Bertrand, autor francés de estudos
sobre liberdade de expressao e formulas de auto-regulamentacao da
midia, o melhor caminho € as emissoras se auto-regularem, estabele-
cerem suas proprias regras e um codigo de ética que se comprometam
a cumprir ante a sociedade e o Estado.

O Ministério da Justica, desde 1998, solicita de cada emissora de
televisdo a auto-regulamentacdo. Sem ser atendido, criou a Por-
taria 796, de 11 de setembro de 2000, que exige das emissoras
uma classificacdo dos programas e as indicacdes de horario:
“Nenhum programa de televiséo sera apresentado sem aviso de
sua classificacao, exposto de maneira visivel, antes e durante a
transmissao”.?

O objetivo € estabelecer regras para a exibicdo de programas com
violéncia e sexo. Por essa Portaria, s apds as 22h ha permisséo
para serem exibidos programas desaconselhdveis para menores de
16 anos. Nenhum deles pode ir ao ar sem aviso sobre sua classifi-
cacao, que depende da dosagem de violéncia e de sexo de cada
produto. No art. 5° dessa Portaria consta: “A classificacao informara
a natureza das diversdes e espetaculos publicos, considerando-se,
para restricdes de horarios e faixa etaria, cenas de violéncia ou de
pratica de atos sexuais e desvirtuamento dos valores éticos e mo-
rais”. Em seu paragrafo unico: “Programas de inducéo de sexo, tais
como ‘telessexo’ e outros afins, somente poderdo ser veiculados
entre zero hora e cinco horas”. A classificacao é indicativa. No caso
do descumprimento, as punicfes estdo previstas no Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

2 BERTRAND, Claude-Jean. A deontologia das midias. Bauru: Edusc, 1999.
3 Art. 10, paragrafo Gnico.

Em 1991, no Brasil, a
obrigatoriedade das TVs
exibirem programas
educativos foi reduzida a
dois programas de 20min
(sébados e domingos).

Em 1991 (EUA), as emisso-
ras de TV comercial (a
cabo, inclusive) foram
obrigadas por lei a veicular
programas educativos
infantis para obter renova-
¢ao da concessdo. Em
1997 (EUA), estabeleceu-
se quota obrigatéria de 3
horas semanais (entre 7h e
22h) para programas
infanto-juvenis educativos e
informativos, o que resultou
na oferta de mais e melho-
res programas para esse
publico.

Em 2000, discute-se no
Congresso Brasileiro o
projeto de Lei de Comuni-
cacao Eletrdnica de Massa,
que disciplinara a televisdo
e toda a midia eletrénica no
pais.

25



Unidade 1 — Televis@o/video na comunicagdo educativa — concepgdes e fungbes

26

Atividade 4

1. Como vocé encara essa medida? Ela contribui para os pais
orientarem seus filhos na selecdo de programas a assistir
ou nao?

2. Como vocé classifica os programas de maior audiéncia na
televisdo?

3. Atelevisao atende aos interesses dos cidadaos? A que in-
teresses a televisdo deveria atender?

4. Inclua sua reflexdo no Memorial e envie para o tutor.

Funcdes que a televisdo deve desempenhar

Parajulgar se a televiséo esta atendendo aos interesses dos cidadaos,
Bertrand* considera necessario que se conhecam os servicos que a
televisdo deve prestar. Apresenta seis categorias ou funcdes das
midias, definindo-as assim:

0 Observar o entorno
Informar-se sobre o0s acontecimentos, tratar a informacéao,
analisa-la, fazé-la circular. Ficar alerta ao que ocorre nos Poderes
Executivo, Legislativo e Judiciario.
0  Assegurar a comunicagao social
Ser forum de debates, formar grupos; de grupos, conjuntos; de
conjuntos, nacao.
0  Fornecer umaimagem do mundo
O conhecimento provém de experiéncias pessoais, escolares e so-
bretudo da midia. Para muitos, o que nao aparece na midiando existe.
0 Transmitir cultura (de geracéo a geracao)
Visdes de passado, presente e futuro do mundo, amalgama de tra-
digBes e valores que dao ao individuo identidade étnica, orienta-
¢cOes quanto a fazer e pensar. Na socializagéo incluem-se institui-
coes religiosas e familia, mas é da escola o papel mais importante,
embora 0s meios de comunica¢ao atinjam o individuo durante a vida.
0 Contribuir para a felicidade: divertir
As midias oferecem o entretenimento indispensavel para diminuir
tensdes. O consumidor solicita divertimento. Essa fungdo combi-
na-se com todas as outras.

4“ BERTRAND, p. 36-38.
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Fazer-comprar
Meios de comunicacao sdo veiculos da publicidade, que tenciona

seduzir um publico para vendé-lo a anunciantes. Criam contexto
favoravel a publicidade.

Atividade 5
1.

=G Gl s B N

Como vocé avalia o seu programa preferido?

De que programas voceé recebe informagao?

Com que programas voceé se diverte?

Existem programas que divertem e informam?

Como garantir mais e melhores op¢des?

Podemos ter um papel nisso?

Inclua esta atividade no Memorial e envie para seu tutor.

Arlindo Machado afirma:
“Na minha opinido, a televisao é e sera aquilo que nds fizermos dela.
Nem ela, nem qualquer outro meio, estao predestinados a ser qualquer coisa
fixa. Ao decidir o que vamos ver ou fazer natelevisao, ao eleger as experiéncias
gue vao merecer a nossa atengdo e o0 nosso esforco de interpretacdo; ao
discutir, apoiar ou rejeitar determinadas politicas de comunicagéo, estamos, na
verdade, contribuindo para a construgdo de um conceito e uma préatica de tele-
visdo. O que esse meio é ou deixa de ser ndo €, portanto, uma questao in-
diferente as nossas atitudes com relagéo a ele. Nesse sentido, muitos discursos
sobre a televisdo as vezes me parecem um tanto estacionarios ou conformis-
tas, pois negligenciam o potencial transformador que esta implicado nas pos-
turas que nés assumimos com relacdo a ela; e “nés”, aqui, abrange todos os
envolvidos no processo: produtores, consumidores, criticos, formadores, etc.”®

Atividade 6

1. Qual a sua opinido sobre esse texto de Arlindo Machado?
Sente-se incluido nesse “nés”?

2. Produtores, dirigentes de emissoras, familias, escolas e
governos precisam repensar suas responsabilidades na
relagéo jovens x TV?

3. A quem cabe aresponsabilidade na formacgé&o de jovens mais
criticos, seletivos, capazes de programar seu uso da TV?

4. Analisar criticamente uma mensagem significa estar contra

a mensagem?

5 MACHADO, A. A televisao levada a sério. Sdo Paulo: Senac, 2000, p. 12.
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1.2. Espaco educativo na recepcao da TV
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Perceba Santa Clara (letra e musica de Caetano Veloso):
“Santa Clara, padroeira da televisdo
Que o menino de olho esperto saiba ver tudo
Entender certo o sinal certo se perto do encoberto
Falar certo desse perto e do distante porto aberto
Mas calar
Saber langar-se num claro instante.
Santa Clara, padroeira da televisao
Que a televisdo nao seja o inferno, interno ermo,
Um ver no excesso o eterno quase nada (quase nada)
Que a televisdo nédo seja sempre vista
Como a montra condenada, a fenestra sinistra
Mas tomada pelo que ela é de poesia.”

Reflita acerca do que essa letra diz.
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Durante uma época, estudos enfatizaram os efeitos da televisdo nos
receptores, pessoas que recebem as mensagens. Acreditava-se se-
rem os receptores reféns da manipulacédo ideoldgica. Tudo o que o
emissor pretendia inculcar era possivel. Essa concepcdo mecéanica de
comunicacao coincidia com a idéia de conceber educacao como ato de
transferéncia de informacao de um professor ativo para alunos passivos.

Hoje ndo se negam os efeitos da TV, mas ja se sabe que a intencéo do
emissor em sua mensagem pode nao realizar-se. Receptor é sujeito
ativo e pertence a um contexto sociocultural especifico. Interpreta a
mensagem, da-lhe significado de acordo com sua visdo de mundo, ex-
periéncias, valores, com a cultura de seu grupo. Cotidianamente se
entrecruzam influéncias de familia, vizinhanca, amigos, trabalho, es-
cola, das midias (principalmente TV) e ocorrem a recepcdo e a
decodificacdo das mensagens. A recep¢ao nao se limita ao momento
diante datela. O processo antecede o ato de ligara TV e ndo se conclui
ao desliga-la. Prolonga-se pelos espacos da vida diaria e nas formas
de comunicacao habituais. Estende-se a conversas com amigos, fami-
liares, a comentarios na midia e na escola.

No instante em que os pais assistem a TV com os filhos, troca de olha-
res e de impressdes auxiliam os filhos a construir significados, a
reelaborar a mensagem. Pesquisa sobre Vila Sésamo aponta que
criancas que assistiram aos programas em companhia de adultos
participativos apreenderam mais. ©

Como os pais podem contribuir para que os filhos desenvolvam a capaci-
dade de analisar, criticar e selecionar programas de televisdo?

Interagir com os filhos quando juntos forem receptores?

O que fazer quando nao tém tempo?

E quando ndo se sentirem a vontade ou preparados?

Pesquisas recentes indicam que criangas ficam mais tempo diante da
TV que em sala de aula e sdo informadas por ela sobre assuntos a que
antes tinham acesso apenas por meio de familiares e professores.
Buscam na TV diversao e respostas a questdes que as preocupam e
encontram respostas a perguntas que nem tao cedo fariam. A relacao

8 GREENFIELD, P. M. O desenvolvimento do raciocinio na era da eletrénica. Sdo Paulo: Summus,
1988, p. 63.
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dosjovens com atelevisdo e com outras midias aumentou a complexida-
de da socializagéo.’

As méaes trabalham fora. Vive-se nova situacdo. A maioria das fami-
lias julga-se despreparada para enfrenta-la. “De maneira vaga, os
pais de hoje captam o que esta acontecendo, mas a maioria nédo
compreende sua profundidade, limitando-se a expressar estupor
porque as criancas ‘sabem demais’ e vivem coisas ‘que nao sao
para sua idade’.”

Que se pode esperar da escola?
Qual o papel do educador?

Professores podem ajudar criancas e adolescentes a estabelecer
critérios, a formar juizos, a elaborar opini6es menos espontaneas e
a reconhecer programacdes de qualidade. “A predisposicao a acre-
ditar nas mensagens dos meios depende dos critérios que o recep-
tor tiver formado em si, ndo propriamente em relacao a conteudos,
mas em relacdo aos meios e a sua capacidade de analisa-los. Isso
somado a dificuldade de uma opinido elaborada e formada sobre
0s conteudos oferecidos conduz a aceitar esses conteidos como
corretos.” °

Cumprir o papel de mediador entre as mensagens de TV e sua recep-
caol/interpretacao pelos alunos exige do professor conhecer a rela-
¢cao entre alunos e TV. Requer obter de seus alunos informacdes a
partir do desenvolvimento de atividades variadas, utilizando-se de
guestdes e depoimentos escritos, discussdes grupais, dramatizacéo
de situacdes, videos com trechos de programas.

7 LAZAR, J. Midia e Aprendizagem. In: Mediatamente! Televisao, cultura e educagéo. Brasilia: Secre-
taria de Educacéo a Distancia, Ministério da Educagao, 1999, p.102.

8 MARTIN-BARBERO, J. Novos regimes de visualidade e descentralizacbes -culturais. In:
Mediatamente! Televisao, cultura e educagéo. Brasilia: Secretaria de Educagéo a Distancia, Ministé-
rio da Educagéo, 1999, p. 22.

® SANCHEZ, Francisco Martinez. Os meios de comunicacéo e a sociedade. In: Mediatamente! Televi-
sdo, cultura e educagdo. Brasilia: Secretaria de Educagdo a Distancia, Ministério da Educagao,
1999, p. 71.
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Atividade 7

1. Quantas horas por dia vocé vé TV? E seus familiares?

2. Com que finalidades cada membro de sua familia assiste a
TV (distragao, diversdo, obter companhia, unir a familia,
informar, instruir)?

3. Imagine situagcOes familiares para cada finalidade do item
anterior.

4. Como seria o0 seu cotidiano sem a televisao? Cite aspectos
positivos e negativos.

5. Recentemente, que situacOes da TV (cenas, noticias, perso-
nagens, apresentadores) foram objeto de comentarios com
seus amigos, familiares ou colegas?

Deve-se partir do modo esponténeo de utilizar a midia no cotidiano
para explorar e aprofundar a compreenséao dos programas de TV. Essa
abordagem provoca a releitura criativa e a constatacédo de que as
mensagens sao seletivamente construidas: “Essa discussao natural-
mente conduz a uma compreensao das implicacdes desta construcéo
para as identidades de cada um, com pouca ou nenhuma pregagéo mo-
ralista. A midia na educacao torna-se, entéo, parte das media¢des que
conduzem o individuo a ser um sujeito ativo na construcao da cultura”.*®

1.2.1. Géneros televisuais

Quais sao seus programas preferidos na TV?

Assiste a telejornais? Identifica diferencas e semelhangas entre eles?
Assiste a entrevistas, a debates?

Vé telenovelas? Identifica diferencas e semelhancas entre elas?

A programacdao de TV é classificada em géneros, para organizar indus-
trialmente a producéo cultural. Género televisual é um conjunto de pro-
gramas de TV com caracteristicas comuns relacionadas a formas e a
conteudos. Os géneros atendem a necessidades caracteristicas do

10 WHITE, R. A tendéncia dos estudos de recepg¢édo. Comunicacdo & Educagdo. Sao Paulo (13): 41 a
46, set./dez. 1998, p. 65.
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produto industrial, como padronizacgéo e diferenciagéo. A funcdo dos
géneros néo se limita & econdmica, ela é também cultural. E estratégia
de leitura.

Ao oferecer satisfacBes esperadas a audiéncia, o género de TV ativa
a memaria de programas similares e de expectativas. Telespectadores
podem ler uma novela a partir do conhecimento que tém de novelas e
de suas vivéncias. De acordo com Hamburguer:*

“Em Sé&o Paulo, telespectadores avaliam a trama e os persona-
gens de novela de acordo com seus dramas pessoais. E como
se o folhetim popular fornecesse a chave para legitimar o
tratamento publico de dramas que marcam o cotidiano instavel
da vida na megal6pole.”

Note que géneros constituem ponto de contato entre o publico —que de
antemao sabe o que vera — e os produtores, estes sabedores da audi-
éncia que atrairdo. Na televiséo, a diversidade de géneros demonstra
as amplas possibilidades oferecidas aos realizadores e as diferentes
modalidades de recepcao demandadas. Ha programas que misturam
géneros. Ndo ha uma classificacao Unica.

Machado destaca os géneros televisuais: formas fundadas no didlogo;
narrativas seriadas; telejornais; transmissées ao vivo; poesia televi-
sual; videoclipes e outras formas musicais.*?

a) Formas fundamentadas em dialogo: entrevistas, debates, me-
sas-redondas

Neste género, Machado enfatiza a maior ou a menor grandeza de
apresentadores, ancoras, entrevistadores, bem como de seus
interlocutores, entrevistados ou protagonistas.®

1 HAMBURGUER, E. Qual é o futuro da novela? Folha de S. Paulo, 16 set. 2000, Especial 50 anos da
TV Brasileira.

12 MACHADO, obra citada, p. 71.

3 MACHADO, obra citada, p. 72.
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Atividade 8

1. Vocé tem visto na TV mesas-redondas, entrevistas, debates
interessantes?

2. Faca um levantamento dos programas deste género que
estao no ar.

3. Observe entrevistas e responda:
Quais entrevistadores improvisam, captam contribuicoes,
surpreendem?
Quais ficam presos a um script (roteiro) pré-elaborado?

A grandeza desses programas depende:
1. das inteligéncias envolvidas;
2. de questdes estruturais.

Quem participa deve ter autonomia real. Seguir script determinando o
gué, como e quando dizer limita o crescimento de qualquer debate, que
nasce “da fogueira das idéias”. O bom moderador “fustiga as idéias, as
faz emergir’. Para Machado, outro obstaculo é o tempo cronometrado,
principalmente em televisées comerciais, por interesses econdémicos
(intervalos publicitarios). Os debates ficam “marcados pelo ritmo ferre-
nho do cronémetro, com perguntas desferidas a queima-roupa, sem
intervalos para pausas, hesitacdes ou reflexdes”.*

Atividade 9
Selecione dois programas de entrevista (ou debate) com temas
de interesse do publico jovem.
1. Como séao discutidos os temas nesses programas?
2. Que caracteristicas vocé identifica nos entrevistadores dos
programas que vocé selecionou? E nos entrevistados?
Coloque suas respostas no Memorial e envie para seu tutor.

Sugestdes para sua observacao:
0 originalidade e criatividade
0  vocabulario rico

1 MACHADO, p. 79-80.
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perguntas e respostas inteligentes
conhecimento do tema

simpatia

confianga, credibilidade

O o o od

b) Telenovelas®

Neste ano, vocé esta acompanhando alguma telenovela?
E sua familia? E seus alunos?

Comente o texto a seguir, procurando discutir as idéias principais e sua
propria reacado diante da telenovela:

15 PALLOTINI, R. Dramaturgia de televisdo. Sdo Paulo: Moderna, 1998.
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A novela pauta a conversa entre vizinhos, a troca de idéias
entre patroes e empregados, o programa dos pais com 0s
filhos, o debate entre colegas de trabalho. Assistir e especular
sobre o significado e os proximos acontecimentos da novela
sao rituais diarios compartilhados por milhares de brasileiros.
Fas mais assiduos, além de seguirem fielmente os capitulos
diarios, se informam por meio da imprensa especializada e dos
programas de radio, participam de enquetes, consomem moda,
usam girias. Fas menos assiduos nao deixam de acompanhar
0 minimo necessério para nao perder o fio da meada da histo-
ria. H4 os que fazem questao de execrar o género, mas, apos o
primeiro choque, revelam conhecimento detalhado das tramas.

E. Hamburguer — Folha de S. Paulo, 16 set. 2000

Em narrativas seriadas — como telenovelas, séries — estrutura-se o en-
redo em capitulos ou episédios, que sao divididos em blocos. Interva-
los publicitarios intercalam os blocos. Cada capitulo (episédio) € apre-
sentado em dia ou horario diferente.

Atelenovela contém uma narrativa principal, a qual se agregam outras
narrativas. A principal inicia-se pelo(s) conflito(s) basico(s), que
causa(m) desequilibrio estrutural e origina(m) o desenvolvimento da
acdo narrativa para restabelecer o equilibrio, geralmente obtido nos
altimos capitulos. Com duracédo média de 160 capitulos, comeca a ser
gravada antes de se concluir a escrita de boa parte dos capitulos. Isso
favorece mudancas de acordo com julgamentos do publico e da critica.
A minissérie é compacta e usualmente € uma adaptacao de obra lite-
raria. E uma espécie de minitelenovela. Apresenta-se em cinco a
vinte episodios. E uma obra fechada, porque ao se iniciar sua gra-
vacao esta concluido o roteiro, sem possibilidade de modificacdes,
como ocorre em telenovelas.

O seriado apresenta em cada epis6dio uma narrativa completa.
Desestabilizada a situacao inicial, surgem um conflito, o desen-
volvimento de uma acéo reparadora e a resolucdo do conflito. Um
episédio ndo depende de outro, mas os personagens e a estrutura
narrativa sdo os mesmos. Nao ha sequéncia obrigatoria para a exibi-
cao dos episddios.
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O unitario, * conta uma histéria (comeco, meio e fim), com duracao
aproximada de sessenta minutos, que se basta em si mesma. Nao é
sequenciavel. Independentes uns dos outros, 0s episddios sdo Unicos.
Nao repetem personagens nem cendrios. Esgota sua proposta na uni-
dade. Pode preservar o estilo das histérias e o titulo genérico. Exem-
plo: Casos Especiais — TV Globo.

Atividade 10
Busque um exemplo de telenovela, de minissérie e de seriado.

Televiséo e serialidade nasceram da fusao de dois momentos chaves
da sociedade moderna: o auge da cultura popular e o auge da produ-
cao industrial. O folhetim e a producédo em série de programas deram
origem as séries de televisao.’

A “competéncia televisual” do brasileiro floresceu dos seriados ameri-
canos, embora o formato serializado de telenovela (150 capitulos, ho-
rario nobre, segunda a sabado) seja a grande marca brasileira.’®* Em
telenovelas, a historia iniciada nos primeiros capitulos estende-se até
o desfecho da série. Ao estrear, ndo esta concluida. Preparam-se de
vinte a trinta capitulos. Os demais séo escritos e produzidos enquanto
se exibem os anteriores, o que possibilita ao autor incorporar opiniées
de telespectadores e se referir a acontecimentos e a temas contempo-
raneos do mundo real. Aproximam-se e interagem autor e receptor,
ficcdo e realidade. A obra é semi-aberta, espécie de co-autoria com o
telespectador.

Recentemente, vocé percebeu se alguma telenovela divulgou um fato
importante em sua trama? Qual?

16 PALLOTINI, obra citada, p. 25.

" VILCHES, L. La television: los efectos del bien y del mal. Barcelona: Paidés, 1993, p. 154.

18 BALOGH, A. M. Conjuncgdes, disjuncdes, transmutacdes: da literatura ao cinema e a TV. Sao Paulo,
Annablume, 1996, p. 153.
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Atividade 11
Apoés assistir a um capitulo de telenovela, observe:

1. Qual o conflito no capitulo?
Qual a origem do conflito?
Quais as caracteristicas dos personagens nele envolvidos?
Como se resolveu o conflito (ou como sera resolvido)?
Houve violéncia? Qual a motivagdo do personagem para
usar de violéncia?
Havia uma forma pacifica para resolver o conflito?
7. Que saida vocé prop0e para resolvé-lo?

cil s e [N

=

Atividade 12
A telenovela pode auxiliar o professor em sala de aula e contri-
buir com o processo ensino-aprendizagem?

Responda, comentando a afirmacao da professora Baccega:'®

“A telenovela educa, e muito. Se educa a partir de valores que
consideramos 0s mais adequados, essa é outra questdo. A
novela tem o poder de agendar temas importantes para dis-
cussao.”

c) O telejornal

Assista a um telejornal e observe:

Em quantos blocos as noticias se estruturam?

Na escalada (abertura), quais as noticias chamadas (destacadas)?
Nelas se explorou emocao, drama, conflito, dor, morte?

E a ultima noticia teve conteudo leve? Final reconfortante?

E cada vez menor a distancia entre jornalismo e entretenimento. O es-
petaculo integra-se a funcdo de informar. Os telejornais abrem-se a
tensdo dramatica, as emocdes intensas, as emocdes extremas; noti-
cias exploram sensacgoes.

19 BACCEGA, M. A . Novela é coisa séria? Ao Mestre com Carinho, n° 23, ano 3, jul. 2000.
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Ainda que seja possivel informar pelas duas vias, espera-se distragdo
em um programa de entretenimento; e dos telejornais, informacéo so-
bre vida publica na politica, nas ciéncias, na educacao, nos negocios.

Aspectos considerados para se transformar acontecimento em noticia:?

0  acontecimento: a importancia e o interesse do acontecimento;

0  preparacdo: os processos de producdo e realizacdo da matéria;

0  publico-alvo: a imagem que a emissora e 0s jornalistas tém dele;

0 concorréncia: velocidade e ineditismo da noticia (o furo jorna-
listico).

Com a intensa competi¢do por audiéncia, o entretenimento predomi-
na, porque se quer despertar interesse, atrair o telespectador. A meta
€ sempre audiéncia, isto é, o conjunto de consumidores do telejornal.
Sucesso de audiéncia implica sucesso no mercado de andncios.

Atividade 13
Imagine um acontecimento com uma vitima fatal.
Crie formas de noticia-lo num jornal de TV:
0 de modo impessoal, objetivo
0 de modo sensacionalista
Descreva em cada um deles:
1. como o apresentador vai dar a noticia;
2. como o reporter intervém [em que fundo (cenario), o que
diz (texto); a quem pergunta (entrevistado)];
3. que tipo de pergunta deve fazer;
4. que imagens o reporter cinematografico deve mostrar.
Coloque esta atividade no Memorial e envie para seu tutor.

O telejornal € uma janela aberta para o mundo?

Telejornais resultam de mediagéo. Seu produto é mediado por jornalis-
tas (produtores, editores, repdrteres), reporteres cinematograficos,
personagens (porta-vozes, testemunhas oculares e outros sujeitos
competentes para construir uma versado do acontecimento).?

20 WOLF, M. Teorias da comunicacao. Lisboa: Editorial Presenc¢a, 1992, p. 178.
2L MACHADO, obra citada, p.102.
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Quando uma seqiéncia de imagens de uma perseguicéo policial vai ao
ar sem nenhum corte, com tremidos (camera maluca), vocé imagina:

Que a TV mostra a realidade e ndo uma representagédo?
Mostra o momento do fato?
Mostra o evento em si, sem intervencao dos realizadores?

De acordo com Ferrés, noticiarios ndo sao janelas abertas para a rea-
lidade. A subjetividade impde-se a objetividade: “As verdadeiras infor-
macdes transmitidas pelos programas séo a visao que seus autores tém
da realidade. Refor¢ada por termos como documento ou documentario,
a esperada objetividade ndo existe. Os programas séo documentos uni-
camente da visdo que seus autores possuem da realidade”.??

Estudo realizado por Wolf analisa os elementos que entram no proces-
so de selecdo de fatos que serdo transformados em noticias pela
midia. A escolha realiza-se rapidamente; ha pouco tempo para refle-
xao. Varios critérios sdo aplicaveis a muitos acontecimentos disponi-
veis. Orientam-se para a eficiéncia como garantia do reabastecimento
de noticias com menores custo, tempo e esfor¢co. Sua aplicacdo de-
pende do consenso entre os jornalistas e de uma organizacao hierar-
quica em que 0os com mais poder imp&em e determinam os critérios
relevantes para escolher uma noticia. A fonte principal de referéncias,
orientacdes e valores dos jornalistas, cré-se, ndo € o publico, mas o
grupo de colegas ou superiores. Os critérios relativos a caracteristicas
substanciais das noticias articulam dois fatores: a importancia da no-
ticia e o interesse da noticia. Interpretando Wolf:23

A importancia da noticia

E determinada por:

1. nivel hierarquico dos atores envolvidos no acontecimento a notici-
ar, definido quanto a instituicbes governamentais, outros organis-
mos e hierarquias sociais;

2. impacto e capacidade de incidir e influir sobre a nagao e o interes-
se nacional; sendo significativo, o fato pode ser noticiavel;

2 FERRES, Televiso e educagéo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996b, p. 156-157.
2 WOLF, obra citada, p. 157-221.
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3. quantidade de pessoas; quanto mais individuos num desastre, quan-
to mais nomes numa ocasiao formal, maiores a visibilidade e o valor
danoticia;

4. relevancia e perspectiva de evolucéo futura do acontecimento.

O interesse da noticia

O interesse da histéria esta estreitamente ligado as imagens que o0s
jornalistas tém do publico e também a noticia como “capacidade de
entretenimento”. Pode contradizer os critérios de analise da importan-
cia do fato jornalistico.

Interessam as noticias que apresentam um acontecimento baseadas
no aspecto humano, pontos de vista insolitos, pequenas curiosidades
que atraem a atencao.

“O fim de um dos maiores mistérios de Brasilia! Por que a
macaquinha Capitu atravessa o lago so para trair o marido?”
JN -TV Globo, 2 de abril de 1998.

Manter o interesse do publico pelo noticiario € fundamental para
informé-lo. Considerar-se-a pouco util o jornalismo aprofundado se a
audiéncia se aborrecer e trocar de canal. Valoriza-se o entretenimento
também como meio para concretizar outros ideais do telejornal.?*

24 WOLF, p.178-182.
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Atividade 14

1. Observe (preferencialmente, reveja!) um telejornal.
a) Apresentou temas importantes que atraem grande audiéncia?
b) Quais as noticias mais destacadas?
c) Eram interessantes, divertidas, curiosas, dramaticas?
d) Algum acontecimento significativo ndo foi noticiado?
e) Sobre que temas desse telejornal vocé gostaria de receber
amplas informagdes?

2. No dia seguinte, leia um jornal impresso e identifique noticias
que vocé viu antes na TV. Avalie as duas abordagens: no im-
presso e no telejornal.

0 Notou diferengas?

3. Comente a frase: Se um fato ndo apareceu no telejornal, nédo
aconteceul!

d) A poética da transmissao ao vivo

A transmissao direta é nociva?
Elimina a reflexdo?

A transmissao ao vivo € alvo de ataques de todos os criticos. Para Ma-
chado, arazédo de a televisdo ser bode expiatério de todos os males do
mundo pode estar na caracteristica de operar em tempo presente. A
transmissao direta constitui um género televisual, talvez o primeiro
desse meio. Transmitir ao vivo € a mais marcante possibilidade da TV,
nascida ao vivo. A primeira foi a transmissao dos Jogos Olimpicos de
Berlim (1936). Transmitir em tempo presente exigiu desenvolvimento
de recursos basicos expressivos.?® Desde 1956, o equipamento de
videoteipe propicia armazenamento prévio de informacao audiovisual
pelas emissoras.?® O improviso péde ser (e €) preparado. A maioria da
programacao, embora ndo seja ao vivo, hoje incorpora tracos da pro-
gramagao ao Vivo.

% MACHADO, p. 125-141.
2% ALMEIDA, C. J. M. O que é video. S&o Paulo: Nova cultural/Brasiliense, 1985, p.16.

Videoteipe:

Fita magnética usada em
TV para registro e
reproducédo de imagens e
sons.
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Atividade 15
1. Faca o levantamento dos programas ao vivo em TV aberta.
2. De quais vocé nao gosta? Por qué?
3. Indigue os programas ao vivo de que vocé gosta. Por qué?
4. Selecione os programas ao Vivo especificos para o publico
infanto-juvenil. Quais vocé recomenda a seus alunos?

Reflita sobre este texto de Arlindo Machado:?’

“A votacédo, pelo Congresso Nacional, da emenda que instituia
as eleicbes diretas no Brasil, em 1984, foi realizada em surdina,
sem o acompanhamento ao vivo da televisao e da populacédo
do pais. Resultado: venceu a ditadura, e a emenda foi derrota-
da. Ja a votacéao, pelo mesmo Congresso, em 1992, do
impeachment do presidente Fernando Collor, acusado de
corrupcgdo, foi televisionada ao vivo, com o povo todo do pais
vigiando os votos dos deputados, em tempo presente. Resulta-
do: venceu a democracia, e o corrupto foi destronado.

Como pode, entéo, a transmissao direta ser considerada nociva?”

e) Videoclipe

Videoclipe é o género mais genuinamente televisual, aponta Machado.
O pequeno formato audiovisual revela uma forma artistica de muita vi-
talidade, hoje espaco para mentalidades inventivas, sintese
audiovisual. Sua primeira concepcao foi a de clipe promocional, ilustra-
cdo de uma cancédo preexistente. Evoluiu e superou clichés publicita-
rios. Imagens glamourosas de astros deram lugar a paisagens, a trans-
formacdo de imagens, a abstracfes, a tratamento iconografico mais
livre. Com o videoclipe, reinventa-se o audiovisual. E a forma
audiovisual capaz de dar uma resposta moderna a busca secular da
fusdo de imagem e som.®

2 MACHADO, p. 129.
% MACHADO, p. 172-182.
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Atividade 16

Antes, vocé analisou a letra da musica Santa Clara, de Caeta-
no Veloso. Agora, a tarefa é ousar imaginar essas imagens, ver
a cancao e elaborar as imagens. Vocé pode descrever, dese-
nhar ou fazer uma montagem com recorte e colagem.

Santa Clara, padroeira da televisao

Que a televisdo nao seja o inferno, interno ermo,

Um ver no excesso o eterno quase nada (quase nada)
Que a televisdo nao seja sempre vista

Como a montra condenada, a fenestra sinistra

Mas tomada pelo que ela é de poesia.

1.3. Espaco educativo na producéo da TV

Qual é o espaco da fungdo educativa na televisdo aberta brasileira?

Atividade 17
1. Como vocé define programa educativo?

2. Dé trés exemplos de programas educativos que estao no
ar, na televisao aberta.

Inclua suas respostas no Memorial e envie para o seu tutor.
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Na atual competi¢cdo por audiéncia, quando se pergunta pelas fungbes
da TV aberta se destacam vender e divertir. Para garantir éxito nos in-
dices de audiéncia, programas exibem situacdes ridiculas, constrangi-
mento, truculéncia, crueldade, violéncia, dor. Nao se explica nem se
faz reflexdo sobre situacBes dolorosas. Embora toda emissora seja
concessao publica, donos, produtores e apresentadores ignoram sua
finalidade educativa.

Ratinho (SBT) declara:

“Nao sou pago para pregar a moral, a cultura, mas para fazer um progra-
ma de entretenimento. E por isso que o cinema nacional vai mal, porque
ele tenta educar o espectador. Quem tem de educar é o governo. (...)
Devo entrar agora como s6cio em um canal de Mato Grosso do Sul, a TV
Pantanal. Quero fazer uns programas que mostrem mais a natureza (...)
Mas ndo me confundam com um salvador da pétria, porque farei uma TV
comercial. Nao estou querendo melhorar a educacgéo, nada disso.” ?°

Sérgio Mallandro (TV Gazeta), ex-idolo infantil, apresentador de forte
audiéncia na emissora, defende que educacao é funcao da escola e
entende por educacao o ensino formal:
“A educacdo tem que ser feita na escola... Ensinar o ABC tem que ser na
escola, sendo a gente vai tirar o emprego dos professores.” %°

Atividade 18
Restringir a concepcéo de educativo a apenas dar aulas serve
a que interesses?

S0 a escola educa?
TV e educacédo séo incompativeis?

Felizmente, a maioria dos profissionais de TV (jornalistas, atores, au-
tores, editores, produtores, apresentadores) compromete-se com 0s
meios de educar: informar, esclarecer, discutir temas relevantes.

Gldria Peres, autora de telenovelas, envolve o espectador com temas
palpitantes, recorrendo ao jornalismo. Na novela Explode Coracéo,

20 SALLUM, E. Entrevista/Ratinho. Folha de S. Paulo, Tvfolha. Sdo Paulo, 27 ago. 2000.
30 CROITOR, C. Falam mal de mim porque meu programa incomoda. Folha de S. Paulo. Séo Paulo, 1
out. 2000.
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fez campanha ficcional para localizar criangas desaparecidas. Em
uma de suas entrevistas declarou:
“Em Carmem falei de Aids pela primeira vez em novelas, orientada pela
vida moderna brasileira. Em De Corpo e Alma, tratei da doacado de or-
gaos, orientada pelo Incor. (...) Novela é diversao, mas pode cumprir tam-
bém uma fung&o social, promovendo debates e colocando questfes.” 3!

Os temas sao inseridos na trama central ou nas tramas secundarias e
fazem-se presentes na vida de personagens. Em seu desenrolar, as
guestdes emergem, provocam reflexdes. O autor de novelas Manoel
Carlos, de Lacos de Familia, caracteriza-se por transmitir conselhos a
seu publico, utilizando-se de seus personagens:
“Considero uma prestacdo de servico. Mais vale um personagem
carismatico recomendar o uso de preservativo do que o governo gastar
milhdes para dizer a mesma coisa.” *

A protagonista Helena — Vera Fischer (Lagcos de Familia) — exorta os
valores nutritivos das saladas, a importancia de se usar camisinha em
relacbes sexuais, de se atar cintos de seguranca ao andar em carros.
Outro personagem da mesma novela — o livreiro Miguel (Tony Ramos) —
sempre cita obras e autores.

Manoel Carlos comecou a mostrar essa preocupacao em Baila Comi-

go (1981); Dr. Plinio (Fernando Torres) também sugeria leituras:
“Coloco no texto livros dos quais gostei, pois acho que a novela prestaum
servico dando dicas de leitura.” *

O jornalista Valladares pede o cuidado de ndo se transformar em
aborrecedor os personagens, mas sustenta:
“Num pais como o Brasil, em que uma parcela significativa da populacao
nao tem acesso ao ensino basico, a televisdo deve, sim, exercer uma
funcéo educativa.” 3

O sucesso do didlogo ficcdo—realidade dissolve fronteiras, faz que a
telenovela supere o mero entretenimento. Nao se trata de adicionar

31 MEPOMUCENO, Rosa. Os Magos — Rosa — In: Especial Telenovelas. Vogue Brasil, n° 243, mar.
1998, p. 96.

32 VALLADARES, R. Civilizagdo neles: Manoel Carlos, autor de Lacos de Familia, acha que novela tem
de educar. Ele esta certissimo. Veja, Edigdo 1.655, 28 jun. 2000.

% MARTHE, Marcelo. Livros no ar. Lagos de Familia faz a alegria dos editores. Veja, n° 1.661, 9 ago. 2000.

34 VALLADARES, obra citada.
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falas e criticas sobre problemas desligados da trama, que podem levar a
um vazio. Exige-se trabalho criativo, tenso, arriscado. O autor conflitua-se
entre compromissos com as normas proprias da ficcdo e compromissos
socioeducativos. Essa tensao pode p6r em risco a obra dramética, ainda
gue obtenha sucesso do ponto de vista do compromisso social.

Dependendo do autor, ha espaco para mediacao educativa em progra-
mas de entretenimento.

Atividade 19
1. Vocé estd acompanhando uma novela?
2. O autor tem intencdo de educar?
3. O que considera deseducativo na novela?
4. Que temas levantados pela trama poderiam ser debatidos
em sala de aula?

Noticia alvissareira: ha atores, diretores e roteiristas (entre eles Regina
Casé, Marcelo Tas, Hermano Vianna, Pedro Cardoso, Guel Arraes, Joao
Moreira Salles, Jorge Furtado e Caca Diegues) discutindo em grupo a TV
aberta, em busca de programacéao mais inteligente e ao mesmo tempo
tdo atraente como as atra¢des apelativas. Para Gabriel Priolli, jornalista
e professor, s6 a pressdo da opinido publica podera mudar a TV. O
telespectador também tem o dever de cobrar programas melhores das emis-
soras. A TV comercial ndo pode contrariar patrocinadores e telespectadores.®

1.3.1. Finalidade educativa e a capacidade de aprender do
receptor

E possivel aprender em programas de TV n&o produzidos para educar?

Tanto os programas de entretenimento como os educativos informam,
estimulam percepc¢des, desafiam padrées, influem em julgamentos. O
receptor tem competéncia para aprender com programas de entreteni-
mento produzidos sem objetivo de ensinar, de educar. O mesmo recep-
tor pode rejeitar programas com linguagens, formas e conteudos escola-
res que Ihe lembrem uma aula expositiva. A capacidade de aprender

% PRIOLLI, G. O poder de “pensar a TV”". O Estado de S. Paulo. S&o Paulo, 12 nov. 2000.
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independe da inteng&o de ensinar. Somos capazes de aprender com
a propria vida.

Pesquisa pioneira sobre a relacéo crianca x televisédo revelou que cri-
ancas se recusavam a assistir a programas didaticos em casa. TV é
para divertir, para relaxar dos trabalhos escolares. Mas elas n&o recu-
savam aprendizagem incidental, proporcionada por programas de en-
tretenimento. Fantasia, diversdo e aprendizagem sao os trés aspectos
motivadores mais comuns para que a crian¢a assista a TV, sendo a
diversao o principal motivo para que ela ligue o televisor. Constatar a
aprendizagem incidental chamou a atencéo para o carater formativo
da televisédo, ao fomentar conhecimentos e desenvolver a imagina-
¢cdo.%® Criancas nado se fazem passivas ante o meio. Ver televisao de-
manda atividades perceptivas e cognitivas.

A dimenséo educativa de uma programacéo de televiséo pode ser de-
terminada pelos profissionais que a produzem (e/ou decidem-na) e por
aguele que aprende.

Se o receptor aprende com programas produzidos sem inten-
¢ao de educar, a qualidade dos programas é importante?

O telespectador pode fazer uma leitura profunda e preciosa de
um programa qualquer?

Na recepcdo de mensagens da midia, a autonomia dos sujeitos e as
especificidades dos contextos culturais, ao se reelaborar o significado
das mensagens recebidas, ndo implicam uma midia neutra, nem um
receptor todo-poderoso.

A idéia de que o poder reside exclusivamente no receptor é falsa, afir-
ma Martin-Barbero, quando explica que o estudo da recepcao, sobre
0S US0s que as pessoas fazem dos meios e de suas leituras, pode levar
ao idealismo de crer que o receptor tem o poder de fazer o que quer,
sem limites sociais fortes. Importa o que se I&, o0 que se consome:
“Perguntem a qualquer dona de casa. Ela sabe que importa o que se
consome, que ndo pode ser qualquer coisa, porque se o que ela compra

% SCHARMM, W. et al. Television in the lives of our children. 3. ed. Stanford: Stanford University Press,
1968, p. 57-60.
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€ ruim, ela ndo pode fazer uma comida muito boa, ainda que seja uma
cozinheira fabulosa. Ha limites no seu saber de cozinheira, dependen-
do dos ingredientes com os quais vai cozinhar. Entéo, o poder ndo esta
todo do lado do consumidor, ndo esté todo do lado de quem cozinha,
depende daquilo com o que vamos cozinhar, daquilo que vamos ler. A
segunda ameaca, a mais perigosa, é desligar o estudo da recepcéo
dos processos de produc¢ao.”?’

1.3.2. Programas educativos e linguagem audiovisual

Durante uma semana, considerando programa educativo o produzido
com a explicita intencéo de educar, observe a TV aberta nos principais
canais.

Em que dias e horarios os programas educativos sao mais exibidos? Por qué?

A quais publicos se destinam?

Qual dos programas vocé achou mais interessante? Por qué?

Qual(is) reproduz(em) situacdes de sala de aula?

Qual(is) utiliza(m) mais a linguagem de televisao e ndo a da sala de aula?

A concepgdo dominante de programas educativos relaciona-se a es-
cola. Refere-se, direta ou indiretamente, a situacdes tradicionais de
comunicacdo em sala de aula: objetos escolares, linguagem do livro,
exposicao professoral, relacdo de comunicacdo mecanica/tradicional
entre professor e alunos.

Associa-se a presenca da intencao educativa explicita em programas
de televisdo a exigéncia de subserviéncia da modalidade expressiva
(cinematografica, televisiva, artistica) e, consequientemente, a perda
da especificidade dessa modalidade. Dai programas de televiséo in-
tencionalmente educativos serem vistos como género inferior, incom-
pativeis com a linguagem da televisdo e a do cinema:

“Sempre um pouco envergonhado de nao ser verdadeiramente cinema —

entendemos cinema ficcional ou narrativo —, o filme pedagdgico procura

ou bem parecer com o filme ficcional e rejeita ser didatico para

37 MARTIN-BARBERO, J. América Latina e os anos recentes: o estudo da recepgéo. In: SOUZA, M. W.
de (org). Sujeito, o lado oculto do receptor. Sdo Paulo: Brasiliense, 1995, p. 52.
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nao ser aborrecedor, ou bem vira as costas ao cinema ficcional e aceita
ser aborrecedor por ser seguramente didatico.” 8

Que programas educativos desafiam essa separacéo e
aproximam linguagem audiovisual e finalidade educativa,
televisdo e educacao?

Pode-se entender por linguagem de televisdo®® ou linguagem
audiovisual a combinacgéao de linguagens do cinema, da televisao, do
video, do radio, dos quadrinhos, da computacao gréafica. Imagem, pa-
lavra e musica interagem constituindo esse modo de comunicacéo
afetivo, emocional.

Para classificar programacéo educativa em fungdo do nivel de articulacéo
da finalidade educativa com a especificidade da linguagem audiovisual,
partimos da proposta de Jacquinot para filmes pedagogicos. *°

Propomos trés niveis:
1°) aulas, palestras e entrevistas gravadas

Aulas, cursos, conferéncias, entrevistas gravadas em video ou trans-
mitidas por televisdo sdo os programas educativos que mais se afas-
tam da linguagem televisual, porgue utilizam o meio audiovisual limita-
do as técnicas de registro de transmissao, sem haver preocupacao
com entreter, atrair publico; pressupéem publico cativo.

As aulas gravadas ou teleaulas ou videoaulas, segundo Jacquinot, en-
guadram-se no modelo classico de filme pedagogico que atende as
exigéncias de uma intencéo didatica, ignorando formulacédo audio-
visual.* O mundo da sala de aula e 0 do especialista sdo as referén-
cias principais. O esfor¢o de fazer a TV funcionar educacionalmente
seguindo modos sedimentados, como observa Braga, “corresponde a
usar as linguagens do livro e da sala de aula para fazer televisdo ou radio

%8 JAQUINOT, Genevieve. Image et pédagogie. s.l. Presses Universitaires de France, 1977, p.18

3% Ver Linguagem da TV e do video, médulo 1, unidade 2 deste Curso TV na Escola.

40 JACQUINOT, G., LEBLANC, G. (coordination). Les genres télévisuels dans |"enseignement. Paris:
Hachette, 1996, p. 19-24.

4 JACQUINQOT, 1977, obra citada.
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educativo, por exemplo. Nesse molde, as aulas ndo correspondem as
expectativas de leitura dos espectadores, ndo conseguem facilmente
resultados positivos; sdo cansativas, monétonas”.*?

Os primeiros programas de transmissao de aulas e palestras por TV
foram chamados programas de radio filmados ou cabecas falantes. No
Brasil dos anos 1950 ndo havia uma linguagem especifica de televi-
sdo. Teleaulas eram registradas por camera fixa, as imagens resumi-
am-se a teleprofessor e quadro-negro. Em 1967 definiu-se oficialmen-
te programa educativo: “A televisdo educativa destinar-se-a a divulgacao
de programas educacionais, mediante a transmissao de aulas, confe-
réncias, palestras e debates”.*3

Atividade 20
Assista a uma teleaula ou videoaula que se enquadre nesse
modelo.
1. Que funcédo desempenha melhor: informar ou motivar o es-
tudo?
2. A que publico se destina?
3. Que pessoas se interessam em assistir?
4. Pode-se assistir em casa (distraidamente)?
5. Ou exige sala de aula? E necessario um professor para ti-
rar davidas?

Até que ponto o programa educativo limitado a uma aula serve para
desobrigar os meios de comunicacdo de atender a finalidades
educativas?

2°) audiovisual didatico

A critica mais freqliente quanto ao uso de televisdo na educacgéo tem
sido o fato de ndo serem exploradas as possibilidades da linguagem de
TV, reduzindo-a a suporte (e veiculo) de exposicao professoral. Avan-

42 BRAGA, J. L. Meios de comunicagéo e linguagens: A questdo educacional e a interatividade. Revista
Linhas Criticas. Brasilia, v. 5, n° 9, jul. a dez. 1999, p. 149-157.
43 Decreto 236, de 1967.
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cou-se ao incluir em programas educativos recursos audiovisuais, tais
como: trechos de filmes, imagens de arquivos, dramatizacéo, fotogra-
fia, desenhos, cartelas, diagramas, mapas, musica, sons.

Enquadra-se como “audiovisual didatico” todo video/programa de TV
gue intenta ensinar utilizando a dupla percepcéo do audiovisual: ouvir
e ver. O “audiovisual didatico” aproxima-se da linguagem audiovisual,
mas o modelo ainda é linear, analitico. Traduz conteddos em sons e
imagens. Utiliza elementos de expressao audiovisual: imagem fixa ou
movimentada, variadas fontes, angulos diversos, enquadramentos, di-
versos efeitos eletronicos, com a muasica portando informacdes, as pa-
lavras tendo conteudos; timbre, elocucgéo, siléncio, citagdes legiveis na
tela, em funcdo do ensinamento e do tipo de aprendizagem visada.*

Nossa Lingua Portuguesa (com o professor Pasquale Cipro Neto) e o
Telecurso 2000 sao exemplos de “audiovisual didatico”.

Atividade 21
Faca um levantamento de cinco programas da TV Escola em sua
area de interesse.
1. Que programas educativos vocé enquadra como “aula gravada’?
2. Que programas educativos vocé enquadra como
“audiovisual didatico”?

Selecione um programa educativo. Analise-o0:*
1. O programa utiliza a linguagem da TV ou tem discurso ver-
bal ilustrado com imagens e musica de fundo?
2. O que predomina? Discurso verbal, linear, analitico? Ou as
dimensdes intuitiva e emotiva? Ou todos, simultaneamente?
3. De que fontes se originam as imagens? Gravacdo em estu-
dio, externa, arquivo, computador, outras?
4. Sao imagens em movimento? Ha imagens fixas? Incluem
desenhos, esquemas, graficos, mapas, palavras escritas?
5. Utilizam-se recursos sonoros? Musicas, vozes, efeitos?
6. A musica serve s6 de fundo ou fornece contribuicbes?
Inclua esta atividade no seu Memorial e envie para seu tutor.

4“4 JACQUINOT, 1996, p. 21-22.
* FERRES, J. Video e educagéo. 2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas,1996a. p. 123-126.
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3°) Ludico-ficcional*®

Se criancas aprendem com programas que priorizam a diversao, por que
0s programas educativos ndao podem ser divertidos?

Por que nao fazé-los divertidos?

Por que ndo usar essa atragdo para atender as necessidades cognitivas
e emocionais da crianga?

Uma das especificidades da linguagem audiovisual é a adequacéo a
ficcdo narrativa e a identificacdo emocional, linguagem que envolve
fantasia e desejo mais que razdo. Nao faz sentido exigir da televisdo a
linguagem analitica especifica da escola.

Que tipos de programa em TV que utilizem jogo, ficcdo e entretenimen-
to podem ser desenvolvidos em educacao?

Consideramos ludico-ficcionais os programas educativos com uma
mais ampla concepc¢édo de educativo, ndo limitada a prelegéo didatica.
Para provocar aprendizagem, abrem-se ao imaginario, a ficcdo, ao
ludismo, manejando linguagens e formatos.

Os programas educativos ludico-ficcionais destinados ao publico
infanto-juvenil voltam-se para o desenvolvimento social, emocional e
cognitivo desse publico. Os pioneiros foram Vila Sésamo e Sitio do
Pica-Pau Amarelo. O mais atual, Flora Encantada, esteve no ar diari-
amente, de outubro de 1999 a marco de 2000, pela TV Globo. Tratava
de tematica ambiental. Flora Encantada (Angélica) era a personagem
principal que, junto com seus amigos, cuidava da floresta e impedia a
sua destruicdo pela Bruxa Ganancia.

Abordaremos a seguir as producdes: Vila Sésamo, Sitio do Pica-pau
Amarelo, R4-Tim-Bum e Castelo Ra-Tim-Bum.

0 Vila Sésamo
Foi o primeiro programa a tentar aproximar entretenimento e educagéo.
Transformou-se na série educativa infantil de maior sucesso. Comparti-

4 Esse topico desenvolveu-se com base na obra de CARNEIRO, V. L. Q. Castelo R4-Tim-Bum: edu-
cagdo como entretenimento. S8o Paulo: Annablume, 1999a. A expressao ludico-ficcional deriva da
expressao “do esquete ludico a ficgao didatica”, de Jacquinot, 1996.
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lhava da nova conceituacdo de televisdo publica norte-americana que
desvinculava a forte associa¢ao de TV educativa com ensino formal e sala
de aula, que afastava dos canais educativos muitos dos que mais podiam
usufrui-los. Vila Sésamo afastou-se da perspectiva de sala de aula e es-
tabeleceu relagéo direta e envolvente com as criangas. O prazer das cri-
ancas diante de comerciais foi 0 ponto de partida. Uniu-se conteado pe-
dagdgico a atrativos de mensagens publicitarias. Usou-se o divertimento
no sentido educativo como motivagéo para ensinar conceitos.

A série foi estruturada em quadros breves, inspirados em técnicas pu-
blicitarias de TV, possibilitando ensinar e divertir criancas, utilizando a
atracdo da televisao e o potencial tecnolégico. Em cada quadro, um
objetivo pedagdgico; quadros com bonecos e personagens humanos,
animacao e musica. A TV Cultura produziu a verséao brasileira em par-
ceria com a TV Globo e ficou no ar entre 1972 e 1977.

Vocé conhece algum programa destinado ao publico infanto-
juvenil estruturado em pequenos médulos (ou quadros)?

0 Sitio do Pica-Pau Amarelo

Em 1951, na recém-inaugurada TV Tupi, Tatiana Belinsky e Julio
Gouveia fizeram ao vivo a primeira série para crianc¢as, o Sitio do Pica-
Pau Amarelo, adaptacao das historias de Monteiro Lobato para o tea-
tro. Era teleteatro. Nao havia linguagem de televisdo, nem videoteipe.
A narrativa com conflito, né dramatico e envolvimento emocional das
criancas era fundamental para que elas se desenvolvessem intelectu-
al, emocional e esteticamente.

Em 1977, estreou a série Sitio do Pica-Pau Amarelo, co-producao TV
Globo/TVE do Rio, recriacdo de histdrias de Lobato para a linguagem
de televisdo, adaptadas por Benedito Ruy Barbosa e dirigidas por
Geraldo Casé, em formato de telenovela, com acompanhamento pe-
dagdgico de Maria Helena Silveira e equipe. Dividia-se em capitulos
curtos. Havia o gancho da ultima cena para o préximo capitulo.

No Sitio, a comunicacao presente nas experiéncias dos perso-

nagens se fazia predominantemente pelos sentidos, emocoes e
ou pelo discurso verbal, analitico? Por qué?
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0 Ra-Tim-Bum

Estreou na TV Cultura em 1990. Até hoje é reprisado. Sua misséo: en-
sinar e divertir. Tem trinta minutos de duracéo. Destina-se a criancas
em idade pré-escolar (trés a seis anos). Abrange socializacado, higiene
e saude, coordenacdo motora, percepcéao audiovisual e outras areas
do conhecimento. Tem formato fragmentado e agil. Compde-se de
guadros de cinco a noventa segundos de duracdo, cada um com estru-
tura narrativa propria. Ao ser lancado, avivou lembrancas do Vila
Sésamo. A comparacao foi inevitavel. Semelhancas e relacdes de
parentesco foram destacadas.

Sua competéncia em ensinar e divertir foi reconhecida. Entre varios
prémios obteve a medalha de ouro do Festival Internacional de Cine-
ma e Televisdo de New York (1991), na categoria programa educativo
infantil. As repercussdes da premiacao colocaram-no em primeiro pla-
no na midia brasileira. Com o Ra-Tim-Bum reafirmou-se a possibilida-
de de a programacao infantil integrar diversdo, tecnologias
audiovisuais e finalidades pedagogicas.

A linguagem utilizada no programa Ra-Tim-Bum era a de televiséo.

“Ao contrario de outras experiéncias bem-intencionadas e de boa qua-
lidade realizadas no Brasil no passado, este € um programa que é de
TV, mesmo. Nao é literatura transposta para a tela, nem teatro frente
as cameras, nem radio com imagem. E TV. E um espetéculo que se
vale de todos o0s recursos postos a sua disposicao pelo meio. Tem o
ritmo dos comerciais e dos videoclips, a dinamica dos desenhos ani-
mados e das animacdes, usa bonecos e seres humanos, mistura adul-
tos com criancas.”®

Atividade 22
Se possivel, veja um programa Castelo Ra-Tim-Bum (ou um Ra-
Tim-Bum). Quantos quadros pedagégicos com personagens di-
ferentes apareceram?
1. Que quadro achou mais interessante?
2. Considera ludico o programa? Tem objetivos pedagdgicos?
3. Que recursos visuais mais Ihe chamaram a atengcao?
4. Que recursos sonoros mais lhe chamaram a atengéo?

4 LINS SILVA, C. E. R&-Tim-Bum usa todos os recursos televisivos. Folha de S. Paulo, 3 fev. 1991.
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0 Castelo R4&-Tim-Bum

O Castelo € uma série de noventa episodios; estreou em 1994, conce-
bida por Cao Hamburger e Flavio de Souza para o publico infantil. Pro-
duzida pela TV Cultura-SP, incorporou tracos de programas inovado-
res que o antecederam:

“O Castelo Ra-Tim-Bum, na verdade, é a soma dos conhecimentos da
TV Cultura desde a sua fundacédo. N6s estamos com 25 anos. A gente
fez Vila Sésamo, Catavento, Bambalaldo, o préprio Ra-Tim-Bum e o
Mundo da Lua. Na verdade, se vocé olhar bem a tecnologia de criacdo
desse programa, vai perceber que ele € o Ra4-Tim-Bum mais o Mundo
da Lua. Tem uma historia central, uma ficgcdo que puxa o resto.”’

Atividade 23

Assista a um episddio do Castelo. Identifique elementos de
outros programas que vocé conhece. Caso nao tenha acesso a
esse programa, selecione outro programa educativo e realize a
atividade proposta.

O Castelo Ra-Tim-Bum inseriu-se na continuidade do trabalho de pro-
ducdo infanto-juvenil da TV Cultura, que enfatiza finalidades
educativas de forma ladica, divertida, direta. Avancou, em relagcédo a
seus antecessores, no atendimento as necessidades de desenvolvi-
mento emocional, cognitivo e social da crianca.

E uma série educativo-ficcional constituida de narrativa principal com
insercdo de quadros pedagdégicos. O conflito principal € bem definido,
uma intriga. O sonho maior do heréi Nino, de trezentos anos, € ser
aceito numa escola. E a falta da escola que fundamenta a necessidade
dramatica do personagem. Usa-se a emoc¢ao para estimular conheci-
mentos propriamente ditos. Simultaneamente, usa-se o0 cognitivo para
aprender sobre emocdes.

H&a, em tudo, impregnacao do cotidiano, do familiar. Nos quadros, per-
sonagens, objetos, informacdes, conceitos podem ser envolvidos por
emocoes. Constata-se a presenca de mais um mundo de referéncia —

47T MUYLAERT, R. As fungdes da televisdo educativa. Entrevistado por J. C. Alves. In: Comunicagdo &
Educacéo. S&o Paulo, (2): jan. abr.1995.
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Mundo da Lua

Producéo: TV Cultura —
1991. Série destinada ao
publico infanto-juvenil.
Mostrava outro modo de ver
a si e ao mundo por meio
de vivéncia imaginaria no
mundo da lua.

Anos Incriveis (EUA, 1988/
1993). Estreou na TV
Cultura-SP. Garantiu a
audiéncia conquistada pelo
Mundo da Lua. Abordava,
sob a 6tica de um garoto,
os obstaculos que enfrenta-
va para se tornar adulto.

Confissdes de Adolescente
Co-producao TV Cultura e
produtora DEZ. Série que
narra conflitos vividos por

guatro adolescentes de
uma mesma familia, na
Gtica adolescente.
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afantasia, o imaginario — que permeia e transforma os outros mundos:
o real, o da sala de aula e o do especialista. Com o0 mundo real faz um
jogo de apoio mutuo. A fantasia atende as solicitacdes centradas no
aprender. Como nos contos de fadas, a fantasia esta a servico do
mundo real. O mundo da sala de aula é desenfatizado, refere-se a
criancas que freqlientam escola, ao desejo do herdi de ir para a escola,
a objetos que lembram escola. No mundo do especialista, 0 conheci-
mento especializado € tomado como nao-especializado pelas suas
imbricacbes com os problemas cotidianos.

O Castelo R4-Tim-Bum mostra ser possivel mediar pedagogicamente
a producédo em TV por meio da inscricdo da intencionalidade em diver-
sos formatos de televisdo. Desmente a incompatibilidade da convivén-
cia da finalidade educativa com as linguagens de TV e o interesse
maior da televisdo: a audiéncia.

Ha outros programas ludico-ficcionais de sucesso perante o publico
infanto-juvenil (Mundo da Lua, Confiss6es de Adolescente, Anos Incri-
veis) que mostram a competente unido entre educacéo e televisdo.
Narram com sensibilidade o cotidiano adolescente e apdiam emocio-
nal e intelectualmente o jovem para refletir sobre a vida. lara (14 anos)
explica por que gostava de Anos Incriveis:*
“Tem uma cena desses Anos Incriveis que os pais deles estédo querendo se
separar, entdo ajuda bastante, porque vocé as vezes fica em dlavida. Meus
pais, mesmo, tdo querendo se separar, talvez. E ai vocé tem que escolher
entre um e outro. Ai fica dificil. Mas ali eles te ensinam com quem vocé deve
ficar, ou ndo. Depois a familia se retine de novo, volta tudo ao normal.”

Atividade 24
1. Levante as séries destinadas ao publico infanto-juvenil que
estéo no ar.

a) De qual gosta mais? Por qué?

b) De qual ndo gosta? Por qué?

c) Quais indica para criancas e adolescentes?

d) Conhece algum estudante que assiste a uma delas? Que

opinido tem ele sobre a série?

“ CARNEIRO, obra citada, 1999a, p. 181.
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Conclui-se: ndo se pode deixar a TV apenas com quem vende. Em
1950, ela comecou assim, e até hoje se mantém. Embora com limita-
cOes, distorcbes, aberracbes, consegue formar, informar e divertir. E
necessario fazé-la assumir o compromisso de educar: “Continuemos a
cobrar dela mais responsabilidade com a educac&o e a cultura. E s6 o
gue |he falta vender ao publico, com a competéncia que tem”.*°

1.4. Integracéo de TV/video as atividades curriculares

Atelevisdo esta presente na escola ndo tanto por aparatos fisicos, mas
pela cultura de uma geragéo de jovens que compartilha a mesma cul-
tura audiovisual que enfatiza a emocéo, o interessante, o inesperado,
0 entretenimento. Para Babin, pensador francés, o sentir antecede o
compreender nessa cultura; fala-se mais do que se escreve, vé-se
mais do que se 1€.5° H4 um novo modo de compreender.

E possivel apoiar-se nessa cultura para desenvolver atividades curriculares,

desenvolver leitura critica da televiséo e problematizar conteddos pedagogicos?

Tal cultura pode ser uma entrada para se trabalhar conceitos e contetidos?

Na linguagem audiovisual, € da emocé&o que se chega a idéia. Os sig-
nificados provém das interacdes de multiplos elementos (imagens,

“ PRIOLLI, G. A arte de vender sabonete. O Estado de S. Paulo, 15 out. 2000.
50 BABIN , P.,, KOULOUMDJIAN, M. F. Os novos modos de compreender: A geragdo do audiovisual ao
computador. S&o Paulo: Paulinas, 1989, p. 38.
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falas, musicas, efeitos sonoros). O ritmo € rapido; o fluxo de imagens,
continuo. A escrita € mais adequada ao pensamento reflexivo, a analise
I6gica, a abstracdo, enquanto os meios audiovisuais enfatizam mais os
sentidos. Na televisdo, comumente os temas apresentam-se de modo
superficial, fragmentados e em diferentes formatos. A diversao torna-
se ferramenta de compreensao, e a aprendizagem desafia o educador
a abrir-se a novas linguagens e a repensar seu papel diante das novas
configuracdes tecnoldgicas e culturais.

1.4.1. Educador como protagonista

Aintegracao das tecnologias de TV e video ao processo de ensino-apren-
dizagem requer do professor desempenhar nova funcéo — a de protago-
nista dessa integracdo. Cabe-lhe preparar-se para mediar a cultura
televisiva e as necessidades de desenvolvimento cognitivas, sociais e
emocionais dos alunos. Estes, influenciados por essa cultura, desenvol-
vem mais 0S processos intuitivo e associativo € menos 0S processos ana-
liticos da prética escolar. Incorporar a TV e o video a educacao significa
introduzir outra linguagem, outro modo de pensar e perceber, num espaco
em que as atividades se apéiam muito mais nas linguagens escrita e falada.

Nas experiéncias pioneiras de uso da TV em ensino, uma questao in-
quietava os professores: a televisdo deve desempenhar funcao de pro-
fessor, ensinar diretamente aos alunos, substituir o professor ou servir
de apoio ao trabalho docente? Estudo de Cassirer sobre experiéncias
mundiais (anos 1950) revelou que a contraposicao professor x televi-
séo era obstaculo para se aproveitar todas as possibilidades da televiséo.
A importancia da fungéo do professor destacava-se em todas as experi-
éncias. Estas mostraram enfaticamente que programas de televisao de
maior qualidade exigiam professores mais preparados em sala de aula.>*

Em vez de substituir o professor, a TV exige o maximo de
suas possibilidades como educador.

Como musica e literatura, TV é um meio “que expde o0 mito da socie-
dade atual através do narrativo, do fantastico e do ritual da continuida-
de, sem buscar a objetividade da realidade do modo como o fazem as

51 CASSIRER, H. R. Television y ensefianza. Buenos Aires: Solar, 1961, p. 295-296.
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ciéncias”.®> Seu modo de expressao tem especificidades diferentes da
expressao verbal e da escrita, incidindo sobre a maneira de perceber,
de apreender.

Vocé ja recomendou algum programa de televisao para seus
alunos assistirem? Realizou com seus alunos atividades
ligadas ao programa?

Na escola, uma professora aceitar da crianga uma informacao obtida
num programa de televisdo pode sinalizar a bem-vinda aproximacéo
entre escola e entretenimento da familia, especialmente para quem
tem s6 a TV como fonte de entretenimento e informacgéo:
“Ele € um menino inteligente. Se vé um negdcio, grava e fala pra vocé.
Nao esquece. Teve uma parte que passou, ai ele falou: ‘Oh! mée, hoje eu
tive aula de ciéncias e a professora tava explicando, e eu falei; ninguém
sabia e eu falei pra ela’. Sabe? As criancas ndo sabiam, e ele sabia. Por
qué? Porque ele viu pela televisdo! (...) Ai, a professora perguntou onde
ele tinha aprendido. Ele falou que assiste Mundo do Beakman, né? Ela
falou: ‘Vocé assiste Mundo do Beakman? Ele falou: ‘Eu assisto’. A profes-
sora: ‘Vocé nao perde, ndo. Vocé s6 ganha!’ (Comunicacao oral da mae
de uma crianca de dez anos).*

Incorporar a televisdo a pratica pedagoégica implica abandonar os tex-

tos escritos?
“Num programa recente de Sandy e Junior, uma classe desejava fazer um
canal de TV, enquanto uma professora autoritaria queria montar uma bi-
blioteca. Ganhou a TV, claro. A questao é: por que a hiblioteca esta do
lado autoritario e a TV do lado moderno? Nao tenhamos ilusdes: s6 apro-
veita bem a midia moderna, TV, Internet, quem domina a antiga, a da
leitura em papel, a de Gutenberg. O que fazer? Reclamar. H4 mais de um
milh&o de professores no Brasil. Por que ndo escrevem a emissora, dizen-
do que ndo gostam de ver associados os livros ao autoritarismo dos pro-
fessores? Se o Brasil quer virar um pais decente, tem de priorizar a edu-
cacdo. (...) Nada substitui a voz dos interessados, quando se trata de

52 VILCHES, obra citada, p.15.
53 CARNEIRO, obra citada, p.180.

Mundo de Beakman

(EUA - 1993). Estreou na
TV Cultura-SP.

Beakman (Paul Zaloom) é
um cientista bem-humorado
que explica os mistérios da
ciéncia. Faz experiéncias
as mais diversas, desde o
funcionamento de vulcBes
ao cultivo de bactérias. A
linguagem é de televiséo.
Ensina nogdes elementares
de fisica, quimica e biologia.
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defender o direito. O mundo est4 mudando, e muitos ndo o perceberam.
O que os professores nao podem é achar que estéo nalinha de fogo e nada
podem fazer contra isso. Podem, sim. Podem pér a boca no mundo.”*

Atividade 25

1. Vocé concorda com essa proposta do autor? Por qué?

2. Se voceé fosse discutir esse episddio de TV com os alunos,
que temas poderiam ser abordados?

1.4.2. Orientacdo para postura critica e seletiva ante a TV

A escola deve ser um espaco de mediacao entre TV, criangas e jovens.
Pode influenciar a recepcgao, a percepcao e as reagdes aos diferentes
meios. Detectando o carater educativo dos programas, pode amplia-lo,
refor¢ca-lo, fazé-lo assunto de didlogo e discusséo. Incorporando televi-
séo ao curriculo, pode propiciar as criangcas mais reflexdo e criticidade
aover TV.

Indubitavelmente, o professor pode exercer influéncia sobre aquilo a
gue as criancgas assistem. Pesquisas recentes atestam que sua orien-
tacdo para se assistir a determinados programas possibilita aumento
da audiéncia e maior aprendizado. A influéncia potencial do professor
cresce quando a lista de sugestdes de programas vistos é comple-
mentada com debates em sala de aula.>®

De um modo geral, os pais sabem o que ndo querem a que seu filhos
assistam. Mas ndo sabem que programas indicar aos filhos. Dai a im-
portancia de a escola fazer sugestdes de programas.

Professores devem orientar alunos sobre o que assistir pela
televisdo?
As escolas podem auxiliar na tarefa seletiva dos pais?

5 RIBEIRO, R. J. O “e” que virou “i". O Estado de S. Paulo, 22 out. 2000.
5% GREENFIELD, P. M. O desenvolvimento do raciocinio na era da eletronica. Sdo Paulo: Summus,
1988, p. 130 —131.
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1.4.3. Uso pedagdgico de programas de TV

ATV pode oferecer informagéo, dinamizar temas significativos, incorpo-
rar transversalidade as atividades curriculares desenvolvidas na escola.
Ainsercao de temas, programas ou filmes no processo pedagdgico sub-
verte o ritmo académico, sem excluir a andlise. Analisar a TV e incor-
pora-la aos processos de ensino-aprendizagem complementam-se.

Estudando inteligéncias multiplas, Gardner revela que muitos concei-
tos podem ser definidos, representados, ensinados a partir de multipla
perspectiva; admitem diversidade:
“Os conceitos importantes de cada dominio permitem varios ‘pontos de
entrada’, variando do estético e do narrativo, num dos extremos, ao l6gi-
co, ao filoséfico e ao experiencial no outro extremo.”*®

Reconhecendo sem culpa a relagéo de prazer do receptor com TV e
filmes, os educadores aproximam-se do que é produzido sem uma fina-
lidade explicita de ensinar. Partem da experiéncia perceptiva, da motiva-
cdo emocional, para trabalhar temas transversais, contetdos curricu-
lares e modalidades de expressdo. Trazem para suas disciplinas
atmosferas de viagem, da aventura entre o estado sensivel estimulado
na linguagem audiovisual e a compreenséo racional dos conteddos.>’

Entre as estratégias pedagaogicas de utilizacdo de programas de entre-
tenimento (ou segmentos) por professores, no ensino sistematizado
de conteudos especificos destacam-se as de Maria Thereza Rocco.%®
A autora considera “a importancia assumida pela TV no cotidiano das
pessoas, em especial no hoje da crianca e do pré-adolescente”. Siste-
matiza propostas pioneiras de atividades pedagdgicas em ensino de
lingua materna que incorporam textos de televisdo. Ao propor a utiliza-
cao do texto publicitario, argumenta:
“A graméatica do comercial é limpidamente definida. Se por um lado nos
coloca frente a muitas daquelas caracteristicas comuns a todo texto
televisivo, por outro revela dimensdes muito préprias e especificas desse
segmento. Os textos, em geral muito bem estruturados do ponto de vista
linguistico, apresentam facetas de um atraente discurso ludico.

56 GARDNER, H. A nova ciéncia da mente: Uma histéria da revolugdo cognitiva. Sdo Paulo: Edusp,
1995, p.195.

57 FRANCO, M. Prazer audiovisual. Comunicagao & educacéo. Sao Paulo, (2): 49 a 52, jan./abr. 1995.

58 Autora da Série Viagens de Leitura, da TV Escola.
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Assim, por exemplo, ao invés de se estudar o processo metonimico, ou
entdo os tipos de rima, e ainda a forca sonora de recursos como
aliteracdes, assonancias, anéaforas, partindo, como freqiientemente se
faz (salvo excecdes), de exemplos ultrapassados, encontrados em textos
sem sabor, estéreis, no mais das vezes ran¢osos e que nada dizem ao
adolescente e mesmo ao jovem, por que nao trabalhar também com o
texto do comercial, que muitos ja conhecem (as vezes até sabem de cor),
texto que é muito mais préximo do cotidiano em que vivem? Observe-se
que tal trabalho, em momento algum, substitui outras analises, feitas a
partir de bons textos, literarios ou ndo."”°

A telenovela pode ser explorada na sala de aula de varias maneiras.
Baccega sugere que o professor organize debates com temas extrai-
dos da trama, proponha aos alunos que entrevistem pais e avés para
estudar mudancas através das geracdes, peca que reescrevam a no-
vela, imaginando-se no lugar do autor. No caso de producdes de épo-
ca, sugere o estudo da ética, da moral e dos costumes no tempo.®°

Os telejornais levantam temas transversais (ética, meio ambiente, se-
xualidade) e temas que se referem ao contetdo tradicional das disci-
plinas escolares (histéria, geografia, matematica, biologia...) que po-
dem ser debatidos e aprofundados em sala de aula. Napolitano sugere
examinar: o tratamento dado aos temas; as diferencas entre discurso
cientifico e discurso dramatizado da TV; o nivel de profundidade das
abordagens, dos conceitos envolvidos, as simplificacdes, as distor¢des. 5!

Atividade 26
1. Escolha um programa de TV e fundamente uma proposta
nas sugestdes de utilizacédo pedagdgica de publicidade,
telenovela, telejornal.
2. Trabalhe-a com os alunos.
Escreva suas reflexdes no Memorial.

Programas que ja trazem em si mediacdo pedagdgica, como programas
educativos e documentarios, dispensam o professor?
Se néo, o que exigem do professor (para utiliza-los)?

% ROCCO, M. T. F. Linguagem autoritaria: televiséo e persuasao. Sao Paulo: Brasiliense, 1989, p. 176.
8 BACCEGA, obra citada.
51 NAPOLITANO, M. Como usar a televisdo na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1999, p. 23.
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O professor € um pesquisador. Observa, seleciona, questiona, ana-
lisa e decide que meio usar e como usa-lo. Nao se aceita decidir uti-
lizar video ou programa de TV produzido com (ou sem) intencéo de
educar por se ter 8 mao a fita e o videocassete. E necessario refletir
guanto as necessidades do meio e ao que se quer no meio; que funcéo
0 programa desempenhard e como serdo abordagem, mudancas e
adaptacdes.®?

Sabe-se que a interacao direta com o professor enriquece a aprendi-
zagem que qualquer programa de TV ou video proporciona. De acordo
com Ferrés, as melhores possibilidades e as piores limitacées do video
decorrem da qualidade dos programas e da preparacao do professor
para usa-los de forma criativa e participativa.®®

No processo de ensino-aprendizagem, vale utilizar mais de um meio
para apresentar o mesmo contetdo. Cada meio tem especificidades,
contribui para determinado tipo de aprendizado, para modos de pensar
e de perceber. Atelevisdo/video enfatiza a acao e os eventos simulta-
neos; a escrita enfatiza a relacao linear e sequencial entre idéias e
eventos. A educacdo multimidia oferece perspectivas diversificadas
para desenvolver mentes e vivéncias.®

1.4.4. O video: de suporte de programas de TV e de filmes a
meio de expressao

Que vocé entende por video?
Que equipamentos existem na sua escola? E na sua casa?

Durante anos, programas de televisdo foram transmitidos somente ao
vivo, exceto os produzidos em pelicula de cinema. N&ao havia equipa-
mentos para gravar sons e imagens em fita magnética. O primeiro
equipamento gravador de videoteipe data de 1956.%

62 SANCHEZ, obra citada, p. 56.

8 FERRES, 19964, obra citada.

84 GREENFIELD, obra citada, p.129.
8 ALMEIDA, obra citada.
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Chama-se hoje video a toda mensagem audiovisual registrada
em fita, desde gravacdes de programas de TV e filmes através
de videocassetes a mensagens produzidas em cameras de
video por amadores.

O kit tecnoldgico existente em escolas brasileiras permite gravar pro-
gramas da TV Escola e uséa-los para aperfeicoamento do professor e
como recurso didatico em sala de aula. Pode-se organizar uma
videoteca com fitas gravadas de televisGes educativas e comercias e
coloca-las a disposicao de professores e alunos, para que sirva aos
objetivos de ensino, aprendizagem e formacdo. Além disso, podem
circular nas escolas videos emprestados, alugados, comprados ou
produzidos por alunos e professores.

Em sala de aula, o videocassete oferece varios procedimentos técnicos
ao professor: parar, adiantar, voltar, utilizar s6 a imagem, utilizar apenas
0 som, estudar quadro a quadro imagens e textos importantes. Serve
para exercicios de analise e para formar atitudes de observacao na cri-
anca. Permite observar elementos nao visiveis a primeira vez, escutar o
gue nao fora captado, selecionar detalhes, ler uma mensagem de modo
diferente do habitual. O video pode ser usado em ambientes com luz
solar. E tecnologia flexivel e versatil. Os equipamentos basicos sdo:

0 videocassete (aparelho): grava em fita cassete programas e fil-
mes transmitidos por televiséo (cabo, satélite, parabdlica) e permi-
te assistir ao que foi registrado e reproduzi-lo.

0 camera de video (filmadora ou videogravadora): grava em fita
cassete cenas, acontecimentos diversos, imagens e sons. Funci-
ona também como videocassete.

0 televisor (monitor): aparelho receptor de televiséo.

Ressalte-se, hoje o video nado se limita a suporte de mensagens, a re-
passe de imagens produzidas em emissoras e no cinema. Serve para
exercicios de andlise de mensagens e para formar atitudes de obser-
vacao no estudante. O acesso as cameras de video faculta que até
mesmo criancas produzam audiovisuais de curtas mensagens, com
parcos recursos técnicos e financeiros. No mundo inteiro, a competén-
cia, a organizacao e a qualidade com que se desenvolveram nucleos de
producéo independente e programas em video, videoarte e trabalhos
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experimentais inseriram o video numa ativa producao. Tem-se agora
uma linguagem de video que se confunde com a da TV, que contribui
para inovar a linguagem da TV.

Vocé participou de alguma gravacao caseira de video?
Ja assistiu a algum video feito por colegas? Analise-o.

1.4.5. FuncOes do video na sala de aula

Dentre as funcdes de TV e video no ensino, propomos: informacéo de
contetdo, motivacao, ilustracdo e meio de expressdo. Desenvolvé-las
depende dainiciativa e da participagéo do professor. Ao usar um video,
pode ser observada mais de uma funcao. Essa classificacdo € apenas
uma indicacdo. Existem outras propostas. O importante é o professor
adequar e criar modos de utilizar o video na sala de aula.

a) funcao de informacéo e de conteudo de ensino

Consiste em apresentar a informacéo nas formas direta e indireta.®®
Direta é o video (ou programa) produzido para apresentar o contetdo
de maneira determinada, sistematizada, como uma videoaula ou
teleaula. Indireta € a informacéo sem tratamento pedagdgico especi-
fico na producéo, podendo ser trabalhada com multiplas abordagens.
Geralmente, programas sao utilizados no ensino pelo contetdo abor-
dado e pelas informacdes trazidas.

E importante que o professor explore véarias possibilidades de uso
pedagdgico do audiovisual.

b) func&o de motivagcao
Considerando-se o potencial motivacional de meios audiovisuais sobre

jovens e criancas, integrar significa aproximar-se da cultura daguele que
aprende, com a emocao, com as imagens do mundo real, e utilizar essa

5% MORAN, J. M. O video na sala de aula. Comunicagao e Educagao. Sao Paulo: n. 2, jan./abr.1995, p. 30.

65



Unidade 1 — Televis@o/video na comunicagdo educativa — concepgdes e fungbes

66

motivagcdo emocional na aprendizagem escolar. Essa funcao vale-se
da caracteristica emotiva de TV e video para motivar alunos, para pro-
blematizar conteddos. Sua incorporacdo representa uma concepcao
mais ampla de educacao, que inclui dimensdes além da cognitiva e
abriga espacos extracognitivos que envolvem necessidades humanas
gue interagem com o cognitivo. Vygotsky questionou estudos que des-
creviam o desenvolvimento de criangas restrito ao intelectual, ignoran-
do-lhes necessidades mais amplas:
“Referindo-se ao desenvolvimento da crianca em termos gerais, muitos
tedricos ignoram, erroneamente, as necessidades das criangas entendi-
das em sentido mais amplo, que inclui tudo aquilo que é motivo para a
acao. Frequentemente descrevemos o desenvolvimento da crianga como
o de suas fungdes intelectuais. Toda crianga se apresenta para nés como
um tedrico, caracterizado pelo nivel de desenvolvimento intelectual supe-
rior ou inferior, que se desloca de um estagio a outro.”®’

Na educacéo, aceitar-se a funcao motivacional ainda néo € tranquilo;
h& resisténcias. Essa funcdo propde aplicar o estimulo emocional pro-
piciado pelo audiovisual na sensibilizacao e na motivacéo para o aluno
desejar descobrir mais e aprender mais. O interesse maior estd em
suscitar resposta ativa, em estimular o trabalho posterior de estudo do
tema. Pode-se considera-la como baseada na “pedagogia do depois”.
Nessa pedagogia, de acordo com Ferrés, “a aprendizagem se realiza
basicamente no trabalho posterior a exibicao”.%®

Usar o video como motivador significa criar um objeto de desejo que
conduza o estudante a avancar, que desperte a curiosidade de saber
mais. Para exemplificar: em aula de fisica, um video sobre o movimento
de estrelas e planetas pode suscitar a vontade de estudar o universo.®®

Atividade 27
Que temas atualmente abordados pela midia podem motivar
estudos?

57 VYGOTSKY, L. S. A formagéo social da mente. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1988.

% FERRES, obra citada, 1996a, p. 24.

% TORNERO, José M. P. El desafio educativo de la television: para comprender y usar el medio. Bar-
celona: Paidds, 1994.
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c) funcao de ilustracéo

llustrar compreende varios significados tais como: esclarecer, elucidar, co-
mentar, explicar, exemplificar, ornar. Programas, filmes, videos (completos
ou segmentados) podem ilustrar aulas, ajudando na compreensao de fatos,
idéias, conceitos. Permitem mostrar documentos, imagens e vozes de per-
sonagens historicos, fatos e acontecimentos da histéria atual e do passado
registrados no momento em que acontecem ou quando sao reconstruidos.
Em ciéncias apresentam também o que ndo se pode observar diretamente,
0s experimentos impossiveis de realizar em laboratorio escolar. Jacquinot
destaca:’ introduzir um sujeito, complementar informacao, mostrar in-
formac&o de natureza diferente, apresentar um caso concreto ou um teste-
munho, suscitar debates, comparar pontos de vista, ou concluir um estudo.

Atividade 28
No Guia de Programas da TV Escola, observe os videos da sua
area de conhecimento. Selecione um video que utilizaria para:
1. informar. Ha outra funcéo que poderia cumprir?
2. motivar. H4 outra fungcdo que poderia cumprir?
3. ilustrar. Em que sentido?
4. Outra possibilidade:
Inclua esta atividade no seu Memorial e envie para seu tutor.

d) funcao de meio de expressao

0 JACQUINOT, obra citada, 1996, p. 17.

67



Unidade 1 — Televis@o/video na comunicagdo educativa — concepgdes e fungbes

68

A mais nova e desafiante funcdo. Ultrapassa saber ler, interpretar e
utilizar textos audiovisuais. Trata-se também de expressar-se por meio
dessa linguagem, produzir mensagens audiovisuais. A definicdo de
leitura critica incorpora-se a proposta de recriacao, de jogo inteligente
de sentido, a abertura do espaco escolar a experimentacéo
audiovisual, a escrita audiovisual, capaz de expressar idéias, senti-
mentos, descrever espacos, situacdes, narrar acontecimentos e imagi-
nar mundos possiveis (Tornero). Para Alvin e Heidi Toffler, a producéo
de videos por criancas € fundamental para a escola prepara-las
tecnologicamente. Com uma camera, produzindo videos, a crianca
aprende a ler criticamente a midia.

A nao-disponibilidade de equipamentos € barreira para gravar e edi-
tar mensagens, sem contar o desconhecimento da linguagem. A
camera de video é usada em modalidades que exigem pouco domi-
nio da linguagem audiovisual, como os videos de registro de depo-
imentos, entrevistas, vivéncias, manifestacbes de grupos, materiais
gue se prestam a observacao, analise, pesquisas e avaliacbes. Cum-
prem func¢des importantes que tém sido propostas como video in-
vestigacao, video processo ou video producéo, video espelho.

Nossa experiéncia com criangcas mostra ser possivel produzir mensa-
gens audiovisuais com projetor de slides (ou retroprojetor), filme trans-
parente (ou papel vegetal) e gravador cassete de som. A simplicidade
dessa tecnologia conduz a crianca aos primordios do cinema, com
imagens pintadas em vidro fino e projetadas sem movimento através
da lanterna méagica. O processo consiste em criar a historia, elaborar
o roteiro, fazer uma seqiiéncia de desenhos com material transparente
e gravar a trilha sonora. Ao se exibir a histéria com desenhos e sons,
conta-se outra, inédita: como veio a ser historia. Desperta-se no jovem
o desejo de ser produtor.”

Quando a crianga se expressa por imagens e palavras, sua satisfacéo
de ser produtor contagia. Pode fazer surgir super-heréis que comba-
tam fantasmas escolares, como no roteiro de Guilherme (dez anos): A
escola mal-assombrada.”

7t CARNEIRO, V. L. Q. Uma aventura pedagodgica: do desejo de fazer cineminha a producéo de suas
proprias mensagens. Natal, 1987. Dissertacdo (Mestrado em Tecnologia Educacional), Faculdade
de Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

72 . Relatorio “Producao e recepgéo de videos enquanto reflexao da pratica pedagdgica. Brasilia,
Decanato de Extenséo /Faculdade de Educagdo-UnB, 1990, mimeo.
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A ESCOLA MAL - ASSOMBRADA

Era uma vez um fantasma que assustava
toda a escola.

Assustava 0s meninos, que corriam de
medo.

Até que um dia apareceu um grande super-
heroi.

Sugou o fantasma.

= Jogou o fantasma para o céu. E ele ja esta la
nas nuvens.

E a escola ficou feliz para sempre.
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