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Apresentacao

O Ministério da Educacdo por meio da Secretariade Educacdo Especial
apresenta o documento Educagédo Inclusiva - Atendimento Educacional
Especializado para a Deficiéncia Mental, com o objetivo de oportunizar aos
sistemas de ensino orientagBes einformagdes paraaorganizagdo do atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia mental.

A edicdo deste documento traz contribui¢des valiosas para nortear a
reflex&o sobre anecessériatransformacéo conceitual e préticadaescolaparaa
atencdo adiversidade. Nesta perspectiva, abrange principios que fundamentam
o direito de todos a educacdo a luz do enfoque da educagdo inclusiva; e
apresenta uma experiéncia que reflete o processo de transformacdo da escola
organizada de forma segregada para uma nova organizagdo do atendimento
educacional especializado.

Acreditamos que esse documento ir4 contribuir efetivamente como
orientagdo paratomada de decisdo e organizacdo do sistema educacional para
atender as necessidades e interesses de todos 0s alunos, garantindo que tenham
acesso a espagos comuns e processos educacionals inclusivos.

Claudia Pereira Dutra

Secretaria de Educacéo Especial
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Capitulo |

A escola comum —seu compromisso educacional

A ciéncia é a base de toda construcéo do conhecimento académico e a
escola comum opera com esse saber universal, produzido e reproduzido, em
detrimento do saber particular. Elaampliatodo e qualquer conhecimento que o
aluno traz da suaexperiénciapessoal, socia e cultural e procurameios de fazer
com que o aluno supere 0 senso comum. A escola tem o dever de ndo se
contentar apenas com o0 que o aluno ja sabe, estimulando-o a prosseguir no
entendimento de um fendmeno, ou de um objeto edetorna-| o capaz de distinguir
0 que estuda do que ja sabe em uma ou varias areas do conhecimento.

Na escola a construgéo do conhecimento € predefinida, intencional e
deliberada. Tanto o aluno quanto o professor tém objetivos escolares explicitos
gue precisam ser al cangados. Eles perseguem metas e agdes, num dado periodo
detempo —o0 ano letivo, o espago de um plangjamento, de umaaula, enfim, um
periodo que serd preenchido de agdes propositalmente sistematizadas para o
fim aque se propdem.

Ha que selevar em conta as escolhas do professor paraensinar e as do
aluno para aprender. Essas escolhas ndo sdo espontaneas, aleatérias, mas
demandam decisao, sele¢cdo de um caminho de aprendizagem, de uma
metodologia de ensino, do uso de recursos didati co-pedagdgicos. Da parte do
aluno, essa escolha é mais limitada, pois o professor, por mais que seja aberto
eacessivel ao modo de aprender do aluno, ndo esta ensinando individual mente,
mas desenvolvendo um trabalho pedagdgico coletivamente organizado, que
tem limites para essas diferencas.

A escola é ainstituicéo responsavel pela passagem davida particular e
familiar para o dominio publico, tendo assim uma fungéo social reguladorae
formativa para os aunos. O conhecimento nela produzido é revestido de valores
€ticos, estéticos e politicos, aos quais os alunos tém de estar identificados e por
mais que aescolasga“liberal” e descarte model os totalizadores e coercitivos de
ensino e de gestdo, suafuncdo social jamais seradescartada. Elaprecisaassumir
um CoMpPromisso com as mudancgas sociais, com o aprimoramento das rel agdes
entre os concidad&os, com o cuidado erespeito em relagéo ao mundo fisico eaos
bens culturais que nos circundam.

Mas acima de tudo, a escola tem a tarefa de ensinar os alunos a
compartilharem o saber, os sentidos diferentes das coisas, asemocles, adiscutir, a
trocar pontos de vista. E na escola que desenvolvemos o espirito critico, a
observacdo e o reconhecimento do outro em todas as suas dimensdes.

Em suma, aescolacomum tem um compromisso primordial einsubstituivel:
introduzir o aluno no mundo social, cultura e cientifico; e todo o ser humano,
incondiciona mente tem direito aessaintroducso.
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Acescolaespecial: seu compromisso educacional

A escolaespecia foi criadaparasubstituir aescolacomum no atendimento
aaunos com deficiéncia, assumindo o compromisso da escola comum, sem uma
definicdo clara do seu. E importante esclarecer, que houve um tempo em que se
entendiaque essesa unosndo eram capazesdearcar com o compromisso primordial
daescolacomum de serem introduzidos no mundo socid, cultura ecientifico, ando
sar em condigdes muito especificas e fora dessa escola

Entendia-se que esses alunos necessitavam de condigdes escolares
especiaiso queincluiacurricul os e ensino adaptados, nimero menor de alunos por
turma, professores especializados e outras condigdes particul ares de organizagéo
pedagdgica do processo educacional. Assim sendo, dada a essa composicao
especifica, a escola especial sempre enfrentou o impossivel: substituir
adequadamente 0 compromisso da escola comum. Por sua vez, ainsisténciaem
buscar uma substituicdo impossivel, foi descaracterizando-a e impedindo-a de
construir umaidentidade propria, no correr dos tempos.

O advento dainclusdo escolar denunciou nitidamente essaimpossibilidade,
provocando muitas diividas sobre o papel da escola especial e até mesmo sobre a
sua continuidade. Ja com o movimento daintegracdo escolar isso ndo aconteceu
deformatéo categérica.

De fato, ainsercdo parcia e condicional dos alunos com deficiéncia nas
escolas comuns manteve as escol as e classes especiais namesma posi¢ao. Cabia
Ihesainda substituir aescolacomum, emboracom cardter transitorio, acreditava-se
que a passagem desses alunos por seus cursos fosse necessaria, para que
conseguissem seintegrar no ensino regular.

Pode-se dizer que, com esse movimento, as escolas especiais ndo foram
completamente questionadas em suas fungdes e organizagao pedagdgica, embora
jativessem seu compromisso primordial abaado.

Diante dainclusdo, o desafio das escolas comum e especia é o de tornar
claro o papel de cada uma, pois uma educagdo para todos, ndo nega nenhuma
delas. Se 0os compromissos educacionais dessas ndo sdo sobrepostos, nem
substituiveis, cabe aescolaespecial complementar aescolacomum, atuando sobre
0 saber particular queinvariavelmentevai determinar e possibilitar aconstrucdo do
saber universal.

O atendimento educacional especializado

Ora, seaescolacomum tem como compromisso difundir o saber universal,
certamente terd de saber lidar com o que h& de particular na construcdo desse
conhecimento paraalcancar 0 seu objetivo. Masaindaassm, teralimitagbesnaturais
paratratar com o que héde subjetivo nessaconstruggo com alunoscom deficiéncia,
principalmente com a deficiéncia mental. Esse fato ja aponta e demonstra a
necess dade de existir um espago paraessefim, que ndo sgjaeminentementeclinico
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e que resguarde uma caracteristicatipicamente educacional.

Para esse fim, esta previsto na Constituicdo de 1988 o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, para o que antes era
definido como Educagéo Especid e todas as suas formas de intervencao.

Em seu Artigo 208, a Constitui¢do determina que esse atendimento ocorra,
preferencialmente, narederegular de ensino.

E importante esclarecer que:

a) esse atendimento refere-se ao que é necessariamente diferente da
educagdo em escolas comuns e que é necessario para melhor atender as
especificidades dosa unos com deficiéncia, complementando aeducacdo escolar e
devendo estar disponivel em todos os niveis de ensino;

b) é um direito de todos os alunos com deficiéncia que necessitarem
dessa complementagéo e precisa ser aceito por seus pais ou responsaveis e/ou
pelo proprio aluno;

c¢) o “preferencialmente” na rede regular de ensino significa que esse
atendimento deve acontecer prioritariamente nas unidades escolares, sejam
elas comuns ou especiais, devidamente autorizadas e regidas pela nossa lei
educacional. A Constituicdo admite ainda que o atendimento educacional
especializado pode ser oferecido fora da rede regular de ensino, ja que € um
complemento e ndo um substitutivo do ensino ministrado na escola comum
para todos os alunos;

d) o atendimento educaciona especializado deve ser oferecido em
horérios distintos das aulas das escolas comuns, com outros objetivos, metas
e procedimentos educacionais.

€) as acles do atendimento educacional sdo definidas conforme o tipo
de deficiéncia que se prop8e a atender. Como exemplo, para os alunos com
deficiéncia auditiva o ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, de
Portugués, como segunda lingua, ou para os alunos cegos, 0 ensino do codigo
“Braille”, de mobilidade e locomogao, ou o0 uso de recursos de informética, e
outros;

f) os professores que atuam no atendimento educacional especializado,
além da formacdo bésica em Pedagogia, devem ter uma formagdo especifica
paraatuar com adeficiénciaaque se propde aatender. Assim como o atendimento
educacional especializado, os professores ndo substituem as func¢des do
professor responsavel pela sala de aula das escolas comuns que tém alunos
com deficiénciaincluidos.

O conhecimento da deficiéncia mental precisa ser clarificado, dada a
facilidade de se confundir os problemas de ensino e de aprendi zagem causados
por essadeficiénciacom o que é barreirapara o aproveitamento escolar detodo
e qualquer aluno.
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A deficiéncia mental

Na procurade umacompreensdo mais global das deficiénciasem geral,
em 1980, a OMS, prop6s trés niveis para esclarecer todas as deficiéncias, a
saber: deficiéncia, incapacidade e desvantagem social. Em 2001, essa
classificacdo foi revista e reeditada ndo contendo mais uma sucesséo linear
dosniveis, masindicando ainteracéo entre as funcfes orgénicas, as atividades
e aparticipacdo social. O importante dessa nova definicdo é que ela destacao
funcionamento global da pessoaem relacdo aos fatores contextuais e do meio,
re-situando-a entre as demais e rompendo o seu isolamento. Essa definicéo
motivou apropostade substituir aterminologia“ pessoadeficiente” por “ pessoa
em situacdo de deficiéncia’. (Assante, 2000). A idéia dessa proposta € a de
mostrar avantagem deintegrar os efeitos do mei o nas apreci aces da capacidade
de autonomia de uma pessoa com deficiéncia. Em conseqiiéncia uma pessoa
pode sentir umadiscriminagdo em um meio que constitui paraelabarreiras que
apenas destacam a sua deficiéncia, ou ao contrario ter acesso a esse meio,
gracas as transformagoes deste para atender as suas necessidades.

A Convengéo da Guatemala, internalizadaa Constituicao Brasileirapelo
Decreto 3956/2001, no seu artigo 1° define deficiénciacomo [...] “umarestricdo
fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limitaa
capacidade de exercer umaou mais atividades essenciaisdavidadiaria, causada
ou agravada pelo ambiente econdmico e social”. Essa definicdo ratifica a
deficiénciacomo umasituacdo.

A deficiénciamental constitui um impasse parao ensino naescolacomum
e paraadefini¢éo do seu atendimento especializado, pelacomplexidade do seu
conceito e pela grande quantidade e variedades de abordagens do mesmo.

A dificuldade em se detectar com clareza os diagnésticos de deficiéncia
mental tem levado auma série de defini¢des e revisdes do seu conceito. A medida
docoeficientedeinteligéncia(QI) foi utilizadadurante muitos anos como parametro
de definicdo dos casos. O proprio CID 10 (Cddigo Internacional de Doencas,
desenvolvidapel aOrganizacdo Mundid de Salide), ao especificar o Retardo Menta
(F70-79) propde uma definicdo ainda baseada no coeficiente de inteligéncia,
classificando-o entre leve, moderado e profundo, conforme o comprometimento.
Também inclui varios outros sintomas de manifestagfes dessa deficiénciacomo: a
[...] “dificuldade do aprendizado e comprometimento do comportamento”, o que
coincide com outros diagndsticos e de areas diferentes.

O diagnéstico na deficiéncia mental ndo se esclarece por uma causa
organica, nem téo pouco pelainteligéncia, suaquantidade, supostas categorias
etipos. Tanto as teorias psicol gicas desenvolvimentistas, como as de carater
sociol égico, antropol 6gi co tém posi ¢des assumidas diante da condi¢édo mental
das pessoas, mas ainda assim, ndo se consegue fechar um conceito Unico que
dé conta dessa intrincada condicéo.
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A Psicandlise, por exemplo, traz a dimensdo do inconsciente, uma
importante contribuicéo que introduz os processos psiquicos na determinacao
de diversas patologias, como a questdo da deficiéncia mental. A inibicao,
desenvolvida por Freud, pode-se definir pela limitagdo de determinadas
atividades, causada por um bloqueio de algumas funcfes, como pensamento,
por exemplo. A debilidade, para L acan, define amaneiraparticular de o sujeito
lidar com o saber, podendo ser natural ao sujeito, por caracterizar um mal-estar
fundamental em rel acéo ao saber, ou sga, todos néstemosa go que ndo conseguimos
ou ndo queremos saber. Mas também define uma patologia, quando o sujeito se
fixa numa posic¢&o débil, de total recusa de apropriagdo do saber.

Além de toda essa pluralidade de conceitos e que em muitos casos sdo
antagonicos, existe a dificuldade de se estabel ecer um diagndstico diferencial
entre o que sgja “doenca mental” e “deficiéncia mental”, principalmente no
caso de criangas peguenas que estéo na idade escolar.

Por todos esses motivos, ha uma busca de encampar esse problemao mais
amplamente possivel, introduzindo dimensdes de diferentes areas do conhecimento
na tentativa de abranger o fenébmeno mental.

Em suma, a deficiéncia mental ndo se esgota na sua condicdo organica
elou intelectual e nem pode ser definida por um Unico saber. Ela é uma
interrogagdo e objeto de investigacdo para todas as &reas do conhecimento.

A dificuldade de se precisar um conceito de deficiéncia mental trouxe
conseqliéncias indeléveis na maneira das demais pessoas lidarem com a
deficiéncia. O medo dadiferenca e do desconhecido é responsavel, em grande
parte, pela discriminagdo que afeta as escolas e a sociedade em relacdo as
pessoas com deficiénciaem geral, mas principal mente aguel as com deficiéncia
mental.

O sociologo Erving Goffman desenvolveu uma estrutura conceitual: a
estigmatizag&o, para definir essareacdo diante daquele é diferente e que acarreta
um certo descrédito e desaprovagdo por parte das demais pessoas. Freud, em
seu trabalho sobre o Estranho também demonstra como o sujeito evita aquilo
gue Ihe parece estranho e diferente, mas que no fundo remete a questdes
pessoais e mais intimas do préprio sujeito.

Ainda podemos acrescentar a resisténcia institucional que contribui
paraaumentar e manter adiscriminacdo. Presaao conservadorismo eaestrutura
de gestéo dos servicos publicos educacionais, a escola continua norteada por
mecani smos €litistas de promocgao dos mel hores alunos em todos os seus nivels.

Além disso, h& que se considerar as contradi¢bes entre culturas
profissionais que definem a identidade e o trabalho de cada uma gerando
corporativismos, préticas isoladas, busca por maior reconhecimento social e
acarretando formas desarticul adas de se enfocar o mesmo problema, como €0
caso do atendimento a deficiénciamental .
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Por essas razfes, e pelos principios inclusivos, esse atendimento sgja
na escola comum, ou hos locais reservados ao atendimento educaciona e/ou
clinico especializado, necessita ser reinterpretado e reestruturados.

A escola comum diante da deficiéncia mental

Oqueera

A deficiéncia mental coloca em xeque a funcéo primordia da escola
comum qgue é a producdo do conhecimento, pois o aluno com essa deficiéncia
tem uma maneira propria de lidar com o saber que, invariavelmente, néo
corresponde ao ideal da escola. Na verdade, ndo corresponder ao esperado
pode acontecer com todo e qualquer aluno, mas os alunos com deficiéncia
mental denunciam aimpossibilidade de atingir esseideal, deformatécita. Eles
ndo permitem que a escola dissimule essa verdade. As outras deficiéncias ndo
abalam tanto a escola comum, pois ndo tocam no cerne e no motivo da sua
urgentetransformac&o: entender aproducéo do conhecimento académico como
umaconquistaindividual.

O aluno com deficiéncia mental tem dificuldade de construir
conhecimento como os demais e de demonstrar a sua capacidade cognitiva,
principalmente nas escolas que mantém um modelo conservador de atuagdo e
uma gestéo autoritaria e centralizadora. Essas escolas apenas acentuam a
deficiéncia e, em consequéncia, aumentam a inibicdo, reforcam os sintomas
existentes e agravam as dificuldades do aluno com deficiéncia mental. Tal
situacdo ilustra o que a definicdo da Organizacdo Mundial de Salde - OMS de
2001 e a Convencdo da Guatemala acusam como agravante da situagcéo de
deficiéncia.

O caréter €litista, meritocrético, homogenei zador e competitivo dessas
escolasoprimem o professor e 0 reduz aumasituagéo deisolamento eimpoténcia,
principal mente frente aos seus alunos com deficiénciamental, pois sdo aqueles
gue mais amarram o desenvolvimento do processo escolar, em todos os seus
niveis e séries. Diante disso, a saida encontrada pelamai oria desses professores
édesvencil har-se desses alunos que ndo acompanham as turmas, encaminhando-
0s para qualquer outro lugar que supostamente entenda como ensina-|os.

O niimero dealunos categorizados como deficientesmentaisfoi ampliado
enormemente, abrangendo todos aqueles que ndo demonstram bom
aproveitamento escolar e com dificuldades de seguir as normas disciplinares
da escola. O aparecimento de novas terminologias e outras contribuem para
aumentar a confusdo entre casos de deficiéncia mental e aqueles que apenas
apresentam problemas na aprendizagem, por motivos que muitas vezes sdo
devidos as proprias préticas escolares.

Caso as escol as ndo mudarem, essa situacdo de excludénciageneralizada
tendera a aumentar, provocando cada vez mais queixas vazias e maior
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distanciamento da escola comum desse aluno que supostamente n&o aprende.

O desconhecimento e a busca de solucdes imediatistas para resolver a
preménciadaobservanciado direito de todos a educacdo fez com que algumas
escol as procurassem soluctes paliativas, que envolvem todo tipo de adaptacéo:
de curriculos, de atividades, de avaliacdo, de atendimento em sala de aulaque
se destinam unicamente aos alunos com deficiéncia. Essas soluges continuam
mantendo o cardter substitutivo da Educacdo Especial, especialmente quando
setrata de alunos com deficiénciamental.

Tais préticas adaptativas funcionam como um regulador externo da
aprendizagem e estao baseadas nos propdsitos e procedimentos de ensino que
decidem “o que falta” ao aluno de uma turma de escola comum. Em outras
palavras, ao adaptar curriculos, selecionar atividades e formular provas
diferentes paraalunos com deficiénciae/ou dificuldade de aprender, o professor
interfere de fora, submetendo os alunos ao que supbe que eles sejam capazes
de aprender.

O que precisa ser

Na concepgao inclusiva, a adaptacéo ao contelido escolar é realizada
pelo préprio aluno e testemunha a sua emancipagdo intelectual. Essa
emanci pagdo € conseqiiénciado processo de auto-regulacdo da aprendizagem,
em que o aluno assimila o novo conhecimento, de acordo com suas
possibilidades de incorporé-lo ao que ja conhece.

Entender este sentido emancipador daadaptacéo intel ectual € sumamente
importante para o professor.

Aprender éumaagdo humanacriativa, individua heterogéneaeregulada
pelo sujeito da aprendizagem, independentemente de sua condicdo intel ectual
ser maisou ser menos privilegiada. So as diferentesidéias, opinides, niveisde
compreensap que enriquecem o processo escolar e que clareiam o entendimento
dos alunos e professores — essa diversidade deriva das formas singulares de
nos adaptarmos cognitivamente aum dado contelido e da possibilidade de nos
expressarmos abertamente sobre ele.

Jaensinar € um ato coletivo, no qual o professor disponibiliza atodos
alunos sem excegdo um mesmo conheci mento.

Aoinvésde adaptar eindividualizar/diferenciar o ensino paraalguns, a
escola comum precisarecriar suas préticas, mudar suas concepgoes, rever seu
papel, sempre reconhecendo e valorizando as diferencas.

As préticas escolares que permitem ao aluno aprender eter reconhecidos
e valorizados os conhecimentos que é capaz de produzir, segundo suas
possibilidades, sdo proprias de um ensino escolar que se distingue pela
diversidade de atividades. O professor, na perspectiva da educacdo inclusiva,
ndo é aguel e que ministraum “ensino diversificado”, para alguns, mas aquele
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que preparaatividades diversas paraseus a unos (com e sem deficiénciamental)
ao trabalhar um mesmo conteldo curricular. As atividades ndo sdo graduadas,
para atender aniveis diferentes de compreensdo e estdo disponiveis nasalade
aula para que seus alunos as escolham livremente, de acordo com o interesse
que tém por elas.

Para exemplificar essa prética consideremos, por exemplo, o ensino dos
planetas do sistema solar para uma turma de alunos com e sem deficiéncias. As
aividades podem variar de propostas de elaborago de textos; construir maquetes
do sistema planetério; realizar pesquisas em livros, revistas, jornais, internet;
confeccionar cartazes; fazer leitura interpretativa de textos literérios e poesias;
redlizar de um semindrio com apresentacdo do tema; dentre outras. O aluno com
deficiénciamental, assm como osdemais colegas, escolheaatividade que maisihe
interessar, pois a sua capacidade de desempenho e dos colegas ndo é pré-definida
pelo professor. Essa prética é di stinta daquel as que habitual mente encontramos
nas salas de aulas, nas quais o professor escolhe e determina uma atividade
paratodos os alunos realizarem individual mente e uniformemente, sendo que
paraosaunos com deficiénciamental ele oferece umaoutraatividadefacilitada
sobre 0 mesmo assunto ou até mesmo sobre outro completamente diferente.
Contraditoriamente essa préti cadiscriminat6riatem sido adotada paraseimpedir
a“exclusdo nainclusao”. Utilizando como exempl o esse mesmo conteldo - 0
ensino dos planetas do sistema solar, € comum o professor selecionar uma
atividade de leitura e interpretacdo de textos para todos os alunos cabendo
aquele com deficiénciamental apenas colorir um dos planetas.

Modificar essa pratica € uma verdadeira revolugdo, que implica em
inovagdes naformade o professor e o aluno avaliarem o processo de ensino e
de aprendizagem. Ela desmonta de uma so vez o carater homogeneizador da
aprendizagem e eliminatodas as demai s caracteristicas excludentes das escolas
comuns que adotam propostas pedagégicas conservadoras. A pratica escolar
inclusiva provoca necessariamente a cooperacéo entre todos os alunos e o
reconhecimento de que ensinar uma turma &, na verdade, trabalhar com um
grande grupo e com todas as possibilidades de se subdividi-lo. Dessa forma,
nas subdivisfes de umaturma, os alunos com deficiénciamental podem aderir
aqualquer grupo de colegas, sem formar um grupo a parte, constituido apenas
de alunos com deficiénciae/ou problemas na aprendizagem.

Paraconseguir trabal har dentro dessa proposta educacional, o professor
precisa contar com o respaldo de uma diregcdo escolar e de especialistas
(orientadores, supervisores educacionais e outros), que adotam um modo de
gestéo escolar, verdadeiramente participativa e descentralizada. Muitas vezes
0 professor tem idéias novas para colocar em agdo em suasalade aula, masnéo
é bem recebido pelos colegas e pelos demais membros da escola, devido ao
descompasso entre 0 que esta propondo e o que aescolatem o habito defazer para
omesmofim.
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Por outro lado, a receptividade a inovagdo anima atodos a criar e ter
liberdade para experimentar aternativas de ensino. Essaautonomiaparacriar e
experimentar coisas novas seré natural mente extensivaaos al unos com ou sem
deficiéncia. Assim, os alunos com deficiéncia mental serfio naturalmente
valorizados pelo reconhecimento de suas capacidades e respeito a suas
limitagOes.

Essa liberdade do professor e dos alunos de criarem as melhores
condic¢des de ensino e de aprendizagem, ndo dispensa um bom planejamento
de trabalho, seja ele anual, mensal, quinzenal ou mesmo diario. Ser livre para
aprender eensinar ndo implicanumafaltadelimiteseregrasou aindacair emum
espontaneismo de atuagdo. O ano letivo, assim como a rotina diaria de uma
turmadeve contemplar um tempo paraplanejar, outro paraexecutar, outro para
avaliar e socializar os conhecimentos aprendidos. Todo esse processo érealizado
coletivamente e individualmente. Um exemplo derotinade salade aula, seria
desenvolver num primeiro momento o planejamento col etivo, que compreende
uma conversacdo livre entre o professor e seus alunos a respeito do emprego
do tempo naquela jornada. Esse momento permite ao aluno expressar-se
livremente a respeito do que pretende fazer/aprender nesse dia e a professora
colocar suas intengdes no mesmo sentido, estabelecendo um acordo entre
ambos. Esse momento todo o grupo pode tomar decisdes com relagdo as
atividades e osgruposa serem formados pararealiza-|as. Num segundo momento
asatividades sdo reali zadas conforme o plano estabel ecido. Finamenteajornada
de trabalho é reconstituida na Gltima parte dessa rotina, com participacdo de
todos al unos que socializam o que aprenderam e avaliam aproducdo realizada.
O aluno com deficiénciamental participaigual mente de todos esses momentos:
planejamento, execucdo, avaliacdo e socializagio.

A avaliag8o dos alunos com deficiénciamental visaao conhecimento de
seus avancos no entendimento dos conteddos curricul ares durante 0 ano letivo
de trabalho, segja ele organizado por série ou ciclos. O mesmo vale para os
demais alunos, paraque ndo sejam feridos os principios dainclusdo escolar. A
promogao automética exclusiva para alunos com deficiéncia mental constitui
umadiferenciacdo peladeficiéncia, o que caracterizadiscriminagdo. Em ambos
0S Casos, 0 que interessa para que um novo ano de estudos seinicie € o quanto
0 aluno com ou sem deficiéncia, aprendeu no ano anterior, pois nenhum
conhecimento € aprendido sem base no que se conheceu antes.

O atendimento educacional especializado para as pessoas com deficiéncia mental
Oqueera

A imprecisio do conceito de deficiénciamental trouxe conseqliéncias que
impediram uma definicdo clara desse tipo de atendimento, nas escolas comuns e
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especiais. A proposta constitucional de prescrever o atendimento educacional
especializado paraa unos com deficiénciapreci pitou anecessidade de sedistinguir
0 que é proprio de uma intervencdo especifica para a deficiéncia mental,
complementar a escola comum, daquela que é substitutiva e meramente
compensatoria, visando a aquisi¢do paralela do saber escolar.

A partir de 1996, aL DBEN classificou a Educagéo Especial como uma
modalidade de ensino. Com isso a Educacdo Especial perdeu a funcdo de
substitui¢cdo dos niveisde ensino. No entanto, essamesmal_ei, ao dedicar aelaum
de seus capitulos possibilita interpretagdes enganosas que a mantém como um
subsistema paralelo de ensino escolar.

Além disso, o atendimento educacional especializado também néo foi
amplamente esclarecido sobre o que significaa sua natureza educaciond, por ter
sido criado legalmente sem ter suas agles descritas. Talvez por esse motivo, ele
continua sendo confundido com o reforgo escolar, e/ou com o que é proprio do
atendimento clinico, aceitando e se submetendo a todo e qualquer outro
conhecimento de areas afins que tratam da deficiénciamental.

A Educagéo Especid , durante décadas manteve as mesmas caracteristicas
do ensino regular desenvolvido nas escolas tradicionais, como descrevemos
anteriormente e sempre adotando préti cas adaptativas. Num primeiro momento,
parafundamentar/organizar o trabal ho educacional especializado, essas escolas
limitaram-se unicamente a treinar seus alunos, subdivididos nas categorias
educacionais; treindveis e educaveis; limitrofes e dependentes. Essetreinamento
eradesenvolvido visando ainsercdo familiar e social. Muitasvezes, otreino se
resumia as atividades de vida diaria: estereotipadas, repetitivas e
descontextualizadas.

O movimento pelaintegracdo escolar manteve as préticas adaptativas,
com o objetivo de propiciar a inser¢do e/ou a re-inser¢cdo de alunos com
deficiéncia na escolacomum, pelo treino dos mesmos conteidos e programas
do ensino regular.

O aspecto agravante dessa prética adaptativa/integrativa esta no fato
de seinsistir paraque essetreino serealize apartir do que é concreto, ou sgja,
palpavel, tangivel, insistentemente reproduzido, de forma alienante, supondo
gue os alunos com deficiénciamental s6 “ aprendem no concreto!”.

A idéia contida nesse treino, por meio do que é concreto, é uma
pseudonecessidade, pois 0 concreto, que no caso se refere ao que é real, ndo da
contado que um objeto é em toda a sua extensdo e ndo selimitaao significado que
cada pessoa pode atribuir a esse objeto, em funcéo de sua vivéncia e referéncias
anteriores. Paramuitos aprendizes, contar palitosdefosforo ndo significaumaagéo
de gprendizagem dos numerai s e nem mesmo apossi bilidade de construir aidéiade
ndmero como desgja sua professora. O aluno pode estar apenas manuseando esse
material paraentender o modo de sua mée acender o fogo, por exemplo...
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Por mai's que se busgue o conhecimento a partir desse concreto, ele ndo
se esgotara na sua dimensdo fisica. A compreensdo total do real é algo que
jamais alcancaremos, mesmo no mais avancado estado de entendimento e de
cognicdo. Por outro lado, arepeticdo de uma acdo sobre um objeto, sem que 0
sujeito Ihe atribuaum significado, é vazia, sem nenhumarepercussdo intelectual
e estéril, pois nada produz de novo, apenas coloca as pessoas com deficiéncia
mental uma posic¢ao inferior, enfraguecida e debilitada diante do conhecimento.

O grande equivoco de uma pedagogia que se baseia nessa légica do
concreto e da repeticdo alienante € negar 0 acesso da pessoa com deficiéncia
mental ao plano abstrato e simbélico da compreensdo, ou sgja, negar a sua
capacidade de estabel ecer umainteracdo simbdlicacom o meio. O perigo desse
equivoco é empobrecer cadavez mais a condicdo das pessoas com deficiéncia
mental de lidar com o pensamento, usar o raciocinio, utilizar a capacidade de
descobrir o que évisivel e prever ainvisivel, acriar einovar, enfim, ter acesso
a tudo o que é proprio da acdo de conhecer. Como exemplo dessa |6gica
repetitiva, podemos citar as tarefas: decorar familias silabicas; aprender a
multiplicar, dividir ou somar a partir de inimeras contas envolvendo amesma
operacdo aritmética; repetir o cabegalho todos os dias por varias vezes;
responder copiando do livro; colorir desenhos reproduzidos para treino motor
com cores pré-definidas, além de outras atividades de pura memorizagéo, que
sustentam o ensino de ma qualidade em geral.

A educacéo especializada tem sido utilizada para tentar “adaptar” os
alunos com deficiénciamental asexigéncias daescolacomum tradicional. Assim,
durante anos e mesmo até hoje, a Educagéo Especial, ao defender ainclusao,
acredita que ela s6 é possivel em alguns casos, apenas para os “alunos
adaptaveis’ ao modelo excludente dessa escola. Alega-se nessa logica que
toda e qualquer outra forma de inserc@o escolar configuraria uma inclusdo
irresponsavel, provocando uma segregacao dentro da prépria Escola Especial,
ou seja, uma espécie de “exclusdo da exclusdo”, pela qual os alunos sdo
subdivididos entre aqueles que tém condi¢des de ser encaminhados para a
escola comum e aqueles que, por serem considerados “ casos graves’, jamais
poderdo ser incluidos.

O que precisa ser

O atendimento educacional especializado decorre de umanovavisdo da
Educacéo Especid, sustentada legalmente e € uma das condicdes para 0 sucesso
dainclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. Esse atendimento existe paraque
os alunos possam aprender o que é diferente do curriculo do ensino comum e que
€ necessario para que possam ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia.

As barreiras da deficiéncia mental diferem muito das barreiras
encontradas nas demais deficiéncias. Trata-se de barreirasreferentesamaneira
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delidar com o saber em geral, o que reflete preponderantemente na construgdo
do conhecimento escolar. Por esse motivo, aeducacdo especializada, realizada
nos moldes do treinamento e da adaptacdo, reforca a condicdo de deficiente
desse aluno. Essas formas de intervencdo mantém o aluno em um nivel de
compreensao que é muito primitivo e que a pessoa com deficiénciamental tem
dificuldade de ultrapassar - nas chamadas regulagdes automaticas, de Piaget.
E necessario que se estimule o aluno com deficiéncia mental a progredir nos
niveis de compreensdo, criando novos meios para se adequarem as novas
situacBes, ou melhor, desafiando-o arealizar regulacdes ativas. Assim sendo,
0 aluno com deficiéncia mental precisa adquirir, através do atendimento
educacional especializado, condic¢les de passar de um tipo de agdo automatica
e mecénica diante de uma situagéo de aprendizado/experiéncia para um outro
tipo, que lhe possibilite selecionar e optar por meios mais convenientes de
atuar intelectualmente.

O atendimento educacional parataisaunosdeve, portanto, privilegiar o
desenvolvimento e a superagdo daquilo que lhe é limitado, exatamente como
acontece com asdemai s defi ciéncias, como exemplo: parao cego, apossibilidade
deler pelo Braille, para o surdo a forma mais conveniente de se comunicar e
paraa pessoa com deficiénciafisica, 0o modo mais adequado de se orientar e se
locomover.

Para a pessoa com deficiéncia mental, a acessibilidade ndo depende de
suportes externos ao sujeito, mastem aver com asaida de umaposicao passiva
e automatizada diante da aprendizagem para 0 acesso e apropriacdo ativa do
proprio saber.

De fato, a pessoa com deficiéncia mental encontra inimeras barreiras
nas interagdes que realiza com 0 meio para assimilar, desde os componentes
fisicos do objeto de conhecimento, como por exemplo, o reconhecimento e a
identificag8o da cor, forma, textura, tamanho e outras caracteristicas que ele
precisaretirar diretamente desse objeto. 1sso ocorre, porque sdo pessoas que
apresentam prejuizos no funcionamento, naestruturagdo e nare-elaboragéo do
conhecimento. Exatamente por isso néo adianta propor atividades queinsistem
na repeticdo pura e simples de nocées de cor, forma etc para que a partir desse
suposto aprendizado o aluno consiga dominar essas nogdes e as demais
propriedades fisicas dos objetos, e ainda possa transpb-las para um outro
contexto. A crianca sem deficiéncia mental consegue espontaneamente retirar
informagdes do objeto e construir conceitos, progressivamente. Ja a crianca
com deficiénciamenta precisadeoutraatencao, ou sgja, deexercitar suadtividade
cognitiva, de modo que consiga o mesmo, ou uma aproximagao do mesmo.

Esse exercicio implicaem trabal har aabstracdo por meio daprojecéo das
acOes préticas em pensamento. A passagem das agOes praticas e acoordenacdo
dessas a¢fes em pensamento s80 partes de um processo cognitivo que é natural
para aqueles que ndo tém deficiéncia mental. E para aqueles que tém uma
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deficiénciamental, essa passagem deve ser estimulada e provocada, de modo
gue o conhecimento possa se tornar consciente e interiorizado. O esguema
abaixo ilustra esse processo de constru¢do mental do conhecimento,
desenvolvido pelateoria piagetiana.

...e assim
sucessivamente

ﬁ Projecéo

P Nivel AGAO SimbOlica |eeeeseseres Coordenagéo dos significados
atribuidos na agéo anterior
ﬁ Projecéo

P Nivel ACA0 SIMbOlica |-eeeeeeesss Coordenacéo das acBes préticas em
pensamento, com diferentes niveis
ﬁ Projecéo

de compreens&o
Acdo Pratica |.ieeeieenns

Coordenagéo das acdes
diretamente sobre os objetivos

O atendimento educacional especiaizado paraas pessoascom deficiéncia
mental esta centrado na dimensdo subjetiva do processo de conhecimento,
complementando o conhecimento académico e o ensino coletivo que
caracterizam a escolacomum. O conhecimento académico exige o dominio de
um determinado contelido curricular; o atendimento educacional, por suavez,
refere-se a forma pela qual o aluno trata todo e qualquer contedido que lhe é
apresentado e como consegue significa-lo, ou seja, compreendé-lo.

E importante esclarecer que o atendimento educacional especializado
nao é ensino particular, nem reforco escolar. Ele pode ser realizado em grupos,
porém atento para as formas especificas de cada aluno se relacionar com o
saber. |sso também nédo implica em atender a esses alunos, formando grupos
homogéneos com o mesmo tipo de problema (patol ogias) e/ou desenvolvimento.
Pelo contrario, os grupos devem se constituir obrigatoriamente por alunos da
mesma faixa etaria e em varios niveis do processo de conhecimento. Alunos
com sindrome de Down, por exemplo, poderdo compartilhar esse atendimento
com seus col egas autistas, com outras sindromes, seqiiel as de paralisia cerebral
e aindaoutros com ou sem uma causa organicaesclarecidade suadeficiénciae
com diferentes possibilidades de acesso ao conhecimento.
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O atendimento educacional especializado para o aluno com deficiéncia
mental deve permitir que esse aluno saiade uma posicao de “ ndo-saber”, ou de
“recusa de saber” para se apropriar de um saber que Ihe é préprio, ou melhor,
gue ele tem consciéncia de que o construiu.

A inibicao, definidanateoriafreudiana, ou a“ posicdo débil” enunciada
por Lacan provocam atitudes particulares diante do saber, influenciando a
pessoa na aguisi¢ao do conhecimento académico. E importante ressaltar que o
saber daPsicandlise €0 “ saber inconsciente”, relativo averdade do sujeito. Em
outras palavras, trata-se de um processo inconsciente e o que o sujeito recusa
saber é sobre aprépriaincompletude, tanto dele, quanto do outro. O aluno com
deficiénciamental, nessa posi¢éo de recusa e de negacdo do saber ficapassivo
e dependente do outro (do seu professor, por exemplo), ao qual outorga o
poder de todo o saber. Se o professor assume o lugar daguele que sabe tudo e
of erece todas as respostas para seus alunos, o que € muito comum nas escolas
e principalmente na prética da Educagédo Especial, ele reforga essa posi¢do
débil e de inibicdo, ndo permitindo que esse aluno se mobilize para adquirir/
construir qualquer tipo de conhecimento.

Quando o atendimento educacional permite que ao aluno traga a sua
vivéncia e que se posicione de forma autdbnoma e criativa diante do
conhecimento, o professor sai do lugar detodo o saber. Dessamaneira, o aluno
pode se questionar e modificar sua atitude de recusa do saber e sua posi¢éo de
“ndo saber”. Ele, entdo, pode se mobilizar e buscar o saber. Na verdade, é
tomando consciéncia de que ndo sabe, que o0 aluno pode se mobilizar e buscar
0 saber. A liberdade de criac&o e de posi cionamento autdnomo do aluno diante
do saber permite que sua verdade sgja colocada, o que € fundamental para os
aunoscom deficiénciamental. Eledeixade ser 0 “repeteco”, o ecodo outroe se
torna um ser pensante e desejante de saber.

Mas o atendimento educacional ndo deve funcionar como umaandlise
interpretativa, prépriadas sessdes psicanal iticas, e nem como umaintervencao
psicopedagdgica, tradicional mente praticada. Esse atendimento deve permitir
ao aluno elaborar suas questdes, sua idéias, de forma ativa e ndo corroborar
para sua alienacdo diante de todo e qual quer saber.

Como, onde e quando?

A escola(especia e comum) ao desenvolver o atendimento educacional
especializado deve oferecer todas as oportunidades possiveis para que nos
espacos educacionais em que ele acontece, o aluno segja incentivado a se
expressar, pesqui sar, inventar hipéteses e reinventar o conhecimento livremente.
Assim, ele pode trazer para os atendimentos os conteldos advindos da sua
prépria experiéncia, segundo seus desejos, necessidades e capacidades. O
exercicio da atividade cognitiva ocorrerd a partir desses contetidos.
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Devem ser oferecidas situacOes, envolvendo agdes em que o proprio
aluno teve participagdo ativana sua execugdo e/ou facam parte da experiéncia
de vida dele. Essa préatica difere de todo modelo de atuagdo privilegiado até
entdo pela Educacéo Especial. Trabalhar aampliagéo dacapacidade de abstracdo
ndo significa apenas desenvolver ameméria, a atencdo, as nogoes de espaco,
tempo, causalidade, raciocinio |6gico em si mesmas. Nem tdo pouco tem aver
com a desvalorizac8o da acdo direta sobre 0s objetos de conhecimento, poisa
acdo é o primeiro nivel detodaa construgcdo mental.

O objetivo do atendimento educacional especializado é propiciar
condicdes e liberdade para que 0 aluno com deficiénciamental possaconstruir
a sua inteligéncia, dentro do quadro de recursos intelectuais que lhe é
disponivel, tornando-se agente capaz de produzir significado/conhecimento.

O contato direto com os obj etos a serem conhecidos, ou sgja, com asua
“concretude” ndo pode ser descartada, mas o importante € intervir no sentido
de fazer com que esses alunos percebam a capacidade que tém de pensar, de
realizar acBes em pensamento, de tomar consciéncia de que sdo capazes de
usar a inteligéncia de que dispem e de amplia-la, pelo seu esforco de
compreensdo, ao resolver umasituacdo problemaqual quer. Mas sempre agindo
com autonomia para escolher o caminho da solugéo e a sua maneira de atuar
inteligentemente.

O auno com deficiéncia mental, como qualquer outro aluno, precisa
desenvolver asuacriatividade, a capacidade de conhecer o mundo easi mesmo,
nao apenas superficialmente ou por meio do que o0 outro pensa. O NOSSo Maior
engano é generalizar adotacdo mental das pessoas com deficiénciamental em
um nivel sempre muito baixo, carregado de preconceitos sobre a capacidade de,
como alunos, progredirem naescol a, acompanhando os demais col egas. Desse
engano derivam todas as agdes educativas que desconsideram o fato de que
cada pessoa € uma pessoa, que tem antecedentes diferentes de formagao,
experiéncias de vida e que sempre é capaz de aprender e de exprimir um
conhecimento.

Uma atividade muito utilizada pelos professores de alunos com
deficiéncia mental é fazer bolinhas de papel para serem coladas sobre uma
figuratragada pel o professor em umafolhamimeografada. Essaatividade pode
ser explorada de duas maneiras, com objetivos distintos. Uma delas é
desenvolvé-ladeformaalienante, limitada, repetitiva, reduzindo-se aum mero
exercicio de coordenacdo motora fina, realizado durante horas e sem o menor
sentido para o aluno. A mesma atividade pode explorar a inteligéncia desse
aluno sefizer parte de um plano e for umaescolha do aluno parareproduzir o
miolo deumaflor, por exemplo. A colagem seria, neste caso, umaestratégiaque
ele mesmo selecionou para demonstrar o seu conhecimento das partes de um
vegetal e ndo unicamente para preencher o espaco de uma folha que Ihe foi
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entregue. No estudo das partes de um vegetal, essa atividade € uma entre
vérias que os alunos escolheram e recriaram, fazendo parte de todo um conjunto
detrabalho, em que aflor é parte de outras nogdes pertinentes ou ndo ao plano.
O que mais importa é que ele permita que os alunos tenham condicoes de
enfrentar a atividade e que tomem consciéncia do que sabem, do que ndo
sabem e do que querem saber a respeito do que esta sendo estudado. Essa
consciéncia permite que os alunos expressem seus questionamentos e
conhecimentos arespeito de tudo 0 que um obj eto possa suscitar com liberdade
eutilizando asuacriatividade.

E visivel o efeito desses dois tipos de producio. Na sala onde ela é
realizadade formamecanica, o mural reproduziraum modo seriado, estereotipado
de agir; que reflete o desenho do professor. Na outra, 0 mesmo mural revelard
asinfinitas possibilidades dacriacéo, ou seja, do trabalho cognitivo dos alunos,
ao aprender e da professora, ao ensinar.

O atendimento educacional especializado ndo deve ser uma atividade
gue tenha como objetivo o ensino escolar especial adaptado para desenvolver
contelidos académicos, tais como a Lingua Portuguesa, a Matemética, dentre
outros. Com relacdo a Lingua Portuguesa e a Matemética, o atendimento
educacional especializado buscara o conhecimento que permite ao aluno a
leitura, a escrita e a quantificacdo, sem o compromisso de sistematizar essas
no¢oes como € o objetivo da escola.

Para possibilitar a producéo do saber e preservar sua condicéo de
complemento do ensino regular, o atendimento educacional especializado tem
de estar desvinculado da necessidade tipica da producéo académica. A
aprendizagem do contelido académico limitaas agdes do professor especializado,
principal mente quanto ao permitir aliberdade de tempo e de criagdo que o aluno
com deficiéncia mental precisa ter para organizar-se diante do desafio do
processo de construcéo do conhecimento. Esse processo de conhecimento, ao
contrario do que ocorre naescolacomum, ndo é determinado por metasaserem
atingidas em uma determinada série, ou ciclo, ou mesmo etapas de niveis de
ensino ou de desenvolvimento.

O processo de construcdo do conhecimento, no atendimento educacional
especializado, nédo é ordenado de fora, e ndo é possivel ser planejado
sistematicamente, obedecendo a uma seqiiéncia rigida e predefinida de
contetdos a serem assimilados. E assim sendo, ndo persegue a promogao
escolar, mesmo porque esse aluno jaestaincluido.

Na escola comum, o aluno constréi um conhecimento necessario e
exigido socialmente e que depende de uma aprovagéo e reconhecimento da
aquisicdo desse conhecimento por um outro, seja ele o professor, pais,
autoridades escolares, exames e avaliagfes institucionais.

No atendimento educaciona especializado, o aluno constréi conhecimento
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para s mesmo, o que é fundamental para que consiga acancar o conhecimento
académico. Aqui, ele ndo depende de umaavaliagao externa, cal cada na evolugdo
do conhecimento académico, mas de novos parémetrosrel ativos as suas conquistas
diante do desafio da construcdo do conhecimento.

Portanto, os dois; escola comum e atendimento educacional
especializado, precisam acontecer concomitantemente, pois um beneficia o
desenvolvimento do outro e jamais esse beneficio devera caminhar linear e
seqiiencialmente, como se acreditava antes.

Por maior que seja a limitagdo do aluno com deficiéncia mental, ir a
escolacomum paraaprender contetidos académicos e participar do grupo social
mais amplo favorece o seu aproveitamento no atendimento educacional
especializado evice-versa. O atendimento educacional especializado €, defato,
muito importante para o progresso escolar do aluno com deficiénciamental.

Aqui éimportante salientar quea“ socializagao” justificada, como tnico
objetivo da entrada desses alunos na escola comum, especialmente para os
casos maisgraves, ndo permite essacomplementacdo e muito menos significaque
esta havendo uma inclusdo escolar. A verdadeira socializagdo, em todos os seus
niveis, exige construgdes cognitivas e compreensdo darel acdo com o outro. O que
tem acontecido, em nome dessa suposta sociaizagdo, é umaespécie detolerancia
dapresencado auno em saladeaulae o que decorre dessasituacdo € aperpetuagao
da segregacdo, mesmo que o duno esteja freqlientando um ambiente escolar
comum.

O arranjo fisico do espago reservado ao atendimento precisa coincidir
com o seu objetivo de enriquecer o processo de desenvolvimento cognitivo do
aluno com deficiéncia mental e de oferecer-lhe o maior nimero possivel de
aternativas de envolvimento e interacdo com o que compde esse espago.
Portanto, n&o pode reproduzir umasalade aulacomum etradicional . O espago
fisico parao atendimento educacional especializado deve ser preservado, tanto
na escola especial como naescola comum, ou seja, deve ser criado e utilizado
unicamente paraessefim.

O tempo reservado para esse atendimento sera definido conforme a
necessidade de cada aluno e as sessdes aconteceréo sempre no horario oposto
ao das aulas do ensino regular.

As escolas especiais, diante dessa proposta, tornam-se espacos de
atendimento educacional especializado nas diferentesdeficiéncias paraasquais
foram criadas e devem guardar suas especificidades. Elas ndo podem justificar
amanutencdo da estrutura e model o da escola comum, recebendo alunos sem
deficiéncia—achamada“inclusdo ao contrario” e nem mesmo atender atodo o
tipo de deficiénciaem um mesmo espaco especializado.

Asinstitui¢des especializadas devem fazer o mesmo com suas escolas
especiais etambém conservar o atendimento clinico especializado.
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A avaliac8o do atendimento educacional especializado, seja a inicial
como afinal, tém o objetivo de conhecer o ponto de partida e o de chegada do
aluno, no processo de conhecimento. Para que se possa montar um plano de
trabalho para esse atendimento, ndo é tao importante para o professor saber o
gue o aluno “néo sabe”, quanto saber o que €l e ja conhece de um dado assunto.

A terminalidade desse atendimento deve ocorrer independentemente do
desempenho escolar desses al unos ha escolacomum, porgque o que se pretende
com essa complementagéo ndo se reduz ao que € préprio da escola comum.
Essaterminalidade pode ser o inicio da Educagéo Profissional das pessoas com
deficiénciamental.

A interface entre o atendimento educacional especializado e a escola
comum acontecera conforme anecessidade de cadacaso, sem aintengdo primeira
de apenas garantir o bom desempenho escolar do aluno com deficiénciamental,
mas muito mais para que ambos os professores se empenhem em entender a
maneira desse aluno lidar com o conhecimento no seu processo construtivo.
Esse esforgo de entendimento conjunto ndo caracterizaumaformade orientago
pedagdgica do professor especiaizado para o professor comum e vice-versa, mas
abuscade solugtes quevenham abeneficiar o aluno detodasasmaneiraspossivels
€ ndo apenas para avancar no contelido escolar.

Atendimento educacional especializado e 0 atendimento clinico.

Assim como o movimento inclusivo exige mudancas estruturais paraas
escolas comuns e especiais, € e também propde modificagdes para o atendimento
clinico.

Da mesma forma que a educacéo especial, se horteou pelatentativa de
adaptacdo dos alunos visando ainsercao familiar, social ou mesmo escolar; no
atendimento clinico também se buscou anormalizaco da pessoacom deficiéncia
mental para conviver na sociedade.

Sem querer invadir o espaco reservado aclinicae aos seus especialistas
é primordia que eles acompanhem a evolucdo do atendimento educacional
especializado, especial mente na deficiénciamental. Nesse caso, aintervencdo
desses profissionais, buscando anormalizagéo, caminhanadiregdo contrériae
destoa dos principios inclusivos.

A grande maioria desses especialistas fragmenta o atendimento a
pessoas com deficiéncia, concentrando-se apenas em suas especialidades e
nas manifestagcdes e sintomas da deficiéncia. No geral, desconsideram o que as
outras areas entendem sobre um caso e ndo reconhecem o atendimento prescrito
por outros especialistas, ficando limitados a suas intervencdes. Por se fixarem
no lugar detodo o saber, ndo conseguem perceber/conhecer muitas capacidades
e possibilidades das pessoas com deficiéncia, principalmente no caso dos
alunos com deficiénciamental .
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Os especialistas, que se mantém nessa posicdo dirigem-se aos
profissionais daeducacéo e até mesmo adentram as sal as de aula paraprescrever
0 que deve ser feito na educagdo escolar, infringindo os limites de seu
conhecimento e agindo, namaioriadas vezes, deformadominadoradiante dos
professores e pais.

Esse dominio acontece desde o encaminhamento dos casos,
determinando quem deve ou ndo ser incluido e até mesmo aconselhando os
professores a adotar determinadas préticas. Existem profissionais que ainda
indicam o ensino especial como um substituto de um trabal ho clinico, com os
professores fazendo as vezes de um auxiliar de reabilitagéo.

Se o0 atendimento educacional descrito € pautado na autonomia de seus
alunos, deve também reconhecer e valorizar a autonomia de um saber do
professor especializado. O didlogo entre diversos profissionais € necessario
para o aprofundamento e melhor desempenho, seja do aluno, do professor ou
do especialista. No entanto, o didlogo s6 acontece quando as partes que
dialogam respeitam-se mutuamente e ndo assumem uma posicéo de
superioridade de conhecimento e de dominag&o sobre o outro.

Além disso, o atendimento educacional especializado, naconstrugéo do
conhecimento toca em questes subjetivas para o aluno, o que fatalmente
acarretara conseqliéncias no seu desenvolvimento global e conseqiientemente
naresposta ao atendimento clinico. O aluno é um ser indivisivel, em que cada
uma de suas partes interage com a outra, influenciando e determinando a
condicdo do seu funcionamento e crescimento como pessoa.

Se umainstituicéo especializada mantém o atendimento educacional
e clinico, esses devem interagir e conversar constantemente, embora cada
um mantenha os limites de suas especificidades. E mesmo naquelas escolas
especiais e comuns que ndo tém o propodsito de desenvolver o atendimento
clinico, o didlogo com os especialistas é fundamental. E que esse dialogo
ndo se estabeleca para encerrar as possibilidades do aluno em um
diagnéstico que contempla apenas as deficiéncias, mas paradescobrir saidas
conjuntas de atuagdo em cada caso.

Em suma, o atendimento clinico é essencial para o sucesso da evolugao
dos casos de pessoas com deficiéncia mental. Mas esse atendimento ndo deve
nunca se sobrepor a educacé@o escolar e ao atendimento educacional
especializado. Todos esses trés saberes: o clinico, o escolar e 0 especializado
devem fazer suas diferentes agdes convergir para um mesmo objetivo, o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

A formacédo de professores para o ensino regular e para o atendimento
educacional especializado

Geracdes de professores especializados na educacéo de pessoas com
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deficiénciatém saido de cursos de formagao inicial, continuada e de cursos de
pos-graduacédo, preparados paraatuar em escolas comuns e especiais, segundo
umainterpretacéo da Educacdo Especial, pelaqual |he eraatribuidaumafuncéo
substitutiva da educacéo escolar comum. Acrescente-se a esses Cursos, 0s
mini-cursos, oferecidos pelas instituicdes especializadas que, em poucas
horas, pretendem formar pessoal para atender as exigéncias de convénios e
para of erecer-lhes uma condi¢do minima de enfrentar o cotidiano escolar
nas escol as/classes especiais. Em todos esses niveis e tipos de formagéo,
os professores sdo preparados para ministrar “ educacéo escolar especial”,
ou seja, aulas de Lingua Portuguesa, Matematica, Estudos Sociais etc para
alunos com deficiéncia, em escolas e/ou classes especiais, ensino itinerante,
salas de recurso, além de conhecerem rudimentos de outras disciplinas que
tangenciam a educacgdo, ao tratar dos diferentes tipos de deficiéncia,
inclusive algumas da area médica.

Ora, 0 atendimento educacional especializado, a partir da Constituicéo
de 1988 e dos principios de umaeducagéo escol ar inclusiva, deixou de ser uma
terminologia diferente para designar a Educagdo Especial e passou a ser, de
fato, o seu grande desafio. Trata-se de uma nova proposta, que marca uma
grande viradano entendimento que a Educagdo Especial propiciaraem favor da
inclusdo, em todos os niveis de ensino.

O atendimento educacional especializado garante ainclusio escolar de
alunos com deficiéncia, na medida em que lhes oferece o aprendizado de
conhecimentos, técnicas, utilizagdo de recursosinformatizados, enfim tudo que
difere dos curricul os académicos que el e aprenderanas sal as de auladas escol as
comuns. Ele é necessario e mesmo imprescindivel, paraque sejam ultrapassadas
as barreiras que certos conhecimentos, linguagens, recursos representam para
gue os alunos com deficiéncia possam aprender nas salas de aulas comuns do
ensino regular. Portanto, esse atendimento ndo éfacilitado, masfacilitador, ndo
€ adaptado, mas permite ao aluno adaptar-se as exigéncias do ensino comum,
nao € substitutivo, mas complementar ao ensino regular.

A partir da Constituicéo de 1988 e da LDBEN/1996, cabe & Educacdo
Especia e a seus professores a realizac8o desse atendimento e continuar
presente em todos os niveis de ensino - do basico ao superior, como uma
modalidade de ensino.

Estanovafuncdo da Educagéo Especia mudamuitacoisa, principa mente,
aformagao dos professores especializados, que precisaser urgentementerevista
e adequada ao que esse profissional deve conhecer para desenvolver préticas
educacionais préprias do atendimento educacional especializado.

A formagao de professores do ensino regular precisa, entdo, ser retomada
visando atender aos principios inclusivos. Essa revisdo néo se restringira a
incluir uma ou mais disciplinas nos cursos de formagao de professores para
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fazé-los conhecer o que significam esses principios e suas consegiiéncias na
organizagdo pedagdgica das escolas comuns. Para torna-los capazes de
desenvolver uma educacgdo inclusiva, o curso de formacdo de professores de
ensino regular tem de estar inteiramente voltado para préti cas que acompanham
a evolucdo das ciéncias da educacdo e que ndo excluem qualquer aluno. O
conhecimento tedrico dos avancos cientificos em Educagdo é fundamental para
gue esses professores possam inovar a maneira de ensinar alunos com e sem
deficiéncia, nas salas de aula de ensino regular.

Na formagéo dos professores especializados, além da graduacdo a
proposta é criar cursos de especializacdo em educagdo de pessoas com
deficiéncia, cada um deles focando uma das deficiéncias, diferenciando essa
formag&o daguel a para professores do ensino regular, masformagéo em ciéncia
da educacéo continua sendo a base da formacgdo desse e de todos os
professores.

Nos cursos de pés-graduacao para professores de alunos com deficiéncia
mental, a programagdo incluira o conhecimento profundo dessadeficiéncia, do
ponto de vista das diferentes areas do conhecimento. Para esses professores
especialistas, por exemplo, a maneira pela qual se adquire/constréi o saber é
contetido fundamental de formacéo.M as a essaformagdo tem-se de acrescentar
umaparte pratica, em que eles aprenderdo acriar estratégias de estimulacdo da
atividade cognitiva.

A formacéo especializada incluira também, além da execucgéo, o
plangjamento, a selecdo de atividades e a avaliagdo do aproveitamento dos
alunos, que é basica para que os planos de atendimento educacional
especializado sejam constantemente revistos, melhorados e gjustados ao que
0S grupos ou ao a que cada aluno necessita.

A formag&o continuadade professores € mais umaestratégiafundamental
para atualizagdo e aprofundamento do conhecimento pedagdégico comum e
especidizado. Estaformag&o, preferencial mente acontecerd, apartir dospréprios
casos em atendimento, pois esse é um material vivo, que propicia uma visao
subjetivaque o professor responsavel pelasalade aulaou por esse atendimento
terd para dar conta da complexidade dos alunos e do seu processo de
aprendizagem. E primordial que se leve em consideracéo o caréter subjetivo
dessa formag8o, para que ndo se caia nas malhas da generalizacéo do
atendimento, seja por patologias, por métodos, técnicas, receituarios
pedagdgicos e/ou fornecidos por outras especialidades.

N&o se pretende através dessaformagao tornar o professor especializado
em deficiéncia mental ou em outras deficiéncias um profundo conhecedor de
psicologia, psicandlise, sociologia, fonoaudiologia, fisioterapia ou mesmo
medicina

Paraarealizacéo daformacdo continuada, que sejaprevisto um niimero
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significativo de horas paraesse trabal ho no cronograma e no cal endario escolar,
sem o que ndo serd possivel distribuir por todo o ano letivo o tempo necessario
para a atualizagdo tedrica, 0 estudo e discussdo dos casos. Nessa formacao
havera momentos em que s6 os professores estardo juntos, e também os
encontros com especialistas de outras areas.
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Capitulo 11

Experiéncia da APAE-Contagem.

1. O percurso

A apresentacao dessa experiéncia ndo tem nenhum caréter prescritivo,
servindo como modelo ou receita para outras institui¢cdes ou escolas
especializadas. Essa escolha foi feita pelo pioneirismo na transformacgdo de
umaescolaespecial em um Centro Educacional Especializado e que é compativel
com os principios de uma educacdo inclusiva.

Trata-se de um processo de transformagéo, ndo de umamudanca brusca
realizada al eatoriamente ou de formaautoritéria. Essatransformacéo envolveu
progressivamente todos os profissionais que faziam e/ou fazem parte dessa
Instituicdo, adotando uma configuragdo participativa. Dai a importancia de
trazermos uma sintese desse processo de reestruturagao.

Podemos selecionar trés momentos importantes dessa caminhada:

1.1 AAPAE-Contagem vai as escolas — 1994/1997

As escolas regulares sempre procuraram a APAE-Contagem com uma
demanda de diagnostico e de tratamento para os alunos considerados
“problemas”. As escolas solicitavam umaavaliacdo paravalidar o diagnostico
da deficiéncia e o encaminhamento para a escola especial. Por tras dessa
demanda, estava o pedido de defini¢cdo dos supostos motivos que impediam o
aluno de aprender e a0 mesmo tempo uma confirmagdo do fracasso escolar no
aluno e na sua deficiéncia. Percebia-se, nessa solicitagdo, um nitido desegjo da
escola de excluir esses alunos.

A APAE-Contagem, ao invésde responder literalmente aessademanda,
buscou por outraresposta através de umainterlocucéo com as escolas comuns.
Para tal fim, realizou um estudo sobre o diagnéstico “dificuldade de
aprendizagem” e seu encaminhamento para as escolas especiais em conjunto
com o Centro deAlfabetizac8o da L eitura e Escritada Faculdade de Educagéo
da Universidade Federal de Minas Gerais (CEALE-FAE/UFMG). Este estudo
provocou aconstitui ¢do de umaequipeitinerante, formadapor um psicanalista,
um professor e um pedagogo que iam as trés escolas comuns municipais
selecionadas para essa pesquisa.

No inicio dessetrabal ho, verificou-se que essastrés escol as, ao escol her
os alunos que fariam parte da pesquisa reproduziram a demanda feitaaAPAE
pel os demai's encaminhamentos das escolas regulares. As escolas demonstraram
uma grande expectativa em relagdo a Instituicdo e sua equipe, para que essa
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resolvesse o0s problemas referentes aos alunos encaminhados, que sustentasse
uma clara definicao do normal e do patoldgico, e demarcasse os limites entre 0
deficiente e 0 ndo deficiente. A APAE era assim colocada no lugar do saber e
provedoraderespostas. O tema: “ Como lidar com o auno problema?’, proposto
para ser abordado em um curso por um dos professores participantes da
pesquisa é bastante al usivo dessa outorgacdo do saber aAPAE. Essademanda
demonstrava que se buscava em um outro, externo a escola, as respostas para
0 mal-estar cotidiano do trabalho escolar.

Mas, o fato maisilustrativo dessa atitude das escolas e que direcionou
aconducéo do trabalho daequipe foi perceber que os encaminhamentos eram,
de um modo geral, pautados em um diagnostico médico e/ou psicol 6gico, sem
nenhuma avaliagdo ou relatorio pedagdgico. Os relatorios realizados pelas
escolas continham meramente descri¢cdes do comportamento e das
incapacidades dos alunos para aprender. Diante disso, 0 passo seguinte, do
estudo, foi solicitar as escolas um relatério que fosse eminentemente
pedagdgico. Ao mesmo tempo, a equipe participante do projeto desenvolveu
uma investigacéo sobre como elaborar esse relatério a partir de uma posicao
criticaereflexivaem relagdo as préticas e conceitos nele envolvido, ressaltando
aimportancia e os riscos do diagndstico, a ética envolvida nesse trabalho e a
singularidade de cada crian¢a no processo de aprendizagem.

A partir de entdo, as escolas se propuseram a situar os alunos
selecionados do ponto de vista pedagdgico e se depararam com uma grande
dificuldade em definir o que eraquestéo de fato da aprendizagem e do ensino.
Percebeu-se que em relagdo aos aspectos pedagogi cos, osrel atérios produzidos
foram pautados apenas nas dificul dades de aprendizagem dos alunos. Mesmo
que mais fundamentados nas dificul dades do que nacompreensdo do processo
de aprendizagem; nossa énfase na importancia da elaboracéo desse relatorio
recuperou parte do saber do professor e do pedagogo que vinha sendo
transferido ao médico e/ou psicdlogo.

Por outro lado, aAPAE-Contagem indo até as escol as comuns percebeu
gue repetia 0 mesmo equivoco na conducdo do seu proprio atendimento, ou
seja, seus professores procuravam respostas no saber médico ou psicoldgico
para questbes pertinentes as salas de aulas. A partir dessa constatacdo, a
instituicdo repensou e reformulou sua prética em todas as modalidades de
atendimento, tanto o educacional, quanto o clinico. Essa mudanga marcou a
ruptura da Apae com um modelo de atuagdo que € tradicional na educacdo
especial.

A APAE a partir desse estudo, teve a convicgdo de que 0 seu objetivo
deveria ser propiciar o atendimento educacional as reais necessidades de sua
clientela e buscar a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas escolas comuns.

Desde ent&o buscou rever e construir umaoutrarelagdo com as escolas
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€ a sua equipe itinerante restringiu-se unicamente a &rea pedagégica. No final
desse estudo, a demanda das escolas comuns visando 0 encaminhamento de
seus alunos foi substituida pela solicitagdo de cursos de formagdo de seus
professores pela Apae.

1.2 Asescolas vém até a APAE-Contagem 1997/2001

A partir de 1997, aformag&o continuada da equi pe educacional daAPAE
passou a ser uma meta, procurou-se por inovagdes existentes nas préticas
pedagdégicas comuns e uma melhor compreensdo dessas praticas quando
aplicadas aos alunos com deficiéncia. Desde entdo, os cursos de formagéo de
seus professores tém sido realizados através de formagdo em servigo com
consultores especializados em educacdo geral . Através dessaformacao buscou-
serepensar ereformul ar toda a préti ca pedagégica: adinamica professor/aluno,
0 processo de ensino e aprendizagem, arelagdo com o saber, o lugar dadiferenca
e dasingularidade na aprendizagem, bem como arotinanasalade aula.

A partir desses cursos de formagao, os professores daAPAE modificaram
suas atitudes em relacéo aos alunos. Eles passaram a ndo mais ocupar o lugar
de detentores de um saber hierarquizado e permitiram a expressdo de cada
aluno. A equipe pedagdgica, ao invés de classificar o aluno por diagnésticos
ou padrdes desenvolvimentistas de aprendizagem, passou a considerar as
diferencas, a escutar 0 aluno: estar atenta ao que este aluno deseja e expressa,
no decorrer do processo de produgéo de conhecimento.

O relato de uma supervisora pedagégica da APAE-Contagem revela essa
mudancade atitude daequipe. Segundo ela, erahabitua consultar o prontuariot do
aluno antes de qualquer contato com ele. Na verdade, o prontuario funcionava
como suacartade apresentacdo. Estapraticafoi suplantadapel aconstrucdo paulatina
de uma avaliagéo pedagdgica que pudesse subsidiar o plano de agdes
educacionais da Apae.

Os cursos de formac&o propiciaram a transformac&o e construgdo de
umaidentidade propriada equipe pedagdgica, diferenciadadaanterior, queera
mais proxima de um modelo conhecido como de “auxiliar de reabilitacdo”.
Percebeu-se que os profissionais da educacéo retificaram a sua posi¢éo
passando a se colocar como atores do processo educacional, vislumbrando
uma desvincul agéo da dependéncia do saber clinico.

Essamudancadeatitudefoi verificadaem todaainstituicdo, poistambém
para os especialistas da area clinica foi reconhecida a importancia do saber
pedagogico, de serespeitar 0 seu valor e resguardar sua especificidade. Desde

! Prontuédrio é a pasta que contém toda documentagéo e dados de cada pessoa assistida na
APAE, inclusive os exames e avaliagOes da area de salide.
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entdo as reunides de equipe deixam de seguir o modelo de orientacdo de
especialistas para professores, passando para um modelo de troca de saberes
e de busca de solugbes em conjunto, envolvendo acordos e a co-
responsabilidade pelo atendimento.

Nesse periodo, para atender a demanda das escolas comuns de cursos
de formagdo para seus professores foram realizadas reunides periodicas em
que se utilizou o mesmo model o de cursos de formac&o adotado na I nstituic&o.
A partir de um cronograma pré-definido foram organizados encontros mensais
de profissionais com cerca de 10 escolas comuns que mantinham alunos
encaminhados pelaAPAE. Esses encontros buscavam em um primeiro momento
0 objetivo de garantir 0 sucesso da inclusdo desses alunos.

A propostaerapossibilitar um espaco em que os professores e pedagogos
pudessem expor livremente as suas expectativas, dividas e anseios gerados a
partir dachegadade alunos com deficiénciamental nasescolasregulares. Como
exemplo ilustrativo dessa prética vamos trazer algumas consideraces
levantadas pel os profissionai s das escol as comuns, que surgiram nos encontros
realizadosem 2001. Nasreunifesiniciaisdo primeiro semestre, as ponderagcdes
e questdes giravam em torno de:?

« “Quaisasdificuldades encontradas pel o professor, que namaioriadas

vezes se sente despreparado para enfrentar esta nova realidade?’.
(Sc)

* “O quefazer diante dareagdo dasfamilias das criangas que freqlientam
aescolaregular?’. (Sic)

« “Como reage esta criangaque chegaaescolaregular e quetraz consigo
t&o bem marcada a questdo da diferenca, do ser diferente?’. (Sic)

*“Oqueéser ‘norma’? Normal ele ndo é. Eletem um ‘probleminha’.
Como estar discutindo isto junto as outras criangas que perguntam e
guerem saber?’. (Sic)

«“Qual a melhor maneira de estar enturmando estas criancas, pelo
tamanho? Pelaidade?’. (Sic)

« “O tempo de concentracdo dessas criancas € menor?”. (Sic)

« “(...) norma mente nossas criangas quando chegam seisolam (...) Elas
preferem brincar sozinhas?’. (Sic)

* “Os meninos ficam falando “la vem o doido!(...)"” vocés tem uma
profissional em cada area. La nds ndo temos isto, nds ndo somos
nada. Nés somos sb professoras’. (Sic)

« “Como lidar com asdificuldades de colocar limites?’. (Sic)

2 Estas ponderagOes e questdes foram transcritas literalmente das falas das professoras e/ou
supervisoras e diretoras das escolas comums publicas e particulares.
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* “Como lidar com o fato de muitas das criangas serem mais lentas ha
aprendizagem e ndo acompanhar o ritmo das outras criangas da
turma?’. (Sic)

As reunifes foram direcionadas para que as escolas revelassem suas
proprias solucbes diante desses impasses e para que os profissionais das
escolas comunstrocassem experiénciasentre si. OsprofissionaisdaAPAE, por
suavez, sustentaram nessatroca de experiéncias uma atitude de ndo detentores
do saber, que tem uma resoluc&o pronta para cada problema apresentado. Em
alguns momentos sentiamos necessidade de introduzir textos tedricos para
fundamentar algumas questdes que surgiam nos encontros, principalmente
com relacéo a inclusio e aos processos de ensino e de aprendizagem. Como
efeito desse trabalho, nos encontros finais, do segundo semestre de 2001 os
posi cionamentos e questionamentos, passaram ater outro teor, tais como;

» “A dificuldade de aprendizagem existe ndo sd para o portador de
deficiéncia mental, mas para todos, num determinado momento da
aprendizegem”.

* “Ha aquel es que tém maior facilidade e habilidade para determinada
atividade que para outra’.

« “E importante a formag&o do professor, que por sua vez também esta
em processo de aprendizagem com seus alunos’.

« “ Existe um comodismo de muitos profissionai s, que ndo estao dispostos
amudancas. Mudar datrabalho”.

» “Existe um momento em que uma crianca esta pronta para a
aprendizagem daleituraedaescrita?’.

e “Como trabalhar com grupos heterogéneos e atividades
diversificadas?’.

Esses posi cionamentos sdo revel adores de um conhecimento que muitas
vezes os professores tém, mas que sao inibidos pela prépria gestdo autoritaria
da educag&o comum.

Através desses encontros, as escolas promoveram um questionamento
de suas préticas antigas como a criagdo de classes especiais (classes dos
repetentes, de refor¢o, dos mais atrasados ou mais adiantados) ou a exclusdo
de um aluno com deficiénciado convivio com outras criancas napropriaescola
A falade um dos professoresrevelaque o trabal ho deinclusdo ndo serestringe
ainsercdo do aluno naescolacomum, mas abrange umamudancade atitude em
relacdo adiferenca Elediz: “ A grande questdo dainclusdo paramim é perceber
0 quanto as outras crian¢as modificam e 0 quanto nés nos modificamos. As

3 [dem a0 2
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coisas v&o acontecendo naturalmente. A medida que eu venho aqui, hoje eu
vejo, eusaio melhor”.

Esse encontro com as escolas regulares, mais umavez nos fez repensar
nossa prética e nossa fungéo no processo de inclusdo. A equipe itinerante ndo
existiamais desde 1998 e as supervisoras daAPAE deixaram deir as escolas
comuns com o0 objetivo de garantir o sucesso da inclusdo. Assim o didogo
passou a ser aberto e pudemos compreender que a inclusdo significa assumir
co-responsabilidades e que nossa funcdo seriarea mente complementar aescola
comum.

1.3 O dialogo entre a APAE - Contagem e as escolas comuns 2003

Em 2003, foi realizado um seminério interno no inicio do ano e comtodos
os profissionais, incluindo agqueles dos setores administrativo, pedagdgico e
clinico com o objetivo de sensibilizar e envolver todos os funcionarios da
APAE, numareflex&o sobre ainclusdo. Nesse encontro discutiu-se o cotidiano
da Institui¢do, o seu Projeto Politico Institucional subsidiado por leitura e
discussdo de textos sobre a inclusdo e a segregagdo, a diversidade e a
aprendizagem daleiturae daescrita.

A proposta do encontro era, de fato, repensar a préticainstitucional, o
lugar eafuncéo daAPAE-Contagem, assim como seu papel nainclusdo. Como
resultado, foi realizada uma auto-avaliagdo de todaaequipe, paraanaisar sea
sua prética estava sendo condizente com os principios da inclusdo ou néo.
Nessaavaliagdo concluiu-se que aAPAE aindamantinha atitudes consideradas
segregativas, principal mente quando:

« avaliava para selecionar os alunos,

* substituia a escola comum em determinados casos,

« 0s setores de atendimento (clinico e pedagégico) mantinham préticas

isoladas,

* as préticas pedagogicas eram ldbeis, ndo mantendo a proposta de
trabalho educacional definidanaformacdo em servico, oscilando entre
omodelo tradicional eoinclusivo,

« 0 atendimento pedagdgico correspondia ao refor¢o escolar.

Também foram levantadas préticas que eram condizentes com ainclusdo,
principal mente quando:
 buscava-se avaliar 0 aluno no seu processo e nas aquisices de
conhecimento,
« abria espago paraas novas propostas e para areflexdo sobre aprética,
através daformagdo em servicgo dos professores e da equipe técnica,
* buscava a acessibilidade fisica,
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* promoviaa autonomia dos alunos,

» defendia o direito de todos a educacdo e

» tentava uma nova forma de interlocucdo com as escolas comuns.

Frente a essas consideracdes, visava-se a mudanca da pratica
institucional por meio de uma atitude reflexiva e critica de cada profissional .
Qual o papel daAPAE nainclusao? Quem tem medo dainclusdo e de perder o
Sseu emprego?

Como efeito desse seminario foram realizados encontros com os pais
dos alunos a fim de conscientiz&-los sobre os direitos de toda criangca em
freglentar a escola comum. Tal sensibilizac8o visava também salientar a
responsabilidade dos pais em relagéo aos direitos de seusfilhos e seus deveres
€, a0 mesmo tempo, resgatar um saber e uma escolha dos pais que, com
regularidade, sdo transferidos as Instituicdes.

Outra mudanca almejada foi amaneirade a APAE serelacionar com a
escola comum. Percebemos que néo se tratava mais de promover encontros
pré-definidos e pré-agendados com as escol as, mas de convida-las e recebé-las
para trocas de experiéncia. Dessa forma, 0 acompanhamento dos alunos nas
escolas comuns passou a ser feito caso a caso, de acordo com as necessidades
e demandas dos alunos, dos pais ou dos professores, diretores e supervisores.
A partir de entdo, aAPAE deixou de assumir toda aresponsabilidade de garantir
0 bom desempenho escolar dos alunosincluidos. Essaatitude marcaumanova
maneira de articulagdo com as escolas comuns, na busca de soluces em
conjunto para cada caso e assim, de uma vez por todas, a APAE assumiu a
proposta de realizar um trabalho educacional complementar e ndo mais
substitutivo.

No ano de 2003, a nossa pratica mais uma vez passou por mudancas
profundas. Alteramos toda a organizacéo do seu espaco fisico, abandonando
as atitudes segregativas percebidas no seminério e buscando atender aos
principios da inclusdo. Com este proposito a APAE passou a trabalhar com o
gue denominamos Salas A mbientes Teméticas.

2. Salas ambientes tematicas - SAT’s

Paradesenvolver o atendimento educacional especializado complementar
aescolacomum, por meio de uma aprendizagem com significado, aequipe da
APAE Contagem decidiu romper com aestruturatradicional deumasaladeaula
de ensino regular. Percebeu-se que esse arranjo de ambiente mantinha os
professores numa posi ¢&o que os distanciavados alunos, limitando suas acoes,
com pouca liberdade de criacdo e 0 mesmo acontecia com os aunos. A saida
encontrada para solucionar esse problema, foi transformar as salasde aula, em
salas ambientes teméticas que fossem mais abertas na sua estrutura e mais
estimulantes, de forma que esses ambientes possibilitassem maior liberdade de
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experimentagdes pelos alunos e professores e favorecessem trocas de
experiéncias entre os alunos, entre alunos e professores e entre 0s professores.

Esta proposta € uma alternativa criada pela APAE Contagem para o
atendimento educacional especializado n&o replicar o ambiente escolar e,
portanto, sua apresentacdo neste documento tem apenas o objetivo de
exemplificar umaorganizagdo, adotada por essainstituicao.

O espaco das salas ambientes € marcado pela cooperacéo e pela
interacéo, encorajando o aluno a propor temas de estudos, explorar
possibilidades, levantar hipoteses, justificar seu raciocinio e validar suas
proprias conclusdes. Nesta proposta, os erros fazem parte do processo de
aprendizagem, sendo explorados e utilizados de maneira a gerar novos
conhecimentos, novas questdes e investigacfes, hum processo de trocas e
producdo do saber.

Todo o conhecimento produzido nessas Salas Ambientes —SAT's é
registrado de diferentes formas e linguagens. Os alunos se auto-avaliam ao
perceberem o quanto avangaram em relacdo a um tema de estudo, refletindo
sobre suas produgdes.

2.1-Programando o ano

As SAT's sdo definidas e organizadas anualmente para atender as
necessidades dos alunos em todas as areas de conhecimento. Os professores
escolhem as SAT’s que irdo conduzir no decorrer do ano letivo conforme seu
interesse, habilidade e capacidade.

Os alunos sdo agrupados conforme a idade, mas podem escolher e
participar do grupo que queiram, como também sel ecionam e programam com o
professor o plano das SAT's que freqlientardo durante o ano letivo. Algumas
sal as exigem do aluno passagem obrigatoria paraatender as suas necessidades.
Cada aluno tem também a oportunidade de plangjar suas atividades anuais
nessas salas. Este planejamento se faz a partir da exploracdo de todas elas, no
primeiro mésletivo, ou no momento em que o aluno € admitido no atendimento
educacional especializado.

Dessaforma, os alunostém um calendario de atividades anual, passando
por vérias sal as ambientes durante a semana, conforme um plano de trabal ho,
montado segundo seus interesses e necessidades. Para ilustrar o plano de
trabalho de um aluno, observem o quadro abaixo:
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T _——"—
" ALUNO: PAULO HENRIQUE ALVES RODRIGUES
TURMA DE REFERENCIA ( T4)

JOGOSE DANGAE LIVROSE ARTES  ODIADIA

BRINCAD. MUSICA  FILMES PLANEJAMENTO
12:30 T1 T2 T3 A Feoacocico
13:00 Planej. | I T3 T2 T
15:00 T3

T4 G4 T2

3a T
Ha x Planej. T3
15:00 T
12:30 Ti
13:00 m j
15:00 T3 G5, G6 G5, G6

T1 Tl T2

realizado para alunos que necessitam de acompanhamento didrio na APAE.

Vale lembrar que este plano ndo engessa o atendimento educacional
especializado, podendo ser avaliado e revisto, quando necessario.

2.2- Programando o dia letivo

Cadaprofessor éresponsavel por umaSAT etem um grupo de alunosde
referéncia, com os quaistrabalhanaprimeirameiahora, paraorganizagéo do dia
letivo. Nas horas subsequentes, o professor recebe outros grupos que
desenvolverdo atividades conforme o cronograma definido. Como exemplo,
segue abaixo aprogramagdo de uma SAT.
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SAT - ARTE

Profa : Telma

12:30 TR 4 TR4 TR4 TR4 TR4

TR: Turma de Referéncia
G: GRUPO

O professor desenvolve um temae umaprogramagao pedagégicadefinida
em conjunto com seus alunos, versando sobre os mais diferentes assuntos.
Essa programacéo tem principio, meio efim eterminaquando se atinge o objetivo
proposto, ou quando se esgota 0 assunto ou o interesse dos alunos pelo tema
em estudo.

Abaixo umaamostrade um dos temas desenvol vidos em agosto de 2004
emumadas SAT's:

SAT - LIVROS E FILMES
Literatura em Movimento

- O QUE VAMOS FAZER

Onde as historias

acontecem.

TURMA C Comparar a cultura escrita

nas histérias com a nossa.

Mudar o final da histéria
“CHAPEUZINHO
VERMELHO”
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Embora recente, esta prética tem trazido resultados promissores,
propiciando aos alunos avangos significativos no processo de aprendizagem e
em todos os demai s atendi mentos of erecidos pelainstituicdo, inclusive nadrea
clinica. Para os professores, as SAT’s lhes possibilitaram um maior
conhecimento dos alunos e a realizagdo de um verdadeiro atendimento
educacional, que na concepcdo da palavra envolve o acolhimento do aluno na
sua maneira propria de lidar com o saber. Em uma semana, quase todos 0s
alunos passam por todos os professores, nas diferentes salas ambientes. Essa
organizacdo do trabalho pedag6gico ndo limita o professor ao atendimento
especializado de um Unico grupo de alunos durante o ano letivo. Isso é
importante, pois, evitaumarelagdo excessivamente “ colada’ do professor com
0 auno evice-versa

Nestesdoisanosdetrabalho, aAPAE jacriou varias SAT's, cujosnomes os
alunos participaram das escol has, asaber: - Livrose Filmes - Jogos e Brincadeiras
- DangaeMUsica- Reciclagem- Arte- Dia-a-Dia- Dividase Pesquisa. Abaixo fotos
de algumas das salas criadas.
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Paraexemplificar o trabal ho e produc&o dessas salas, vamos apresentar
aseguir o quefoi realizado em trés SAT’s no ano de 2004.

3- SAT: livros e filmes

Esta sala propicia a explorag@o da linguagem oral e/ou escrita em
diferentes situagbes comunicativas. So desenvolvidas atividades que levam
0 aluno a se expressar oralmente e por escrito, bem como a sua capacidade de
compreensdo de diferentes géneros textuais.

Ao construir e reproduzir textos com liberdade de expresséo,
invariavelmente o aluno participaativamente das atividades dessa SAT. Percebe-
se que as producdes textuais dos alunos representam uma construgao e
reconstrugéo de sua histdria subjetiva, atendendo assim ao objetivo maior do
atendimento educacional especializado. A valorizagéo e a exploragédo da
capacidade de criac@o e de produgdo de textos permite a esses alunos
libertarem-se das agdes préticas e desenvolverem agdes simbdlicas.

3.1- Objetivos:

* Quvir o outro: diz respeito a capacidade de compreender o que 0s
colegase o professor transmitem oralmente, ao lerem ou contarem uma
histéria, um acontecimento, um filme... O aluno opera com
conhecimentos discursivos, semanticos e gramaticais presentes na
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construcado da significacdo dostextos. Também se procuradesenvolver
a capacidade de o aluno reconhecer o significado complementar dos
elementos n&o linguisticos.

* Falar: o aluno utiliza seusrecursos de comunicagdo oral, paraexprimir
sua compreensdo, interesse, desejos, idéias.

« Ler: o aluno interpreta textos de todos os géneros, de acordo com sua
visdo demundo. O leitor, mediado pelo texto, o reconstréi nasualeitura,
atribuindo-lhe umaoutrasignificagdo (asuapropria).

* Escrever: o aluno descobre as fungfes e 0 uso da lingua escrita nos
atosderegistrar, informar, comunicar, instruir edivertir.

« Favorecer alivre expressao: ler, escrever, falar, comunicar, deformaque
0 auno se expresse através da producéo oral e escrita(mesmo quando
o0 professor atua como redator).

» Compartilhar préticas: explorar aconstrucao coletivae cooperativa, na
leitura, escrita.

3.2- Relato de uma experiéncia

Este éorelato de experiénciarealizadacom umaturma“A- TA” formada
de 13 alunosem idade de 09 a 14 anos do NAPCI“ que o freqlientam duas vezes
nasemanapela manha

HORARIO/GRUPOS - NAPCI-MANHA - 2004

JOGOS DANGAE RECIC LWROSE ARTES ODIA DUVIDAS
E BRINC. MUSICA FILMES ADIA NA ESC.,
07:30 TG B TE TA TD 7:30 G4 0730 G1
08:00 TD  gpexdemo TB TA TC 0830 Gi4 08:30 G5
2a 09:00 TD gpextemo 1B TA TC 0230 GI10 09:30 Gi15
10:00 = TD TG NAPCA TA 10:30 GINT. 10:30 GINT.
11:00 TB PLAN. TC NAPCA TA  11:30 PLAN. 11:30 PLAN.
07:30 TC TB TE TA To0 0730 G2 0730
08:00 TA TC TE T8 TD 08:30 G3 0830 G7
3a (0200 TA TC TE B ™ 02:30 G113 0930 Gz
10:00 TC TA B TD TE 10:30 TA  10:30 GINT.
11:000 TG TA B T TE 1130 PLAN. 11:30 PLAN.
07:30 TC TB TE TA D 07:30 G4 0720 G1
08:00 NAPCA TD TC TA 7B 08:30 G14 08:30 G5
4a 0200 NAPCA D TC TA TB 0230 G10 09:30 G9
10:000 PLAN. TC 1B ) TA  10:30 PLAN 10:30  PLAN.
1100 REUN. REUN. REUN. REUN. REUN. 11:30 REUN. 11:30 REUN
0730 TC 1B TE TA TD 0730 G2 0730 G8
08:00 TC T TE B TA 0830 G3 0830 G7
5a 0900 Tc TD 1E T8 TA 09:30 G13. 0930 G15
10:00 B TC T TE TD 10:30 TE 10:30 GINT.
11:00 T8 TC TA PLANEJ. TD  11:30 PLAN. 11:30 PLAN.
07:30 TC B TE A D 07:30 IP 0730 G8
08:00 TD TA B NAPCA TC 08:30 P D830 Ga
6a 09:00 TD TA TB NAPCA TC 0930 P 09:30 GI12
1000 TA 1B 1D TC PLAN. [10:30 1P 10:30
11;00 TA TE . PLAN TC TD. 1130 P 1130, PLAN
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Como em todoinicio deano, fizumasondagem do nivel de conhecimento
dosalunosem relagdo aleituraeaescrita. Paraisso, passei um periodo fazendo
essa sondagem através de escrita espontanea, leiturade histérias einterpretacéo
oral, eregistro através de desenho. A solicitacdo do registro escrito ou através
de desenhos das histérias, foi utilizada para que eu pudesse saber 0 que 0
aluno esta entendendo do quefoi contado. Deve-se ter sempre em mente que o
gue importa neste registro ndo é o que estava escrito convencionalmente, ou o
gue estava escrito para o outro ler e entender, mas o que “dava para ser lido”
principal mente pelo aluno.

Depois desse momento passamos para umasegunda etapa. L evando em
conta que estamos constantemente em contato com diferentes génerostextuais
no nosso dia a dia selecionei alguns textos: Livros de Historia, Anancio de
revista, Letrade MUsica, Poemae Histériaem Quadrinhos. Estes textos foram
comparados uns com 0s outros, para estabelecer diferencas e semelhancas.
Depois disso, esses textos foram analisados e interpretados, comparados uns
com 0s outros para estabel ecer diferencas e semelhancas entre eles.

Apresentei os textos um de cada vez, em dois tamanhos: sob forma
de cartaz e outro menor paraser colado no caderno de cadaum. A analise do
texto foi feita oralmente e por escrito, por meio de copia ou de forma
independente (para aquel es que ja conseguiam escrever espontaneamente
algumas palavras simples). Assim todos participaram da atividade a seu
modo, seja opinando espontaneamente, respondendo as perguntas,
observando e ou registrando através da copia de forma organizada ou néo.

Na producdo dos textos coletivos, as minhas intervengdes foram as
mais diversas, respeitando toda forma de participacéo dos alunos. O registro
erafeito por mim, que funcionava como escriba, quando 0 aluno ndo conseguia
registrar por st mesmo. Eu escreviano quadro, tal qual elesfalavam; depois, por
mei 0 de perguntas faziamosjuntos as corregdes e organizavamos o texto atraves
daleituraedagrafiadas palavras. Os alunos eram assim col ocados em contato
com a leitura e a escrita através dos seus proprios textos. Varias foram as
manifestacdes de registros que se apresentaram, mesmo depois da auto-
correcdo. O respeito ao tempo e ao nivel de conhecimento, em relacdo a base
alfabética de cadaum foi preservado e isso era avaliado diariamente para que
pudéssemos perceber a evolugéo das producdes escritas.

Depois disso, propus a producéo de texto no género textual escolhido
por eles. Quando fiz esta proposta aidéiafoi recebida com entusiasmo.Todos
escol heram escrever histérias. Umadelasfoi utilizadacomo roteiro de um desenho
animado, o que motivou e estimulou a producéo de outras histérias. Segue
abaixo ahistériaconstruida:

EM UMA MONTANHA PERTO DA CIDADE, HAVIA UM CASTELO
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ASSOMBRADO. NELE MORAVA UM HOMEM QUE TINHA O ROSTO
MARCADO POR CICATRIZES, TRESOLHOS, UM RABODEMACACO. ELE
NAO TINHA NOME, MASTODOSNA CIDADE O CHAMAVAM “BIRUTO
DA MEIA-NOITE” POR CAUSA DOBARULHO QUEELE FAZIA A MEIA-
NOITE. TODOS OS DIAS ELE UIVAVA DE NOITE PARA ASSUSTARAS
PESSOASEAFASTA-LASDO SEU CASTELO.

AL| PERTO TINHA UMA FAZENDINHA MUITO POBRE. MORAVA
NELA, UMA MAE, QUE ERA MUITO VELHA COM DOIS FILHOS
ADOTADOS, TITICOELILITA.

TITICO ERA UM ADOLESCENTE MUITO LEVADO, CACADORDE
BRIGASEAMIGO DO MONSTRO BIRUTA DA MEIA NOITE.

DEMANHA ELE LEVANTA PULAAJANELA EVAI PARAOCASTELO
BRINCAR E CONVERSAR COM O MONSTRO.

SUA IRMA FICA EM CASA BRINCANDO COM OSANIMAIS.ELAE
MUITOMEDROSA E MORRE DE MEDO DE SAIRDE CASA.

UM DIA OMONSTRO FOI NA FAZENDA CONHECERA MENINA EA
MAE. ELE FOI DE NOITE.A MAE ESTAVA FAZENDO CROCHE, O TITICO
ACORDADO SENTADO NA ESCADA DA SALA LENDO UM LIVRO DE
KARATE, E LILITA ESTAVA DORMINDO NO QUARTO. DE REPENTE
OUVIRAM UM BARULHOARRANHANDOA PORTA,A MAE CORREU PARA
OQUARTODALILITA.

TITICO MUITO CURIOSO FOI ABRIR A PORTA E DEIXOU O
MONSTRO ENTRAR E DEPOIS O CONVIDOU PARA IREM PARA O
CASTELO. QUANDOA MAEABRIUA PORTA DO QUARTO E PROCUROU O
FILHOENAO ENCONTROU, CHOROU ELAEAMENINA.

ELA EA MENINA PROCURARAM TITICOA NOITE INTEIRA NO
MATO E FORAM PICADASPOR UMA COBRA.

ESTAVA PASSANDOPORALI, OJUCA, CACADOR DE COBRAS, QUE
VENDIA OVENENO PROMONSTRO. ELEVIUASDUASCAIDASEAJUDOU
PEGANDO E COLOCANDO-ASNA SUA CARROCA.

ELE AS LEVOU PARA CASA. QUANDO ELES CHEGARAM
ENCONTRARAM OBIRUTA DA MEIA-NOITEEOTITICOLENDOREVISTA
DEKARATE.

AMAEEA FILHA FORAM COLOCADASNO SOFA RASGADO PARA
REPOUSARMUITONERVOSAS, COM MEDOETREMENDO. LILITAGRITOU
DEMEDO QUANDO O MONSTRO LEVANTOU E SAIU CORRENDO COM
ODIO, PORQUE ELASFICARAM COM MEDO DELE.

TITICOCORREUATRAS, MASELE NAO DEUNENHUMA IDEIA E
COMECOUA RASGARA ROUPA, MANDOU TITICOEMBORA PARA CASA,
MAS ELE NAO OBEDECEU E CONTINUOU ATRAS DELE. EMTAO O
MONSTRO O FERIU COM ASUNHAS.
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OJUCA QUEESTAVA INDO PARA O CASTELOPEGAR UM REMEDIO
PARAAMAEEALILITA, JOGOU UM REMEDIO LIQUIDONOSOLHOS
DELE, EOMONSTRO FICOU CEGOATE OAMANHECER.

JUCA E TITICO VOLTARAM PARA A FAZENDA LEVANDO O
REMEDIOPARAAMAEEALILITA.

QUANDOAMANHECEU, OMONSTROFOI ATEA FAZENDA, POIS
OLIQUIDOQUE O DEIXOU CEGOTINHAACABADO O EFEITO, BATEU NA
PORTAELILITAATENDEUAINDA MANCANDO POR CAUSA DA PICADA
DE COBRA, FICOUASSUSTADA ECOMEGOUA GRITARPELAMAE, PELO
TITICOEOJUCA QUEESTAVAM DORMINDO.

APARECEU A MAE E O MONSTRO PEDIU DESCULPASE OS
CONVIDOU PARA IREM AO CASTELO. ELES SE TORNARAM
AMIGOS.

JUCA DEU A IDEIA DE FAZER UMA FESTA PARA AS PESSOAS
CONHECEREM OBIRUTO DAMEIA-NOITE.A FESTAFOI DEFANTASIAE
TEVEAPRESENCA DETODOSDA CIDADE EDA FAZENDA EOMONSTRO
FICOUMUITOFELIZ.

AUUUUUUUUUU...

A medidaem que as histérias foram sendo produzidas coletivamente, o
interesse pela producdo individual foi crescendo. A escolha e o estilo pela
producdo em outros géneros textuai s também surgiram, o que foi expresso por
alguns alunos: “eu agora quero escrever aminhaestéria sozinha”, ou “eu ndo
guero escrever poemas, eu gosto é de escrever historias’, “eu agora sou
‘escricista’ e sou 0 melhor”. Através dos géneros, 0 prazer em registrar suas
idéias e a sua historia era cada vez maior por parte dos alunos, eraarealidade
virando ficcéo.
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Os textos produzidos por eles foram sempre expostos em saraus,
exposi¢cdes em programagdes da I nstituicdo, no Boletim daAPAE Contagem,
Filmes, na producéo de Livros e Tirinhas ou em seu préprio portfolio, que éa
nossaformadeavaliar e acompanhar o processo de aquisi¢do do conhecimento.

ESTE UVRO E DEBICADD
A DONA ELIA KRIEMILDA
QUE cowsTELIL TODA A
MOMA HISTORIA NESTE LUGAR
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A partir dessa prética, as produces como as aqui citadas tém surgido de
forma esponténea e crescente. Os alunos se sentem com maior autonomia e
encorgjados a produzir qualquer tipo de texto, sga oral, escrito ou através de
desenho. Hoje eles verbalizam, dizendo estar mais preparados e confiantesem s
mesmos paraenfrentarem aescolacomum, com todas as suas dificul dadese diante
detodasasexigénciasfeitaspelaescola. Eumesinto umaprofessoramaisconsciente
do meu trabalho. Partindo do pressuposto de que “ somente uma parte do que nés
sabemaosnos érealmenteensinado” que aprendi com Frank Smith,® ndo faz sentido
continuar com uma postura de “dona do saber,” que vém a ingtituicdo com o
objetivo de repassar conhecimentos aa guém que “néo sabe’, mas de alguém que
vém com objetivos explicitos de redlizar trocas e de fazer parte da construcdo do
conhecimento, que pode ser tanto meu quanto do meu aluno.
Professora Jania Almeida

4 - SAT: danga e musica

O movimento corporal € natural as pessoas e constitui uma forma de
linguagem com a qual elas se comunicam, expressam Seus pensamentos,
sentimentos e vivéncias. A musica é também excel ente meio de comuni cagéo,
gue favorece o desenvolvimento da expressao, do equilibrio e assim, dancae
musi ca contribuem com aintegrag&o social.

A danca e a musica proporcionam a interacdo entre 0s aspectos
sensivels, afetivos, estéticos e cognitivos, sendo maisumaformadeinterpretacéo
simbdlicado mundo. O aluno quando representaeinterpretatem apossibilidade
deinteragir deformadiferente com suarealidade.

O duno movimentando-se constréi 0 pensamento de forma auténoma,
descobrindo e desenvolvendo suas potencialidades corporais. Nao é com asmples
contengdo do movimento que ele se concentra e obtém maior atengdo. O auno
torna-se mais autoconfiante quando se apropria das possibilidades de seu corpo.

Para aqueles alunos que tém dificuldades em estabelecer trocas
simbdlicas com o outro e/ou dispde de poucos recursos parautilizar alinguagem
oral, amusicaé um poderoso instrumento de comunicacao.

4.1- Objetivos:

* Incentivar alivre expressao musical e corporal, permitindo atrocacom
0 outro;

* Ampliar as possibilidades expressivas do préprio movimento, utilizando
gestoseritmos corporal atravésdadanca, teatro e demais situagGes deinteracdo
e representacao;

®In: Leitura Significativa, Porto Alegre: Art Méd, 1999 —P. 81
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* Explorar diferentes qualidades e dindmicas do movimento, como forca,
velocidade, resisténcia e flexibilidade, descobrindo os limites e as
potencialidades de seu corpo;

* Saber dancar: selecionar gestos e movimentos proprios das dangas,
imitando, recriando e mantendo suas interpretacfes individuais;

* Proporcionar experiéncias estéticas, desenvolver o gosto pelamusica
eampliar o universo musical do aluno;

* Perceber eidentificar os elementos dalinguagem musical, tais como:
ritmo, géneros, estilos em atividades de producado, explorando-os por meio da
voz, do corpo, de materiais sonoros e de instrumentos disponiveis;

* “Brincar” comamusica, imitar, inventar e reproduzir criagbes musicais.

4.2- Relato de experiéncia 1

No segundo semestre do ano 2003, por incentivo de um renomado
profissiona de comunicagdo visual, que trabalha em parceria com a APAE foi
produzido um filme sob sua dirego. A propostafoi levadaaum grupo de aunos
que participaram desde acriagéo dahistoria, suafilmagem, aatuago, atéaconfeccdo
do cendrio e figurinos. Outras SATs também se envolveram nesse traba ho, por
exemplo: na SAT Livros efilmesfoi produzida a histéria, na Reciclagem e Artes
foram produzidos os figurinos e cenérios.

Deinicioreunimostodasasturmas (A, B, C e D), paracontar anovidade
e saber quem gostaria de participar da construcdo do filme. Todos ficaram
muito interessados e entusiasmados e alguns decidiram participar, inclusive a
Terapeuta Ocupacional dainstituicdo.

No segundo momento e durante aproximadamente quatro meses,
investigamos o que eles ja sabiam sobre 0 que é necessario para produzir
filmes, televisio e pegas de teatro. A partir das respostas dos a unos mostramos a
eles como é feito um filme, o que acontece por trés das cameras, quem s3o as
pessoas que filmam, quem cuida do cenério e do figurino, como é o trabalho dos
artistas e 0 que é preciso para interpretar. A fim de esclarecer todas as dividas e
curiosidades dos alunos recorremos a fitas de videos e respondemos as perguntas
dando todas as informagbes necessarias.

No terceiro momento, houve a escolha da histéria que se tornaria um
filme e dasfungdes que cadaum desempenharianele. Quem ficariapor trés das
cameras, quem seriam 0s atores, quem confeccionaria o figurino e cendrio e
assim por diante. A nossa preocupacdo era garantir a participacdo de todos no
processo, inclusive no manuseio dacamera. Assim, desde o primeiro momento
tudo estava sendo registrado, ora pela professora, ora pela Terapeuta
Ocupacional, orapelo Diretor e ora pel os alunos.

A histériaescolhidatinhapor titulo “Namorado” eem seguidafoi elaborado
0 roteiro, segundo o que é tipico de um trabalho de midia (abaixo a histériae o
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roteiro). A histériafoi véariasvezes modificadapel osalunos paraseguir oroteiro de
um filme, acrescentando-se ou retirando-se falas e agdes.

HISTORIA CRIADA NA SALA DELIVROSEFILME
“NAMORADO’

Umaboneca que ndo tinhaolho, rejeitada pel os outros brinquedos, mas
que tinha um robd que gostava dela.

Em uma loja de brinquedos do shopping, tinha um robd grande que
dancava, abracavaefaavatodavez que alguém entravanaloja. Haviatambém
uma boneca bonita: loura, cabelos cacheados, que usava saia verde e uma
blusa azul escuro. E também um olho azul. Um somente, porque o outro, um
cliente atentado arrancou quando visitavaaloja.

Quando fechaaloja, os brinquedos sdo ligados natomada da porta por
uma formiga. Ligadas, eles comegam a brincar uns com os outros, menos a
boneca, porque ela é rejeitada pel os outros, porque elando tinhaum olho. Eles
achavam diferente. O rob6 erao Unico que brincavacom el a, pois eraapaixonado
por ela.

Um dia, chegou um menino nalojae gostou muito do rob6 e o comprou.
O robéb ficou triste e fingiu que estava estragado, deixando de falar e andar.

Daprateleira, elacomegou a chorar e o seu choro chamou a atengéo de
todosdalojapois, saialagrimas de seus olhos. O menino que estavacomprando
0 robd estava com suairma, que se interessou pela boneca.

A boneca e o robd foram vendidos mais baratos para os irmagos, e o
namoro continuou na casa deles*.

* OBS: texto estanaformaoriginal
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ROTEIRODOFILME—*“BRINQUEDOLANDIA” VERSAO ORIGINAL
“NAMORADO”

PERSONAGENS

(ordem que aparecem em cena)

SR JOAO (dono daloja) - BRUNO
CLIENTE-SRLENE

FORMIGA -KEYT
ROBO-FLAVIO

ROBO CARRO-WESNEY
BONECA (Semolho)

BONECA FOFINHA —LUCIA
PALHACA-CYNTIA
PALHACA—-MARCOS

ALEX -SOBRINHODA CLIENTE
FERNANDA —SOBRINHA DA CLIENTE

ASCENASSE DESENROLAM DENTRO DA BRINQUEDOLANDIA,
UMA LOJA DEBRINQUEDOS...

CENA1

TODOSOSBRINQUEDOSESTAM NASPRATILEIRASDA LOJA, A
MUSICA INICIA E O DONO DA LOJA, SR JOAO ENTRA DANGANDO,
ARRUMA ODINHEIRO DA CAIXA REGISTRADORA, LOGO EM SEGUIDA
PEGA UM PANO PARA LIMPAR OSBRINQUEDOSE LIMPA UM POR UM,
ALEGRE, DANCAELIMPA.ENQUANTOSR. JOAOLIMPA OSBRINQUEDOS,
OROBO CAMINHA PELA LOJADANCADOFELIZ.ENTRAACLIENTEE
OBSERVA ADMIRADA, O ROBO QUE CAMINHA POR TODA A LOJA.
FALANDO.

ROBO: Bem vindo! Bem vindo!

SR. JOAO: Bemvindaaminhaloja. O que eu posso fazer por vocé?

CLIENTE: Eu estou procurando um brinquedo para minhasobrinha.

SR. JOAO: Vocé esta no lugar certo! Eu tenho muitos brinquedos que
vocé vai gostar. Olha aqui, este é um palhago muito legal, gosta? ( Andapela
loja mostrando os brinquedos a cliente).

CLIENTE: Sim, émuitolegal, maiseu acho que minhasobrinhando vai
gostar.
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SR. JOAO: N&o tem problema, eu tenho outro pal hago lindo também, gota?

CLIENTE:Ah,eundosa...

SR. JOAO: Muito bem, mas vocé vai adorar o rob6 que vira carro... olha
aqui ...(o dono dalojapegao robd anda com ele pelaloja) Gosta?

CLIENTE: Elegd mas...

ROBO: Bemvindo! Eu sou 0 Robd-Flavio, vocé quer brincar comigo?

SR. JOAO: Eleémuito bom ediferente, ...ndo gostou?Elefdaeéum grande

robd...
CLIENTE: E verdade, maseu gostariade umacoisaparaminhasobrinha..
SR. JOAO: Ah, vocévai adorar abonecaFofinha...
CLIENTE: Oquedafaz?
SR. JOAO: Olha aqui...(Jod0 aperta o brago da Fofinhae elasorri). Legal,
ndo é?

CLIENTE: Muito legal eu gostel destabonecae..... quanto elacusta?
SR.JOAO: Sodezredis. Vai levar?

CLIENTE: N&o sai, eu ndo tenho muito dinheiro....

SR. JOAO: N&o tem problema, depoisvocévoltaelevaeu guardo aboneca...
CLIENTE: Gtimo, ent&o depois eu volto.

SR. JOAO: Combinado. (despedem-se), Boa tarde, até mais!
CLIENTE: muito obrigada, até.

SR. JOAO DESPEDE DA CLIENTE EFECHAA LOJA,ARRUMAAS
COISAS, CONTA O DINHEIRO FECHA O CAIXA ,APAGAASLUZESE SAl.

CENA2

PORUM DOSLADOSDO CENARIOENTRAA FORMIGA,ACENDEA
LUZ, EPEDEAMUSICA (SITIO DO PICA-PAUAMEREL O), ACOMODA-SE
EM FRENTEAO MICROFONE E ESPERA O INICIO DA MUSICA.ASSIM
QUEINICIACOMECAADANCAREPEDEAOSBRINQUEDOSQUE DANCEM
COM ELA. TODOSOSBRINQUEDOSCOMECAM A DANCAR OBDECENDO
O COMANDO DA FORMIGA QUE NAO PARA DE DANGCAR E CANTAR.
COM EXECAO DA BONECA SEM OLHO, QUE FICA EM SEU CANTO
PARADA ETRISTE. OROBO E O UNICO QUE BRINCA COM ELA ENEM
COM ELE ELA QUER DANCAR. DEPOISQUEA MUSICAACABA TODOS
CANSADOS SEACOMODAM NO CHAO E DORMEM.
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CENA3

OSBRINQUEDOS FICAM DORMINDO, MASO ROBONAOQ, ELE
APROXIMA-SE DABONECA SEM OLHOETENTA FAZE-LA SORRIR.

ROBO: Hei, por que vocé ndo quis dangar?

BONECA: Eu ndo gosto de dancar?

ROBO: Tem certezadisso?

BONECA: Tenho certeza.

ROBO: Sabe... eu gosto de dancar. Eu gostaria de dancar com vocé.

BONECA: Eutambém.

ROBO: Mas, vocé falou que ndo gostava de dangar.

BONECA: Maseu gosto. O problemaé que ninguém quer dancar comigo.

ROBO: Eu gostariade dancar com vocé. E sermos amigos.

O ROBO E BONECA SEM OLHO DAM ASMAOSE COMEGCAM A
DANGAR. DANGAM ATE SE CANSAREM. OROBO LEVAA BONECAAO
SEULUGAREDEITAAO SEULADOEOSDORMEM.

CENA4

SR. JOAO CHEGA NODIA SEGUINTE BEM ANIMADO E ORGANIZA
OCAIXA,EFELIZ COMECAA LIMPEZA DE SEUSQUERIDOSBRINQUEDOS.
CHEGA ENTAO SUA CLIENTE COM SEUS DOIS SOBRINHOSALEX E
FERNANDA, QUE FICAM MARAVILHADOSCOM TANTOSBRINQUEDOS
BONITOS. ALEX FICAAPAIXONADO COM OROBOEPEDEQUE SUATIA
OCOMPRE. SUATIA (A CLIENTE) RESISTE, MASACABA COMPRANDO.
FERNANDA, SUA SOBRINHA POR SUAVEZ, VEA BONECA SEM OLHO
CHORANDOE FICA TAO SURPRESA COM O QUEVE QUE PEDEA SAI TIA
PARA COMPRARA BONECA TAMBEM. A CLINETEACABA CEDENDOAO
PEDIDO DE SEUS SOBRINHOSACABA LEVANDO OSDOIS, OROBOEA
BONECA SEM OLHO.

CLIENTE: Boatarde, Sr Jodo ?

SR. JOAO: Boa tarde, sejam bem vindos. A senhora veio comprar a
boneca.

CLIENTE: Sim. E também trouxe os meus sobrinhos.

ALEX (SOBRINHO): Tial Tial Euquero esserobd quefaa, eleédemais!
Comprapramim?

FERNANDO (SOBRINHA): Tia, eutambém querolevar essaboneca, ela
chora olha esta saindo |agrima nos lhos dela.
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CLIENTE: Mas, meninosacompravai ficar muito caro!
SR. JOAO: Pode levar eu fago um desconto bom paraa senhora.

CLIENTE: Esta bem, pode embrulhar, os meus sobrinhos gostaram. Vou
levar.

ASSIM TODOS VAM PARA CASA FELIZES.

Em seguida, os atores escolheram suas personagens, nesse momento
surgiram casos em que alguns alunos disputaram o papel dos protagonistas e
deixamos que el es proprios resolvessem esse problema. Partimos entdo paraa
descri¢ado das personagens, cada ator montou sua personagem. Para esse fim,
foi solicitado como tarefa, aobservagdo de pessoas narua, em suacasa, dentro
do 6nibus, nas lojas de brinquedos, para dar vida e criar suas personagens,
como sefaz noslaboratérios deteatro. E assim elesfizeram. Nasalaformamos
um circulo e cadaum foi falando como seriao seu personagem, setinhafamilia,
onde vivia, quem era seu amigo naloja (cenario da histéria) como foi parar e
dessa forma até montar as personagens.

Nas aulas, os alunos trocavam suas personagens e vivenciaram outras
situagdes, ndo apenas a da histéria. Eu dava o comando para que fizessem tal
personagem dancando e todosfaziam de umaforma dnica, descobrindo o préprio
estilo, semimitar o colega.

Por fim, iniciamos arepresentaco real dahistdria. Nesse periodo juntou-
se a n6s um produtor e ator de teatro colombiano. Sua presenca sO veio
acrescentar e apesar da diferenca de idioma, os alunos o entendiam
perfeitamente. Assim 0s ensai 0s aconteceram até o fim.

No decorrer das filmagens, por decisdo dos atores, o titulo da histéria
foi trocado por “Brinquedolandia’.

4.3- Relato de experiéncia 2

Outro grupo de adol escentes escol heu participar de um sarau que estava
sendo promovido pela SAT Livros e Filmes. Essa escolha partiu da solicitacdo
da professora da SAT que levei as turmas, com o propoésito de trabalhar a
literatura namusica e nadancga.

Osalunosescolheram o livro daautora Regina Coeli Renno, Histériade
Amor.

Asturmas A e D optaram pela encenacdo da histéria modificando-a e
produzindo um novo roteiro teatral. Fazendo umaintertextualizagdo de histérias.

AsturmasB e C preferiram dancar. Conversamos, ouvimosvariasmusicas
e ndo encontramos uma que pudéssemos contar a historia do livro. Até que
numadas aulas, um aluno chegacom um CD com umamusicacujo titulo erao
mesmo da histéria. Logo comegamos a criagdo da coreografia e percebemos
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como aliteratura pode estar na musica e nadanga.

Asdemais SATsLivroseFilmes, Jogose Brincadeiras, Reciclagem, Artes,
Duvidas na escola também participaram do sarau, fazendo e recitando poesias,
construindo os figurinos e cendrios. O sarau aconteceu com a participacdo de
todos, inclusive do poeta Ronald Claver, autor de um dos livros trabahados, o
artistaplastico Marcelo AB e o representante da editora que nos vende oslivros e
colaboracom amontagem dabibliotecadasaladelivrosefilmes.

5-SAT: arte

Esta Sala possibilita investigar e conhecer movimentos, obras,
grandes artistas de todos os tempos, assim como aHistériadaArte e permite
gue os alunos usufruam a Arte como observadores e criadores,
contemplando, com isso, o fazer, aapreciacéo e areflexdo artistica.

Quando o aluno cria com liberdade, fazendo seus desenhos e suas
produgdes, €l e levanta hipoteses e imprime suamarcanaconstrugdo simbdlica
de sua historia.

O respeito as peculiaridades e aos esquemas de conhecimento referem-
se a sensibilidade, aimaginacdo, a percepcao, a intuicdo e a possibilidade de
projecdo da acdo pratica paraaacdo simbdlica.

Essa primeira projecéo é o ponto de partida que estrutura o
desenvolvimento estético, artistico e intelectual. O progresso do desenho
demonstra mudangas significativas cada vez mais ordenadas, fruto de
assimilagdes cadavez mais avancadas nalinguagem do artistico, possibilitando
novas projecdes cada vez mais elaboradas.

A arte € umaforma de expressao, principal mente quando a deficiéncia
mental af etaa utilizac&o de alguns recursos que possi bilitam ao aluno exprimir-
se oralmente, ou pela linguagem escrita. A producdo nesta SAT € muito
significativapor demonstrar capaci dades muitas vezes ocultas e desacreditadas
desses alunos.

Explorar todaa capaci dade que a pessoa com deficiénciamental e mesmo
o doente mental tenham, significa ndo limitar suas criagdes em producdes
académicas ou por padrfes estéticos, principalmente se esses padrdes sdo
definidos por um outro, no caso pelo professor. Por esse motivo procuramos
manter um artista com conhecimento do que é préprio do atendimento
educacional especializado.

5.1- Objetivos:

* Permitir eincentivar alivre expressdo e atrocacom o outro por meio da
criacdo artistica;

* Possihilitar a criagdo artistica em toda as suas dimensdes;
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 Produzir trabalhos de arte, por meio da linguagem do desenho, da
pintura, da modelagem, da colagem, da escultura e outras;

« Aprender apesquisar e utilizar diversos materiais graficos e plasticos
sobre diferentes superficies, para ampliar as possibilidades de expressdo e
comunicagao;

« Apreciar as producgdes préprias e dos outros colegas e artistas, por
meio da observacéo e da leitura de obras de artes em exposi¢les, catdl 0gos,
livros e etc;

* Ampliar o conhecimento: conhecer a Histéria da Arte e seus
personagens, elementos da cultura regional e brasileira e suas producdes
artisticas.

5.2- Relato de uma experiéncia 1

A proposta da produgéo de um desenho animado foi desenvolvida no
NAPCI I, composto por alunos com idade acima de 14 anos e teve inicio no
segundo semestre de 2003.

A partir dos desenhos criados pel os nossos aunos, pela capacidade de
criacdo, liberdade de utilizar as cores, compondo um estilo préprio decidimos
propor aproducdo de um desenho animado. Ao mesmo tempo, eles produziram
suas proprias historias na SAT Livros e Filmes, percebemos que poderiamos
reproduzi-las através do desenho animado. A proposta nos pareceu desafiadora
einovadora, umavez que possibilitaria descobrir e conhecer os processos e as
técnicas de animagdo de desenho, de construcdo de personagens, de fotografia,
filmagem, edi¢do e a pesquisade materiais.

Primeiramente realizamos umareuni&o com todas as pessoas envolvidas,
pois essa proposta se realizaria de maneira articulada entre as SAT’s Livros e
filmes e Danga e MUsica. Contamos com a presenca de um profissional de
comunicagdo visual, que ofereceu a producéo e edi¢do do desenho animado.

O grupo de interessados ficou composto por nove alunos, sendo aberto
aparticipagdo de outros em determinados momentos do processo. Meu objetivo
ndo se restringia em apenas transformar o registro escrito em um desenho
animado, mas em construir novos saberes durante a experiéncia do fazer, de
modo que o real e o simbdlico serevelassem.

Para tanto, a flexibilizagdo do horario, foi fundamental e necessitou o
apoio e amobilizagdo de toda ainstituicao.

A escolha das histérias foi feita através de uma votagdo. Haviam trés
histérias. Um Natal Diferente, Uma Histéria de Terror e O Rel e o Principe
Cachorro Porco. A Histériade Terror foi aescolhida

Passamos entdo para uma segunda etapa, onde a historia foi lida de
maneira atenta as suas peculiaridades, ressaltando os elementos que seriam
fundamentais para o desenho. Os alunos participaram de todo o processo, que
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foi norteado por atitudes de cooperacdo, de trocas de idéias, descobertas de
solugBes e de compromisso de concluir o projeto. Nas nossas conversas, cada
um ia se localizando no trabalho, tomando suas decisbes e fazendo suas
escol has.

Como resultado, o desenho animado produzido reflete aespontanei dade
e aliberdade de criac8o dos meus alunos. Abaixo o0s desenhos sel ecionados.
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5.3- Relato de uma experiéncia 2

Esta proposta foi desenvolvida com as quatro turmas do NAPCI 11
(criancgas e pré-adolescentes de 3 a 12 anos).

Em face da heterogeneidade de cadagrupo, foi necessario encontrar um
elemento que propiciasse trocas entre as criangas. Sugeri que cada aluno
trabal hasse asuaprépriaimagem com o proposito de gerar curiosidade eampliar
as possibilidades de descobertas de s mesmo.

Para descobrir o interesse e a curiosidade que a propria imagem
provocaria, utilizei o espelho de varias maneiras; olhando bem de perto, de
longe, debaixo para cima, de cima parabaixo, observando o outro, as reagoes,
as atitudes e ainda suas expressdes faciais. O espelho foi um objeto muito
explorado por eles, houve apreciacdo de maneirabem divertidacom seguranca
por alguns, mas outros se recusaram o que foi acolhido por mim.

Partindo do que de fato era significativo, esta proposta permitiu que
essas criangas e até mesmo as mais comprometidas pudessem esbocar um
guestionamento sobre quem somos, como somos. A imagem refletida, osrel atos,
estimularam acomunicacéo, aapreciacdo, aidentificagdo des edo outro através
da imagem, e exploracdo das capacidades de expressdo do corpo, através da
linguagem gestual.

A articulagdo com outras SATs e com as familias, fez com que essa
proposta se tornasse ainda mais interessante. A utilizagdo do grande espelho
da SAT Danga e MUsica, nas atividades corporais, era um momento onde 0
corpo inteiro era observado.
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A familia contribuiu com objetos que faziam parte do cotidiano,
brinquedos da preferénciadeles. O fato de um dos alunos demonstrar interesse
por objetos suspensos e giratorios foi determinante para que construissemos
moéhiles. Utilizel capasde CD’scomo suporte paraasfotografias, anarradosao teto
dasala, poisalém de ser muito estimulante para o aluno em questéo, foi o recurso
utilizado para que todos tivessem suasimagens (fotografias) visiveisna sala.

Percebi que de fato tal linguagem da Arte — no caso, a fotografia —
provocou os sentidos e exercitou os olhares. As fotos foram ampliadas e
impressas em papel comum. ApGs aprecia-las e manusea-las — curiosamente,
nenhuma foto foi danificada com o manuseio — eles usaram o 1apis de cor,
fazendo escol has de cores; 0s que ja conseguiam colorir, colaborou com os que
ainda ndo conseguiam, apés seus consentimentos. Além da fotografia, foram
feitos registros através de desenhos — retratos e auto-retratos — pinturas,
colagens, modelagens, escrita do bilhete a familia feita junto com eles, bem
como amontagem do portfélio coletivo.

Manter os mobilesna SAT fez com que o ambiente e aatitude de alguns
alunos se modificassem. O uso dafalanatentativade dizer o nome dos colegas,
o olhar apontando a identificagdo, se reconhecendo, tudo isso revelou as
apropriagdes e apontou novas questdes.

Profa. Telmalsabel VieiraMartins

6 - Trajetdriae avaliacdo

Nessa proposta de utilizar SATs, a avaliagdo faz parte do processo de
ensino e de aprendizagem, de forma continua. Procura-se conhecer ndo apenas
0s progressos, mas também as estratégias de trabalho utilizadas pelos alunos.
Utilizam-se diferentes instrumentos de avaliagéo, como relatorios semestrais
com observagdes individuais e coletivas, além dos portfdlios onde estdo
contidas todas as observagdes e construcdes dos alunos durante a execucéo
das atividades. O portfélio € um instrumento que permite posteriormente, ao
aluno easeuspais, perceberem como seiniciou o trabal ho programado e como
ele se desenvolveu. Elerevelapara o aluno e para o professor; quais foram as
guestdes iniciais e as finais levantadas pelo auno e, conseqlientemente, as
suas aquisi¢des, predefinindo futurostrabal hos, conforme osfocos deinteresse
gue surgirem, no decorrer das atividades e da avaliacéo.

Todas as atividades desenvolvidas nessas salas fazem parte de um
contexto e de uma programagao col etivaque muitas vezesenvolvevarias SATSs.
Os alunos néo sb escolhem os temas que irdo trabalhar nas SATS, mas muitas
vezes sd0 eles que provocam a interagcdo entre as atividades previstas pelas
salas, extrapolando oslimites de cadauma. Portanto, as salasfazem parte deum
contexto amplo, que os alunos podem explorar livremente, dando significado
a0 Seu processo de construcdo de conhecimento e dele participando ativamente.
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O efeito produzido pelas salas é também amplo, global e horizontal.
Percebe-se que 0 mesmo efeito ndo era alcancado anteriormente, quando o
atendimento era desenvolvido em salas de aulatradicionais, pois por mais que
se tentasse desenvolver uma maior articulagdo entre elas, o trabaho ja era
fragmentado na sua organizacdo espacial.

As producdes desses dois anos (2003 e 2004) sdo infinitamente
superiores em qualidades e avancos na construcdo do conhecimento e com
seus efeitos extensivos a clinica. Houve maior interagdo e participagdo entre
profissionais da educacado e da sallde, nas SATs de forma cooperativa, sem o
model o de orientag&o.
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