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Apresentagac
Amigo;(a) Professor(a)

Vocé estd iniciando o estudo do terceiro caderno de Teoria e Pratica do Programa
PRALER.

Esperamos que os cadernos anteriores tenham sido tteis e que o estudo esteja sendo
prazeroso para Vocé. Também temos expectativas de que a sua participacio e a de seus colegas
esteja possibilitando a criagio de novos espagos de reflexao, de investigacio da realidade escolar, e
resultando numa visao critica dos contetidos e da elaboracio de conclusdes individuais e grupais.

Com o trabalho proposto nas trés unidades que compdem este terceiro caderno
de Teoria e Prdtica, continuaremos aprofundando a nossa reflexdo a respeito do processo
educacional voltado para a alfabetizagao.

Sabemos que muitas das sugestoes que apresentamos jd fazem parte de sua pritica, mas
queremos ampliar a sua compreensao dos processos de leitura e de escrita, tao desafiadores,
e trazer estimulos novos ao trabalho a ser construido na sala de aula.

Neste caderno, procuramos focalizar questdes relativas a experiéncia inicial com a
leitura e a escrita de textos.

Na Unidade 7, vamos refletir a respeito de como os textos populares - muitos ja do
conhecimento das criangas - podem ser motivadores para a leitura inicial e para a compreensio do
funcionamento da lingua escrita. Quadrinhas, parlendas e cantigas de roda sao étimos recursos para
se desenvolver a observagio dos fendmenos da lingua escrita, associando-os 4 linguagem oral.

Na Unidade 8, vamos demonstrar como o trabalho com a produgio coletiva de textos
desenvolve nogdes importantes para a expressio escrita dos alunos. Ora partindo de textos
de outros autores, ora partindo de situagoes reais, o trabalho coletivo é importante para o
desenvolvimento da escrita individual.

Na Unidade 9, vamos reconhecer diversas oportunidades em que as criangas podem
produzir textos curtos, individualmente, logo que comecam a escrever. E, também, como
surgem na sala de aula oportunidades de reflexao a respeito de estruturas da lingua.

Temos certeza de que, até aqui, Vocé jd superou nossas expectativas de aprendizagem
no programa e certamente identificou outros aspectos enriquecedores para o programa que
nio foram contemplados pela equipe de elaboragao dos materiais. Sabe por qué, Professor?
Isso ocorre porque Vocé é o detentor do conhecimento da realidade da sala de aula e o
principal gestor da aprendizagem dos alunos. E, & medida que Vocé traduz a sua aprendizagem
em agao conseqiiente e planejada para a sala de aula, jd estd transformando e ampliando,
permanentemente, os conhecimentos veiculados pelo programa.

Bem-vindo ao caderno de Teoria e Pratica 3 e sucesso em seus estudos!
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Textos populares

Rosineide Magalhaes de Sousa






Textos populares

Iniciando a nossa conversa
Ami:go;(a) Professor(a)

Nesta unidade, vamos estudar diversos assuntos que poderao

nos ajudar a planejar nossas préticas pedagégicas. Estas praticas sao T

muito produtivas quando usamos os textos populares no processo
de leitura e de produgao escrita de nossos alunos.

csso de alfabetizagao desenvolvido com a utilizacio W

O pig

de diversos tipos de textos torna nosso SRS ..
trabalho pedagdgico mais rico, porque
estamos proporcionando as criangas o
conhecimento da diversidade cultural <%

por meio dos textos escritos.

L

Ja vimos em outras unidades

textos narrativos, instrucionais,

| el

informativos, publicitdrios, literdrios

ulares

e ladicos.

Nosso interesse é promover a

i

»

Textos

alfabetizagdo em um contexto onde
circula a diversidade textual, por isso,

nesta unidade, vamos falar de textos

vk

populares, mostrando como podemos

utilizd-los para alfabetizar e ampliar

nossos conhecimentos.

Os textos populares que estaremos enfocando sao %0

¥ B
‘ - ~ _
quadrinhas, parlendas e cantigas de roda. Também vamos Akt
. . . e 1 8
desenvolver atividades com outros tipos de textos: adivinhas, B
trava-linguas e poemas. AR
B e

o




Nosso trabalho estd organizado em trés segoes:

30 2 5 e

NA SECAO 1,

vamos relembrar as quadrinhas e trabalhar a repetigdo de letras,

vogais e consoantes nas palavras.
NA SECAQ 2,
vamos explorar o mundo da parlenda para, a partir desse tipo de
texto, estudar, também, a relacdo entre letras e sons, além de desenvolver
outras atividades de leitura e escrita.
NA SECAOQ 3,
vamos utilizar as cantigas de roda para trabalhar a formagdo de palavras
e a criagdo de textos para desenvolvimento da linguagem oral e escrita.

Nas trés se¢oes, desenvolveremos muitas atividades que Vocé podera utilizar como

recursos pedagégicos em sua sala de aula.

Nosso horizonte

Com o trabalho desta unidade, nos vamaos:

1 Desenvolver o tema da repetigao de letras, vogais e consoantes utilizando as

quadrinhas.

2 Identificar a parlenda como um excelente recurso pedagdgico para ensinar

aspectos da relacio entre letras e sons e atividades de leitura e escrita.

3 Desenvolver atividades de interpretacio e produgao textual e formagiao de

palavras a partir de temas das cantigas de roda.



SECAO 1

As quadrinhas e a repetigao
de letras

Obj €11V @: Desenvolver o tema da repeticio de letras, vogais e

consoantes utilizando as quadrinhas.

No processo de alfabetizagio, podemos contar com a diversidade textual
para desenvolver a leitura e a escrita dos nossos alunos. Assim, utilizamos textos
informativos, biogréficos, instrucionais, poéticos e populares entre outros. A
diversidade textual permitird aos alunos a aquisi¢ao de um conhecimento amplo dos
textos que circulam na sociedade, de seu funcionamento nas préiticas sociais e, com

certeza, terdo facilidade de compreendé-los e produzi-los quando precisarem.

Nesta se¢io, vamos ampliar nosso trabalho de leitura e de escrita, utilizando
a quadrinha. Quem nao se lembra de uma quadrinha de infincia? Esta é muito

conhecida:

Mocinha de blusa branca
com lenco da mesma cor
mocinha diga a seu pai

que €u quero Ser seu amor.

Lembrete

= As quadrinhas sio compostas de quatro versos rimados e tém

temas liricos, amorosos, humoristicos, satiricos ou aneddticos.

-~
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ividade de estudo-1

Vocé lembra de alguma quadrinha que recitava quando crianga na sala de aula? Entao

vamos escrevé-la.

Quais sao os recursos de linguagem da quadrinha que facilitam a memorizagao?

As quadrinhas, parlendas, cantigas de roda, adivinhas, trava-linguas, cangoes sio
expressoes da cultura popular que foram passando de geracio a geragao por meio da tradicio
oral. Muitas destas expressoes nao tém autor, sio de dominio publico, por isso nao sabemos
quem as comp6s. Mas grandes poetas como Carlos Drummond de Andrade e Manuel Bandeira
também fizeram quadrinhas.

Usamos essas expressoes para cantar, recitar e brincar. Porém, em muitos lugares do
Brasil, principalmente nas metrépoles, tais manifestagoes culturais estao sendo esquecidas e
substituidas por programas televisivos, jogos eletrénicos ou outros recursos tecnoldgicos.

Por isso, é importante resgatar, na escola, aquelas expressoes culturais tao ricas. Sabemos
que podemos fazer isso no processo de alfabetizacio, j4 que muitas estao registradas em livros
e na memdria das pessoas.

Falando em resgate, vamos fazer uma pesquisa?



Converse com pessoas mais velhas de sua comunidade sobre expressoes
populares, ou seja, textos populares. Pergunte se elas conhecem algumas quadrinhas;
faga a mesma pergunta as criancas. Depois registre aqui quais foram as respostas que
Vocé obteve. Colecione as quadrinhas em um caderno para usar como material de
leitura em sala de aula.

As quadrinhas sio textos que podemos usar no processo de leitura e de escrita
em toda a primeira fase do Ensino Fundamental, ou seja, no inicio de escolarizagio. E
tém a finalidade de criar situagoes descontraidas, ludicas, de aprendizagem na sala de
aula. E importante contar 3s criangas o que sdo as quadrinhas e para que sio usadas.

Como dissemos, a quadrinha é uma estrofe de quatro versos, ou seja, um
quarteto. As rimas sdo simples, assim também como as palavras que fazem parte
de seu texto.

Para diversificar o contexto de aprendizagem, vale trabalhar semanalmente
diferentes quadrinhas para que os alunos tenham contato freqiiente com esse género; isso

também vale para outros textos do mesmo género: cantigas de roda, parlendas etc.

[/
[ —ecomm
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Para que seus alunos tenham oportunidade de trabalhar com quadrinhas,
desenvolva a seguinte atividade.
e Escreva no quadro a quadrinha a seguir e leia ou cante para as criangas.

A rosa vermelha

¢ meu bem querer

a rosa vermelha e branca
hei de amar até morrer.

-

~ unidade 7

Sre.

g

'

g
LW

o

o

G415

~ Textos populares

s

)

b

»

.



16

e Leia com as criangas apontando as palavras.

e Para saber se as criangas conseguiram construir algum significado da quadrinha,
pergunte a elas qual foi o tema central e converse a respeito de flores.

e Depois da leitura, peca as elas que desenhem duas rosas e pintem de cor vermelha e
branca. Lembre-se que talvez as criangas nao conhecam uma rosa. Mostre fotos e figuras.

Vocé pode aproveitar o momento e falar das diversas formas de afeto, falar de flores
(tipos de flores, seu cheiro, beleza etc.) e também ensinar as cores.

Em relagdo ao tema “flor”, informamos as criangas que a rosa é um tipo de flor e que
h4 rosas de vdrias cores: branca, vermelha, rosa e amarela.

Se na sua regio nao hd locais, jardins, pragas, que tenham rosas, mostre s criangas
outros tipos de flores nativas de sua regiao.

Quando falamos das cores das rosas, simultaneamente, estamos também nos referindo
ao tema “cor”. Podemos mostrar as cores, buscando as flores ou outros tipos de plantas que
existem na escola ou préximo dela.

R ]

As quadrinhas sao textos curtos, ficeis de memorizar e, como vimos, podemos
aproveitar o tema da quadrinha para ensinar as criancas outros temas. Neste sentido,

estaremos partindo de um texto para ensinar outros assuntos.

ividade de estudo-2

Desenvolva uma atividade diddtica para a sala de aula. Inicialmente, investigue os
nomes de flores ou outras plantas de sua regiao que os seus alunos conhecem. A partir dos
nomes indicados pelas criangas, Vocé ird trabalhar a escrita das palavras. Poderd também
explorar as cores nesse exercicio.

Descreva a atividade a seguir.




Os textos utilizados para leitura e brincadeiras em sala de aula oferecem
oportunidades de reflexdo a respeito da lingua escrita.

J4 que usamos a quadrinha da rosa para estudar alguns temas: afeto, flores e
cores, vamos explorar a parte da linguagem.

Antes de detalhar os temas anteriores, vamos fazer mais uma atividade.

Exercite seu lado escritor. Crie uma quadrinha utilizando algumas palavras
de A Rosa Vermelha. Outra sugestao para Vocé compor sua quadrinha: use nome
de pessoas que conhece, assim, estard homenageando alguém especial. Lembre-se

de usar as rimas.

T 2 e o T LA S P 4 e

Vocé percebeu como foi interessante e divertido elaborar uma quadrinha com
as palavras que selecionou? As criancas também irdo gostar de fazer a mesma coisa
com sua ajuda em sala de aula. Ou seja, as criangas podem criar vérias quadrinhas.
Vocé registrard o texto no quadro, lerd em voz alta palavra por palavra, para que
elas fagam a relagdo entre a escrita e os sons das letras da palavra. Posteriormente,
elas copiardo no caderno. Este trabalho visa & produgao espontinea das criangas e,

conseqiientemente, ao aprendizado da escrita.

17
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tvancandona®ralica 1

Vocé conhece algum jogo oral que estimule o trabalho com as rimas? Pesquise com
seus colegas em livros de atividades e registre aqui os procedimentos.

Agora vamos explorar a quadrinha da rosa, para termos um exemplo de como
textos simples e curtos conduzem 2 leitura, a escrita e ao trabalho mais especifico com a

correspondéncia entre sons e escrita.

A rosa vermelha
¢ meu bem querer
a rosa vermelha e branca

hei de amar até morrer.

Para que os alunos percebam que repetimos as mesmas letras para escrever as palavras,
podemos promover atividades que os levem a essa descoberta, por exemplo: circular as letras
repetidas.

Podemos comecgar pelas vogais: a e i 0 u. Nao precisamos trabalhar todas as vogais
de uma vez s6, fazemos aos poucos: primeiro trabalhamos uma vogal ou duas e depois as
demais. O mesmo procedimento pode ser feito com as consoantes.

Na quadrinha sobre a rosa, o e aparece em vdrias palavras: vermelho, bem, meu querer,
até. Perceba que dependendo da letra que estd ao lado da vogal e, seu som muda. Em “bem”,
o som do e ¢ nasalizado, ou seja, quando pronunciamos esta palavra o som sai pelo nariz.
Por isso, é importante lermos as palavras para que os alunos percebam os sons das letras e
que, as vezes, usamos a mesma letra para escrever diferentes palavras. E percebam também
que seu som pode ser diferente, dependendo da letra que estd ao seu lado, como vimos em
unidades anteriores. Assim o som de e ¢ diferente em bem, vermelho, meu, até ¢ querer.

’ »

Chamamos de fechado o som de “meu”e de aberto o som de “até”.



L A4

Para que seus alunos tenham oportunidade de trabalhar com quadrinhas em
ocasioes especiais, realize a atividade a seguir.
eJd que estamos falando de rosa, vamos trabalhar a seguinte quadrinha em
sala de aula.

Mamae é uma rosa
que papai escolheu
eu sou o botao
que a rosa deu.

e Esta quadrinha é uma boa sugestao para homenagear as maes em seu dia e
trabalhar vdrios assuntos:

@ O multiplo significado das palavras

rosa botado
(flor; pessoa meiga, bonita e (de roupa; de rosa; de
carinhosa) aparelho eletranico)

@ Vocé pode mostrar também que antes da rosa desabrochar, ela é um botao. Se
na escola ou perto da escola tiver uma roseira, mostre as criangas um botio
e uma rosa desabrochada.

Trabalhar as relagoes familiares.

Ciriar frases com as palavras da quadrinha.

o] o (O

Recriar a quadrinha a partir de lacunas em que sio inseridos nomes préprios

do pai, da mae e do filho.

=

Circular a letra e das palavras e fazer um quadradinho na letra o, para que as
criangas percebam a repeticao dessas vogais nas palavras.

«Q

Destacar do texto uma palavra com a letra m, uma com a letra d, outra
com a letra p e outra palavra com a letra q, para que as criangas percebam a
diferenca de som destas consoantes.

Nesta ultima questao, os alunos destacardo da quadrinha palavras com as
letras p, q, d, porque, como o desenho destas letras é muito parecido, com certeza
alguns alunos, no inicio, terdo dificuldade em diferencid-los e fazer a relagio entre
som e letra.

S

19;
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Sobre este assunto, vamos ler um texto de Miriam Lemle, retirado do livro Guia
1edrico do Alfabetizador, da Editora Atica, p-8, e desenvolver uma atividade.

“As letras do nosso alfabeto tém formas bastante semelhantes, e por isso a capacidade
de distingui-las exige refinamento na percepgao. Tomemos alguns exemplos. A letra p e
a letra b diferem apenas na posicao da barriguinha em relagao a haste vertical, colocada
abaixo da linha de apoio ou acima dela. O b e d diferem apenas na posi¢ao da barriguinha
em relagdo a haste. O p e q diferem entre si por esse mesmo trago, isto é, a posi¢io da
barriguinha. Note que os objetos manipulados em nosso dia-a-dia nio se transformam, ao
mudarem de posigao. Uma escova de dentes é sempre uma escova de dentes, esteja virada
para cima ou para baixo. Um copo de cabega para baixo, ainda é um copo. Mas um b com
a haste para baixo vira um p, e um p virado para o outro lado vira q. Do mesmo modo,
um n com uma corcova a mais vira m, um e alongado para cima passa a valer ], um a sem
o seu cabinho passa a ser o e assim por diante. Sio sutis as diferencas que determinam a

distingao entre as letras do alfabeto. A crianga que nio leva em conta conscientemente essas

percepgoes visuais finas nao aprende a ler.”

Depois que Vocé leu o texto de Miriam Lemle, resuma a idéia principal.

e PR P p— e

Agora que Vocé estd com o seu resumo pronto, vamos realizar mais atividades.
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Bralica 2

Vocé percebe que na sala de aula os alunos tém dificuldade em saber diferenciar
as letras que a Miriam Lemle destacou no texto? Se tiverem, planeje um trabalho
especifico para que essas criangas superem essa dificuldade. Para isso, sugerimos
duas quadrinhas que poderio entrar no seu planejamento de aula visando trabalhar
palavras com as letras p, q, be d

Amar e saber amar

sao pontinhos delicados.

0s que amam sio sem conta,
os que sabem sao contados.

Aqui tens meu coragao,
mete a mao, tira-o com jeito;
L4 verds que amor tao grande
em paldcio tdo estreito.

Temos vérias possibilidades de desenvolver atividades na sala de aula,
utilizando as quadrinhas. Os poemas com mais estrofes também sio outro recurso
textual excelente para trabalhar a relagao entre sons e letras, principalmente os que

tém muitas rimas.

(krhr
N A
Indo i w

TR TR A LA

Para estimular o trabalho com rimas em versos de poemas maiores que as
quadrinhas, adaptamos de Assmann, Juracy (org). Literatura e Alfabetizagdo, Porto
Alegre, Editora Artmed, 2001, p.186-88, para Vocé desenvolver em sala de aula as
atividades seguintes:

A BAILARINA
Esta menina
tao pequenina
quer ser bailarina.

Nio conhece nem dé nem ré
mas sabe ficar na ponta do pé.

Nio conhece nem si nem fd
mas inclina o corpo para cd e para l4.

'

R,

3
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Nio conhece nem 14 nem si,
mas fecha os olhos e sorri.

Roda, roda, roda com os bracinhos no :
e nio fica tonta nem sai do lugar.

Poe no cabelo uma estrela e um véu
e diz que caiu do céu.

Esta menina
tao pequenina
quer ser bailarina.

Mas depois esquece todas as dangas,
e também quer dormir

. (A bailarina. In: Ou isto ou Aquilo,
como as outras Crlan(}as.

Cecilia Meireles, Rio de Janeiro,Civilizagao
Brasileira, 1979)

Pega a cada um que represente por meio de um desenho a profissao que deseja seguir.
Recolha os desenhos e organize um painel que pode ser chamado “Eu quero ser”.
Comente sobre as profissdes que as criangas escolheram.

Escreva no quadro ou em uma folha de papel pardo o poema A Bailarina. Omita de
todo o texto a palavra bailarina, inclusive o titulo. Faga a leitura do poema sem a palavra
bailarina.

Depois da leitura pergunte as criangas o que a menina quer ser. Ao fazer a perguntar,
chame a aten¢io dos alunos para as rimas do poema, dizendo-lhes que a palavra reveladora
do desejo da personagem rima com menina e pequenina. Descoberta a palavra pela
turma, as lacunas do texto sao preenchidas com a palavra bailarina.

Leia novamente o poema com as criangas. Peca que elas indiquem as palavras que
rimam. Se as criangas estiverem escrevendo, pega a elas que copiem o poema no caderno
e circulem as palavras que rimam e relacionem, por exemplo: pequenina rima com
bailarina etc.

A seguir, Vocé pode propor as seguintes questoes e atividades:

e Quem vé a menina do poema?

e Onde estd a menina do poema enquanto danga?

e Circule as estrofes do poema que apresentam os movimentos de uma bailarina.

o Ilustre a estrofe (parte) do poema de que mais gostou, utilizando ldpis de cor ou
de giz, ou mesmo o ldpis de escrever, o ldpis preto.

Os trabalhos podem ser expostos no quadro mural da sala juntamente com os

realizados na atividade inicial sobre as profissoes.
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SECAQ 2

Parlendas e a relagao entre
letras e sons

Obj etiVO: ldentficara parlenda como um excelente recurso pedagdgico para ensinar

aspectos da relacio entre letras e sons e atividades de leitura e escrita.

Nesta sec¢io, vamos continuar falando de textos populares. Na secio anterior, falamos
das quadrinhas, um tipo de texto da tradi¢ao cultural popular, assim como a parlenda. As
quadrinhas, as cantigas de roda, as parlendas sdo textos que as criangas gostam muito, por
isso ndo podem ficar fora do nosso planejamento de ensino. Além do mais, ensinando-os
para nossas criangas de forma criativa e divertida no processo de alfabetizagao, estamos
revitalizando a nossa cultura.

Vamos voltar um pouco ao passado.

Mourio, mourao

(] = \\
"' —J =N =0
tome teu dente podre l B li!s
da cd meu sao. H J
%

Estas eram as palavras que o seu Pedro ensinava aos filhos quando as criancas estavam

trocando a dentigao de leite pela denticao definitiva. Toda vez que um dentinho de leite
amolecia e ficava no ponto de ser extraido, seu Pedro amarrava um pedacinho de linha ao
redor do dente mole do filho e puxava. Pronto! Era assim que era feita a extragio do dente.
Depois pedia ao filho que recitasse os versinhos e jogasse o dentinho em cima do telhado
da casa.

Essa agdo seu Pedro aprendeu com as pessoas mais velhas de sua cidade, Sao Joao do
Piaui. A parlenda ele também aprendeu com os mais velhos. Contudo nao sabia que esses
versinhos sao chamados de parlenda.

As parlendas s3o conjunto de palavras com organizagio ritmica em forma de verso,

que podem rimar ou nio.
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Vocé se lembra de alguma parlenda que seus pais lhe ensinaram quando era
crianga? Se Vocé se lembra de alguma, escreva-a e explique em que circunstincia

isso acontecia.

Veja que as parlendas sao
recitadas pelas pessoas, mesmo que
elas nao saibam quem as criou e
se, de fato, tém este nome. Todos
nés aprendemos parlendas na nossa
infincia. Qual ¢ a crianca que nao

conhece esta?

Uni duni té
Salamé mingué
um sorvete coloré

o escolhido foi vocé

- Textos populares
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A parlenda é um texto que podemos usar no nosso planejamento com objetivo de
exercitar a leitura e a escrita como também explorar temas do cotidiano das criangas.

Voltemos a parlenda mourio, mourao/ tome teu dente podre/ d4 c4 meu sao. Partindo
deste texto, podemos trabalhar um tema muito relevante e de significado para as criancas:
o cuidado com os dentes. Assim, antes de trabalhar a parte da linguagem como leitura e
escrita de algumas palavras, podemos falar as criangas da importincia de cuidar dos dentes

para manté-los saos, ou seja:

v escovar os dentes pelo menos trés vezes ao dia;
v escovar os dentes pela manha e depois das refeigoes;

y/ trocar a escova de dentes pelos menos de trés em trés meses.

Com estas explicagdes, as criangas vao entender o significado da palavra sao (substantivo
de género masculino) e sa (substantivo de género feminino) que é sauddvel, tem satde,
sadio. E que podre é 0 ant6nimo de sao e sa, dependendo do contexto. Consideramos esses
significados conforme o contexto, isto é, o texto em que a palavra estd inserida e de acordo
com o tema que estd sendo abordado. No caso da parlenda mourio, mourio a troca de
um dente podre por um sio.

Na parte de interpretagao da parlenda tome teu dente podre/d4 cd meu sio, explicamos
as criangas sobre um acontecimento natural do ser humano, que é a troca de dentes de leite
por dentes definitivos, e que muitas criancas na sala de aula estao passando por essa fase.

J4 na parte do trabalho especifico de linguagem podemos trabalhar com as criangas

diversas questoes:

v/ identificacao das palavras dente, s3o, podre no texto,

v reconhecimento de antonimos de palavras partindo de exemplo de sio e podre
até chegar as outras palavras antdnimas, tais como bom/mau, bem/mal, sauddvel/
doente.

E importante ressaltar, aqui, que devemos estudar o significado das palavras conforme
o sentido do texto em que estd inserida e, claro, conforme o seu aspecto morfossintitico.

Vamos comparar a palavra sdo em dois contextos diferentes.

@ “tome teu dente podre/dd cd meu sao”.

E “Muitos animais sao ferozes”.

o texto A a palavra sao ¢ um adjetivo e tem o significado de sadio.
No texto A a pal djet t gnificado de sad
No texto B, a palavra sao é o verbo “ser” flexionado na terceira pessoa do plural do

presente do modo indicativo.



tividade de estudo-6

Procure no diciondrio o significado da palavra morfossintaxe para que possa

compreender melhor o significado de morfossintdtico. Escreva-o nas linha abaixo:

Em outra unidade, daremos continuidade ao tema significado das palavras.

Vocé percebeu que, a partir de um texto, como a parlenda Mourdo Mourio,
podemos desenvolver vidrias atividades de leitura e de escrita na sala de aula? Além
disso, trabalhamos assuntos relevantes para a vida das criangas, como cuidado com
a higiene dos dentes.

Para enriquecer sua aula, sempre procure ampliar os conhecimentos e as
experiéncias das criangas em rela¢io ao tema em foco. Por exemplo, quando Vocé
for falar do tema higiene dos dentes, procure um posto de satide em sua cidade e
pega alguns folhetos sobre higiene bucal. Leve para a sala de aula e mostre as criancas

como os especialistas da drea de odontologia ensinam a cuidar dos dentes.

Para ampliar o conhecimento de parlendas, pega as criancas de sua turma que
facam uma pesquisa com os pais € com as pessoas mais velhas para saber o seguinte:

e Se elas conhecem a parlenda Mourdo, Mourio.
e Caso conhegam, com quem aprenderam.
e Como usavam e usam a parlenda.

Depois, peca que contem o que descobriram com a pesquisa na sala de aula.
Dessa forma, serd criado um momento de socializagao do que foi pesquisado
pelas criangas.

<
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Vocé também terd a oportunidade de verificar se as pessoas mais velhas, que foram
entrevistadas, tinham o hdbito de extrair os dentes dos filhos como fazia seu Pedro.

Vocé poderd esclarecer as criangas que hoje, como muitas sabem, sao os dentistas que
extraem os dentes de leite das criangas.

E muito bom registrar alguns fatos que acontecem no nosso contexto de sala de aula.
Para isso, durante a atividade de apresentagio das pesquisas, Vocé deve tabular a pesquisa das
criangas preenchendo o quadro seguinte, até mesmo para valorizar o trabalho delas.

Nimero de pais que conhecem Em que ocasido Com quem
a parlenda Mourdo Mourdo | utilizavam a parlenda | aprenderam

Essa atividade que Vocé acabou de fazer é um meio de conhecer um pouco da realidade
cultural dos familiares de seus alunos.

Temos vérias possibilidades de criar situagdes pedagdgicas atraentes no processo de
alfabetiza¢io na sala de aula utilizando as parlendas, jd que muitas sao conhecidas pelas criangas.

Para momentos lidicos de aprendizagem, podemos organizar atividades que levem
as criangas a movimentar o corpo e a0 mesmo tempo aprender a ler um texto.

Assim, nao precisamos ficar s6 na sala, podemos usar o pdtio da escola ou outro lugar
em que se pode desenhar no chio com a ajuda das criangas, que gostam de brincadeiras.
Qual é a crianca que nio gosta de sair um pouco da rotina da sala de aula? Por isso, podemos
planejar aulas também em outros lugares da escola.

Muitas parlendas nao tém um significado claro, sio brincadeiras com os sons das
palavras e, portanto, muito interessantes para desenvolver as habilidades auditivas e de
pronudncia dos sons, de forma ladica. A parlenda seguinte ¢ um exemplo de texto que
podemos levar para fora da sala de aula.

Devemos ler a parlenda e desenvolver uma atividade de leitura e escrita na sala de
aula, antes de desenvolvé-la fora da sala.

Vamos exemplificar como o trabalho com parlendas pode ser agradavel, prazeroso e produtivo

refletindo sobre as possibilidades de exploragao de um texto popular muito conhecido.

Hoje é Domingo d4 no touro

pede cachimbo o touro ¢é valente
cachimbo ¢ de barro d4 na gente
d4 no jarro a gente ¢ fraco
o jarro é fino cai no buraco

d4 no sino o buraco é fundo

o sino é ouro acabou-se o mundo.



Esta parlenda tem vérias rimas, ou seja, repeti¢io de sons em vdrias posi¢oes
dos versos: domingo/cachimbo; é/pé; barro/jarro; fino/sino; ouro/touro; valente/
gente; fraco/buraco; fundo/mundo.

Com a leitura em voz alta da parlenda escrita no quadro, as criangas vao
perceber que hd palavras que rimam, mas que por causa de uma letra, ou mais letras,
sao diferentes, veja o caso de:

e sino/fino
e barro/jarro
e fundo/mundo

e ouro/touro

E essencial explicar que algumas palavras sio parecidas e por causa de uma
letra (na escrita) e de um som (na fala) elas se modificam e também mudam de
significado.

Para exercitar a identificagao de palavras parecidas, podemos pedir as criancas
que apontem, no quadro, palavras parecidas, mas que tenham letras diferentes. Dai
vamos relé-las e perguntar o significado de cada uma as criangas.

Embora a parlenda nio permita uma interpretacdo tnica e indiscutivel,
explique o significado das palavras que as criangas nio conhecem. Dé exemplos
formulando um texto oral com a palavra e, depois, escreva-o no quadro.

Por exemplo:

“O jarro de flores que fica em cima da mesa da sala da casa de dona Julia é
de barro e estd pintado de verde. Ela no gosta que as criangas peguem no seu jarro,

pois tem medo que ele caia no chio e se quebre.”

Quando Vocé dd um exemplo, como o do texto anterior, a crian¢a pode

entender melhor o que significa a palavra jarro.

unidade 7

Para que as criangas tenham oportunidade de explorar a leitura a partir da
parlenda Hoje é Domingo.

Hoje é¢ Domingo dd no sino ,
. ., a gente ¢ fraco
pede cachimbo o sino ¢ ouro ;
i , , cai no buraco
cachimbo ¢ de barro d4 no touro )
A , o buraco ¢ fundo
dd no jarro o touro ¢ valente
. ) , acabou-se o mundo.
o jarro ¢ fino d4 na gente

«
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Depois de explorar a parlenda em sala de aula, leve as criangas para o pdtio da escola
ou para outro local em que Vocé possa desenhar e escrever no chao, usando o giz. Vamos
desenvolver um joguinho de memodria, seguindo estes procedimentos:

e Divida a turma em grupos.

e Desenhe vérios quadrados no chio, mais ou menos oito.

e Escreva uma palavra em cada quadrado: sugerimos as palavras parecidas que rimam:
jarro, barro, fino, sino, ouro, touro, valente, gente.

e Conte até trés e fale uma palavra, por exemplo: valente, o grupo que chegar primeiro
a palavra certa e elaborar oralmente uma frase usando a palavra, marca um ponto.

e Repita o procedimento anterior com todas as palavras.

e O grupo que acertar mais palavras e elaborar boas frases ganhara o jogo.

O joguinho no pitio tem como objetivo o aprendizado de palavras parecidas e que
rimam. Além disso podemos, verificar se as criangas aprenderam a diferenciar os significados
dessas palavras, elaborando oralmente frases que tenham sentido.

De volta a sala de aula, elas poderio escrever as frases ou pequenos textos com as
palavras do joguinho.

Todos os textos oferecem oportunidades de focalizagio
de um tépico da lingua escrita.

Como exemplo, observamos que na parlenda Hoje é
Domingo, vamos encontrar palavras
grafadas com dois rr: barro e jarro
e também com um r no meio de
palavras: buraco e ouro. Podemos
aproveitar em outra aula e escrever
novamente a parlenda no quadro para
ensinar a diferenca de som do digrafo
rr e do som de r, se Vocé achar que
¢ o momento, pois possivelmente as
criangas irao perguntar por que
algumas palavras s3o escritas com um
r e outras com dois rr.

Para nao ficar complicado no
inicio, podemos dizer que:

Dois r (rr) tem o som de r de

rato e um r no meio de palavra tem

o som do r de caro.
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Vamos selecionar palavras entre as que as criangas usam com mais freqiiéncia
para trabalhar em sala de aula os sons de r e rr. Escreva no quadro aquelas com um

r e som de r de caro e as com dois rr, conforme o indicado.

Palavras com um r e som de r Palavras com dois rr

E fundamental explicar para as criancas, no processo de alfabetizacio, que
nio escrevemos palavras iniciadas com dois rr. E importante chamar a atengio para
a separa¢o de silabas no fim de linha quando hd letras repetidas: ss e rr. A primeira
letra fica numa silaba e a segunda, na outra.

Para que as criangas memorizem esses fatos da lingua, Vocé deve reforcé-los

com cartazes € com exercicios.

A
::r'_!‘

Bralica 3

vamos desenvolver atividades de adivinha com as criangas.
Procure as respostas abaixo.

1) E amarelado, mas nio brilha como o sol e rima com touro

2) E feito de barro ou porcelana e mamae coloca flores

3) Rima com ouro e é muito forte

4) Contrdrio de forte

5) Tem na parede e no chao, pode ser raso ou fundo

6) Badala na torre da igreja

touro/ fraco/ buraco/ jarro/ ouro/ sino

-
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Conforme o texto que estd sendo trabalhado em sala de aula, crie adivinhas
como as anteriores para que as criancas relacionem as palavras com o significado. Para
exercitar, vamos criar algumas adivinhas para a parlenda seguinte, pois Vocé poderd
usd-la na sala de aula.

CADE O TOUCINHO QUE ESTAVA AQUI?

0 gato comeu
cadé o gato?

foi pro mato
cadé o mato?

o fogo queimou
cadé o fogo?

a égua apagou
cadé a dgua?

o bOl bebeu

cadé o boi?

foi carregar trigo
cadé o trigo?

a galinha espalhou
cadé a galinha?

foi botar ovo

cadé ovo?

o frade bebeu
cadé o frade?

ta no convento.

Escreva as adivinhas que vocé criou e discuta com os colegas e em sua sala de aula.

Como vimos, o trabalho com parlendas é prazeroso e contribui para que a
crianga v4 consolidando a consciéncia dos limites da palavra, conheca os seus diversos

significados e aprofunde seu conhecimento da representagio gréfica dos sons.

Besumind@

falamos de varios as
u fazer pe

mos atividades que,

lvel
ntos e desenvo '
. : nte lembrar que:

it dagégico. E importa

com certeza, 0 ajudardo no se .
e
texto da tradigdo cultural popular que po

da éum '
2 Pﬂr"e“ da leitura e da escrita.

ino
xto para o ens! |
g mas que contribuem

demos desenvolver outros fe

A partir da S poomo cuidar da higiene bucal.

para @ educagdo da criansa, ¢ F
palavra altera seu significado. P

A mudanga de um som/lefra de uma
exemplo: sino/fino: fundo/mundo.

sa
algumas atividades, para tornar a



SECAQ 3

Cantigas de roda e a relagao
entre letras e sons

ObjetiVQt Desenvolver atividades de interpretagio, produgio textual e

formagao de palavras a partir de temas das cantigas de roda.

Nesta secdo, vamos continuar trabalhando com os textos populares. Desta
vez, relembraremos as cantigas de roda, tao marcantes da nossa infincia e que até
hoje fascinam as criangas. Assim, trabalhamos a diversidade cultural por meio de
géneros textuais diversos.

Além de contribuir para manter nossas tradigdes culturais, levando as cantigas
de roda para a sala de aula, elas servirao como contexto para o aprendizado da leitura
e da escrita. Também, como fizemos nas outras secoes, desenvolveremos temas
significativos a partir das cantigas.

Além do mais, o trabalho pedagdgico com as cantigas de roda proporciona
aulas interativas, divertidas e prazerosas.

Em muitas cidades do Brasil, devido a violéncia, muitas criancas nao tém
mais a oportunidade de brincar de roda na rua. A Gnica opgao de lazer, as vezes, é
assistir televisao. Dessa forma, deixam de conhecer uma tradigao cultural popular
que ja foi tdo viva em outros tempos.

Se Vocé tem alunos que nao brincam de cantiga de roda na rua, pode resgatar

o costume e criar essa oportunidade na escola.

\
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A

Mesquisando

T L 45

Vamos fazer uma pesquisa na sala de aula? Pergunte as criancas se elas tém costume
de brincar de roda no bairro onde moram e quais cantigas conhecem? Escreva o resultado
da pesquisa no quadro a seguir.

Numero de criangas que Cantigas de roda que as
brincam de roda no bairro criangas conhecem

Conforme o resultado da pesquisa, Vocé verd se a tradicio de brincar de roda é um tipo
de atividade que faz parte do lazer das criangas ou nio.

Vocé tem alguma fita ou CD de cantigas de roda?

Se ainda nao tem, seria oportuno fazer uma campanha na comunidade para adquirir.

Se conversar com os colegas, Vocés podem planejar uma forma de conseguir os recursos
financeiros necessdrios para comprar toca CDs ou gravadores. Vocés podem fazer rifas, sorteios,
bingos, feiras, festas, peddgio.

A escola poderd, entao, revitalizar as cantigas de roda, tornando a rotina e os hordrios

de recreio mais alegres.

O resgate das tradi¢oes culturais da comunidade é uma tarefa importante da escola.
Essa retomada dos costumes e dos saberes populares eleva a auto-estima e fortalece os lagos
entre as pessoas da familia, entre as geracoes e os diversos segmentos sociais do grupo. A

identidade cultural depende desse esforco de valorizagao dos bens simbdlicos.

I A S s T P

Para que as criangas também se envolvam nas atividades de pesquisa e conhecam um
pouco da histéria das pessoas mais velhas do bairro onde moram, realize esta atividade.

e Peca a elas que perguntem aos vizinhos mais velhos se eles brincavam de roda e quais
as cantigas que eles conhecem.

e Com o resultado da pesquisa, as criancas vao perceber se as pessoas mais velhas tinham
a brincadeira de roda como uma atividade de lazer.

o Relatar sua experiéncia é um modo de exercitar o texto oral.

e Peca as criancas que relatem como foi a pesquisa.

e As criangas também podem relatar a experiéncia em um texto escrito, pois é uma forma
de Vocé acompanhar o desenvolvimento da sua escrita.




Agora, vamos exemplificar como Vocé pode desenvolver algumas atividades
de leitura e de escrita, utilizando as cantigas de roda na sala de aula.

Vamos comegar com uma das cantigas de roda mais conhecidas: Se Esta Rua
Fosse Minbha.

Se esta rua, se esta rua
fosse minha

eu mandava,

eu mandava ladrilhar
com pedrinhas,

com pedrinhas de brilhantes
para o meu,

para o meu amor passar.
Nesta rua,

nesta rua tem um bosque
que se chama,

que se chama solidao

dentro dele,

dentro dele mora um anjo
que roubou,

que roubou meu coragio.
Se eu roubei,

se eu roubei teu coracao

tu roubaste,

tu roubaste o0 meu também
se eu roubei,

se eu roubei teu coracio

¢ porque,

¢ porque te quero bem.
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Essa cantiga de roda é riquissima de temas que podemos desenvolver em nossa sala
de aula. Inicialmente é interessante organizar o ambiente para que as criangas possam
unir as maos e movimentar o corpo, cantando esta cantiga. Isso pode ser feito em sala, no
momento da aula, utilizando o texto para introduzir temas a serem estudados, ou pode ser
feito como momento de lazer e recreacio.

Com essa atividade, as criangas vao desenvolver algumas habilidades que Vocé indicard

na atividade a seguir.

Quando as criangas estao brincando de cantiga de roda, exercitam algumas habilidades.
Marque um X nas habilidades que elas podem exercitar nesta atividade:

a) Falar

b) Ouvir

¢) Pronunciar palavras

d) Escrever

¢) Movimentar o corpo

f) Cantar

g) Fazer mimica

h) Reconhecer rimas

Agora que Vocé fez suas escolhas, justifique-as.

— RS S e T T DS L L A e "

D

Vocé percebeu que, quando trabalhamos a cantiga de roda, podemos também exercitar
certas habilidades de nossos alunos. Podemos também explorar vdrios temas na sala de aula

e trazer o tema da cantiga para a nossa realidade.



Utilize a cantiga de roda Se Esta Rua Fosse Minha para desenvolver as atividades
a seguir. Vocé pode desenvolvé-las em vdrias aulas.

e Brincar de roda (alunos e professor), cantando a cantiga.
® Desenhar uma rua ladrilhada, conforme a imaginacio delas.

Para instigar mais um pouco as criancas, podemos levd-las a pensar em um
lugar mégico ladrilhado de brilhantes e onde seria esse lugar. O desenho é uma
forma de expressar a imaginagao, assim, com certeza as criangas vao representé—la,
construindo seus desenhos.

e Escrever o texto Se Esta Rua Fosse Minha no quadro e ler em voz alta com as
criangas. Se as criancas jd conseguem ler, podem ler sozinhas sem a sua ajuda.

E importante escrever o texto no quadro e 1é-lo, mostrando palavra por
palavra para que as criancas aprendam desde cedo a escrever as palavras de modo
ortogréﬁco. Porém, sabemos que, até elas conseguirem isso, vao escrever de vérias
formas tentando imitar a fala.

e Trabalhar a interpretagao da cantiga de roda, fazendo perguntas as criangas,
com o objetivo de levd-las a construir uma significagao do texto.

Sugestoes de perguntas:

-De que fala essa cantiga de roda?

-Podemos imaginar uma rua ladrilhada de pedras preciosas?

-Para quem seria essa rua tdao bonita?

-Quais as situagoes reais em que enfeitamos a rua, a casa, a escola, a
igreja?

-O que utilizamos como enfeite?

e Explorar o vocabuldrio, pois as criangas talvez desconhegam algumas
palavras, por exemplo:

Ladrilhar: cobrir ou revestir com ladrilhos. Ladrilhos sao tijolos para forrar
o chao ou revestimento de cerAmica para revestir paredes.

Bosque: mata, floresta, selva.

Vamos estudar as palavras do texto com outra atividade?
O objetivo aqui é perceber se os alunos léem palavras do texto misturadas a
outras palavras parecidas.
® Escreva as palavras abaixo no quadro e peca que os alunos apontem aquelas
que aparecem no texto Se Esta Rua Fosse Minha.
lua nua rua sua
meu seu véu céu
bem cem vem
e Formar palavras.
Pega aos alunos que descubram, com a sua ajuda, as palavras

cor + agdo ¢ igual a
nua—-n+léa
meu sem m sou
cesta—c+né

. @
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o Trabalhar a escrita.
Se os alunos jd estao escrevendo, peca que elaborem uma histéria sobre uma rua
enfeitada e com um bosque, depois escolha um ou mais textos, escreva-os no quadro
e leia-os com todas as criangas. Faca a corre¢ao dos textos no quadro, mostrando as
criangas como se escreve, conforme estd no diciondrio, algumas palavras que estao
com a escrita incorreta.

e Trabalhar a contextualiza¢io, enfatizando a realidade das criancas.
Peca as criancas que descrevam a rua onde moram.
Pergunte se a rua onde moram ¢é calgada, asfaltada ou sem asfalto.

Elabore um texto coletivo no quadro descrevendo a rua de um dos alunos. Depois

peca que cada um escreva um pequeno texto descrevendo a rua onde mora.

ea—.

Desenvolvendo a nossa criatividade, podemos planejar vdrias atividades pedagdgicas
a partir de um tGnico texto e ensinar vdrios assuntos. Anteriormente mostramos algumas
possibilidades, temas que podem ser trabalhados na sala de aula, por exemplo: interpretagao,

vocabuldrio entre outros.

ividade de estudo-2

Vamos tentar trazer o tema da cantiga de roda para a nossa realidade imediata. Observe
a rua da escola onde Vocé trabalha (pontos positivos e negativos). Depois faga uma descri¢io

de como ¢ a rua de sua escola e o que Vocé faria para que ela ficasse melhor.

Para dar continuidade ao texto que Vocé produziu na atividade anterior, no qual
registrou as belezas e os problemas da rua de sua escola, vamos completar a tematica,

desenvolvendo a atividade a seguir:



Agora que ji se sabe como é a rua onde alguns alunos moram e Vocé descreveu como

éaruadaescola em que trabalha, liste no quadro a seguir palavras que estao relacionadas

aos problemas das ruas descritas e as que indicam solugées. Veja o exemplo.

Problemas

Solugoes

lixo

coleta

Atividades que resumem conversas, observacoes e debates s2o muito produtivas

para organizar as idéias. Esta é uma habilidade necessdria em virias situacoes da vida.

J4 que Vocé exercitou a escrita elaborando um texto descritivo, vamos

dois textos parecidos.

desenvolver uma atividade sobre o tema intertextualidade, para que se possa comparar

Leia o seguinte poema e compare com a cantiga de roda Se Esta Rua

Fosse Minba.

PARAISO

Se essa rua fosse minha,
eu mandava ladrilhar
nao para automével matar gente

mas para crianga brincar.

Se essa mata fosse minha,
eu nao deixava derrubar.
Se cortarem todas as 4rvores,

onde é que os pdssaros vao morar?

Se esse rio fosse meu,
eu nio deixava poluir.
Joguem esgoto em outra parte

que os bichos moram aqui.

Se esse mundo fosse meu,
eu fazia tantas mudancas
que ele seria um paraiso

de bichos, plantas e criangas.

(Poemas Para Brincar, 16* ed., José Paulo Paes, Sio Paulo, Editora Atica, 2002)

-~
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Para Vocé responder as questoes, primeiro vamos falar sobre intertextualidade.

Muitos escritores modernos fazem seus textos usando idéias e modelos que vém da
tradi¢do popular. Quando um texto usa partes de outro, baseia-se em outro ou faz lembrar
estruturas de outro texto, podemos dizer que existe intertextualidade. Isso nao significa
imitagao ilegal, ou seja, pligio. O autor usa deliberadamente esse recurso de criatividade.

Agora responda as perguntas abaixo:

E Quais sdo as evidéncias de intertextualidade entre os dois textos?

E Qual ¢ o tema que pode ser explorado a partir desse poema?

@ Justifique a escolha do titulo.

Antes de terminar o estudo desta Unidade, verifique a sua compreensao dessa

atividade na parte de respostas.



Besumindo

i podemos:
lhando o fexto das cantig

as de roda em sala de aula,
Traba

ndizado ao mesmo fempo.

Criar momentos de lazer e apre »
significado da
balhar a interprefagdo textual, explorando 0 S'9
Trabalhar

cantigas.

tir de temas dessas cantigas.

Produzir textos a par .
escrever palav
i lavras e substituir letras/sons pard
Extrair pa

conhecidas da nossa lingua. | 3
brar oufro por meto do rec

Compreender que um texto pode lem

da ‘ntertextualidade. I
i e leitura ,
lver varias atividades de aprendizagem d
Desenvo

utilizando a cantiga de roda.

eitura sugerida
'N

AZEVEDO, Ricardo. Armazém do folclore. Sao Paulo: Atica, 2000.

Este livro traz uma coletinea de textos populares: quadrinhas, frases feitas, trava-
linguas, advinhas, lendas, ditados populares entre outros textos. E um recurso did4tico
essencial para o professor utilizar no processo de leitura e escrita na alfabetizagio das

criangas, na abordagem e resgate da tradigio de textos populares.

[

(g
Ompl@memﬁar

Vamos saber mais sobre textos populares lendo o texto a seguir.

“O que sao poemas, cangdes, cantigas de roda, adivinhas, trava-linguas,
parlendas e quadrinhas?

As adivinhas, as cantigas de roda, as parlendas, as quadrinhas e os trava-
linguas sdo antigas manifestagoes da cultura popular, universalmente conhecidas

e mantidas vivas através da tradi¢ao oral.

41
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Sao textos que pertencem a uma longa tradicao de uso da linguagem para cantar, recitar
e brincar. A maioria deles é de dominio publico, ou seja, ndo se sabe quem os inventou: foram
simplesmente passados de boca a boca, das pessoas mais velhas para as pessoas mais novas.

Os poemas servem para divertir, emocionar, fazer pensar. Geralmente tém rimas e
apresentam diferentes diagramacoes. Sdo textos com autoria, isto ¢, geralmente sabemos

quem os fez.

Convite

Poesia

E brincar com palavras

como se brinca com bola, papagaio, pido
s6 que

bola, papagaio, piao

de tanto brincar

S€ gastam
& (poema de José Paulo Paes)

Todos nds conhecemos poemas, pois sao textos de conhecimento popular. Sio
parecidos com as cangdes, sé que nao sio musicados. Alguns sio feitos especialmente para
criangas. Os poemas, assim como as quadrinhas e os trava-linguas, “brincam” com os sons

das palavras e com o seu significado.

Tenho sede

Traga-me um copo d’dgua
Tenho sede

E esta sede pode me matar
Minha garganta pede

Um pouco d’dgua

E os meus olhos pedem
Teu olhar

A planta pede chuva
Quando quer brotar

O céu logo escurece
Quando vai chover

Meu coragio s6 pede

Teu amor

Se nao deres

Posso até morrer. (Cangao de Dominguinhos e Anastdcia)



As cantigas de roda sao textos que servem para brincar e divertir. Com bastante

freqiiéncia se encontram associadas a movimentagdes corporais em brincadeiras

infantis.

Cai Cai Balao

cai, cai balao

cai, cai balao

aqui na minha mao.

Naio cai nao, nio cai nao, nao cai nao

Cai na rua do sabao.

As adivinhas servem para divertir e provocar curiosidade. Sao textos curtos,

geralmente encontrados na forma de perguntas: O que ¢, o que é? Quem sou eu?
Qual é2 Como? Qual a diferenca?

O que é, o que é que cai em pé e corre deitado?

Resposta: A chuva

Os trava-linguas brincam com o som, a forma gréfica e o significado das

palavras. A sonoridade, a cadéncia e o ritmo dessas composi¢oes encantam adultos

e criangas. O grande desafio é recitd-los sem tropecos na pronuncia das palavras.

O rato roeu a roupa do rei de
Roma,

O rato roeu a roupa do rei da
Rdssia,

O rato roeu a roupa do
Rodovalho...

O rato a roer rofa.

E a rosa Rita Ramalho

Do rato a roer se ria.

As parlendas sao conjuntos de palavras com arrumagio ritmica em forma de

verso, que podem rimar ou nio. Geralmente envolvem alguma brincadeira, jogo, ou

movimento corporal.

Boca de forno
Forno

Tira um bolo

Bolo

Se 0 mestre mandar!
Faremos todos!

E se nao for?

Bolo!

unidade 7
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As quadrinhas sao estrofes de quatro versos, também chamadas de quartetos. As rimas

sao simples, assim como as palavras que fazem parte do seu texto.

Roseira, dd-me uma rosa;
Craveiro, d4-me um cravo;
Menina, dd-me um abraco,

que eu te dou meu coragio.”

(texto retirado do livro Alfabetizacio: livro do professor. 2* ed.,Ana Abreu et al., Brasilia,

FUNDESCOLA/SEF/MEC, 2001, p.52-55)

A seguir, temos alguns textos populares que Vocé poderd utilizar em seu planejamento,

para desenvolver algumas atividades com os alunos em sala de aula.

Quadrinhas

A rosa vermelha
¢ meu bem-querer
a rosa vermelha e branca

hei de amar até morrer

Parlendas
Rare ri ro rua
perua
saia do meio da rua.
uni pandi
cirandi
deu picoti
deu pandi
picoté
ticota
é pi

san va

Cantiga de roda
Roda Piao
O pido entrou na roda, 6 piao [bis]
roda pido, bambeia pido [bis]
sapateia no terreiro, 6 piao [bis]

faca uma cortesia, 6 pido [bis]

Eu nao quero me casar
com homem que enviuvou
eu nao quero criar filhos

que outra mulher gerou.

Dedo mindinho
seu vizinho
maior de todos
fura bolo

mata piolho.

O macaco foi a feira
nio sabia o que comprar
comprou uma cadeira

para a comadre S€ sentar.



A GALINHA DO VIZINHO PEIXE VIVO
A galinha do vizinho Como pode um peixe vivo
bota ovo amarelinho Viver fora da dgua fria [bis]

bota um, bota dois,

bota trés, bota quatro, Como poderei viver [bis]
bota cinco, bota seis, sem a tua, sem a tua
bota sete, bota oito, sem a tua companhia. [bis].

bota nove, bota dez.

L‘g ibliografia
AZEVEDO, Ricardo. Armazém do folclore. Sao Paulo: Atica, 2000.
CAGLIARI, Luis Carlos. Alfabetizando sem o bd-bé-bi-bé-bu. Sao Paulo:
Atica, 1999.
MEIRELES, Cecilia e CASTRO, Josué. A festa das letras. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1996.
REVERBAL, Olga. Jogos teatrais na escola. Sao Paulo: Scipione, 2002.

SARAIVA, Juracy Assmann (org). Literatura e alfabetizagio. Porto Alegre:
Artmed, 2001.

espostas das atividades de estudo

Atividade de estude 1

a) Professor(a), quem nao se lembra de uma quadrinha de infincia? A resposta

¢ pessoal, mas com certeza Vocé deve conhecer uma dessas quadrinhas a seguir:

Sete mais sete sao catorze
Trés vezes sete, vinte e um
Tenho sete namorados

Nao me caso com nenhum.

Eu nao vou em sua casa
Pra vocé nao ir na minha
Vocé tem a boca grande

Vai comer minha galinha.

45
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b) Os recursos de linguagem da quadrinha sao a rima (como em cor/amor), coincidéncia
de sons na mesma posi¢ao (fim de verso), repeti¢ao de palavras/ritmo: quantidade de silabas

em cada verso.

Atividade de estudo 2

Trabalhando os nomes de flores, plantas e cores.

1) Perguntar os nomes de flores e plantas que as criangas conhecem.

Escrever no quadro os nomes que elas vao falando, assim, por exemplo.

Rosa (desenhar rosas de vdrias cores)

Margarida (desenhar margaridas brancas e amarelas)

2) Ler em voz alta com as criangas, indicando as palavras no quadro. Perguntar as
criangas qual é a palavra ‘rosa’ e qual é a palavra ‘margarida’.

3) Solicitar que as criangas escrevam as palavras no caderno.

Acompanhar de perto a escrita que apresenta maior dificuldade.

4) Com esse tipo de trabalho, as criangas aprenderao os nomes de flores, plantas e

de algumas cores.

Atividade de estudo 3

A resposta é pessoal e muito fécil, basta somente exercitar seu lado escritor. Para ficar
mais fdcil ainda, veja a sugestao seguinte.

Marina Ciristina

¢ meu bem querer

Marina Ciristina

hei de amar até morrer

Atividade de estude 4

Veja 0 resumo que elaboramos. Lembre-se, no resumo, precisamos preservar a idéia
principal do texto-base.

As letras do nosso alfabeto tém formas muito parecidas. E necessario refinamento
na percep¢io para distingui-las. A crianga que nao leva em conta, conscientemente, a
diferenca entre o formato das letras, ou seja, nio desenvolve a percepgio visual fina, nao

aprende a ler.

Atividade de estudeo 5

Essa atividade tem como objetivo verificar se Vocé conhece alguma parlenda que foi
ensinada pelo seu pai ou pela sua mae. Caso conhega, isso prova a for¢a da tradi¢ao de um

texto popular.



Atividade de estudo 6

O significado da palavra morfossintaxe segundo o diciondrio é o estudo das

categorias gramaticais a partir de critérios extraidos da morfologia e da sintaxe.

Atividade de estudeo 7

Professor(a), a seguir vamos relacionar algumas palavras com r e rr que as

criangas usam com freqiiéncia.

Palavras com um r e som de r Palavras com dois rr
cara cachorro
coragao carro
hora arroz
mora terra
chorar barriga

Atividade de estude 8

a) Quando a crianga brinca de cantiga de roda, exercita vdrias habilidades, tais
como: ouvir, pronunciar palavras, movimentar o corpo e cantar.

b) Ao brincar de cantiga de roda, elas exercitam muitas habilidades a0 mesmo
tempo, que sao:

Ouvir a sua prépria voz e das outras criangas; quando cantam exercitam a
prontncia das palavras e, de mios dadas, formam uma roda que se movimenta em

sintonia com as expressoes corporais.

Atividade de estudo 9

Demos um possivel exemplo de um texto ¢ om a descrigao de ruas.

A rua da escola onde trabalho tem muitas casas. Outras estao sendo construidas.
No asfalto tem muitos buracos. Quando chove, os buracos aumentam de tamanho. H4
uma praga com jardim que precisa ser mais cuidada pela prefeitura e pelos moradores.

Para que ela fique melhor para os moradores, precisa de algumas obras:

pavimentagao asfiltica, colocagio de meios-fios e de lixeiras publicas na praga.

Atividade de estudo 10

O objetivo dessa atividade ¢ indicar com palavras um problema e uma possivel

solucdo. Veja alguns exemplos:

Problemas Solucoes
lixo coleta
buraco tapar
escuriddo iluminagdo
sujeira limpeza
mato capina
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Atividade de estudeo 11

a) Nessa se¢ao, destacamos dois poemas que tém como tema Se Essa Rua Fosse Minba.
A cantiga de roda de cria¢io popular e o poema de José Paulo Paes Paraiso. Nesse poema hd
intertextualidade, porque o autor usa partes da cantiga de roda “Se essa rua fosse minha”,
como mostra o exemplo: Se essa mata fosse minha/ eu nio deixava derrubar.

Portanto, as evidéncias de intertextualidade entre os dois textos sio a frase “se essa
rua fosse minha” / eu mandava ladrilhar... E também a estrutura do poema.

b) Temos vdrias possibilidades de temas a serem explorados a partir do poema Paraiso,
destacamos entre eles a preservagao da natureza.

¢) O titulo do poema Paraiso pode ser justificado pela Gltima estrofe:

Se esse mundo fosse meu,
eu fazia tantas mudancas
que ele seria um paraiso

de bichos, plantas e criancas.

nvestigagao da pratica-T

A seguir, Vocé tem alguns textos populares (quadrinha, parlenda e uma cantiga de
roda). Escolha um deles e crie algumas atividades, conforme o que foi desenvolvido nesta
unidade, para que Vocé utilize no planejamento de aula, de acordo com a experiéncia de

leitura e escrita dos seus alunos.

Quadrinha
Tenho fome, tenho sede, Cantiga de roda
mas nio ¢ de pao nem vinho; Sai, sai, sai
tenho fome de um abraco, 6 piaba,
tenho sede de um beijinho. saia da lagoa.
bota a mao na cabeca
Parlenda outra na cintura
L4 atrds da minha casa dd uma umbigada
tem uma vaca chocadeira na outra.

quem rir ou falar primeiro

corre o bicho e a bicheira.



7
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resencia “=oletiva /

O objetivo desta oficina é aprofundar o tema da unidade 7: textos populares.
Nesta unidade, nao trabalhamos todos os tipos de textos populares, mas aqui, na

oficina, os professores terdo a oportunidade de saber mais sobre esses textos.

Etapa 1

Reler o texto O que sao poemas, cangoes, cantigas de roda, adivinhas, trava-
linguas, parlendas e quadrinhas?

Sugerimos que cada um leia um pardgrafo.

Etapa 2

Em subgrupos, discutir as questoes norteadoras a seguir e tomar nota das
principais conclusoes.

1) Os textos populares, segundo sua experiéncia, ainda sao utilizados pelas
criangas nas brincadeiras? Explique por qué.

2) Na sua comunidade, a televisao tomou o lugar das brincadeiras de roda?
Explique por qué.

3) Trabalhar os textos populares na alfabetizagao é uma forma de resgatar a

tradigdo cultural popular? Explique por qué.

Etapa 3

Reunir todos os grupos numa plendria e apresentar as conclusoes parciais.

Depois da discussdo, a turma de professores deverd ser dividida em grupos.
Cada grupo escreverd um pequeno texto (minimo de 10 linhas) em uma folha de
papel pardo sobre o seguinte tema: A importincia de se ensinar textos populares

na alfabetizacao.

ktapa 4

Fechamento da oficina: cada grupo afixard seu cartaz no quadro ou na parede
e lerd o que foi escrito sobre o tema proposto. Ao final das apresentagdes, o formador

fard uma sintese das principais idéias desenvolvidas na sessao.
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UNIDADE 8

textos

Stella Maris Bortoni-Ricardo






Producao coletiva

de textos

Iniciando a nossa conversa

Amig@(a) Professor(a)

Ao longo de nosso trabalho, temos falado muito sobre diversos

géneros de texto. Nesta unidade vamos cuidar especialmente da produgao

coletiva de textos. H4 muitas coisas que fazemos em grupo, como praticar

esportes, dangar, cantar, conversar. Essas atividades coletivas sempre nos

trazem satisfagdo. Produzir um texto coletivamente pode também ser

muito divertido e é uma maneira
eficiente de ajudarmos uns aos
outros. No nosso cotidiano, muitas
vezes, precisamos escrever junto
com outras pessoas: trabalhos em
grupo, cartas coletivas, petigoes,
convites, relatdrios e outros textos.
Quando duas ou mais pessoas
trabalham juntas, sempre surge
oportunidade de partilharem
informagoes e de se ajudarem
mutuamente. Quando as criangas
comegam a produzir textos, além
dos espontineos, em que escrevem
livremente, a escrita coletiva é

uma oportunidade de exercicio

do processo como um todo, desde a organizagio das idéias até a revisao

final. Nesta unidade, teremos condicio de discutir o trabalho coletivo,

sugerindo idéias que podem ser desenvolvidas por Vocé para enriquecer

sua prépria experiéncia e seu trabalho pedagégico.

dade 8
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Nosso trabalho estd organizado em trés se¢oes:

NA SECAO 1, j
vamos exercitar a produgdo de didlogos como sdo encontrados nas |
histérias em quadrinho. Buscaremos inspiragdo em uma ou mais
obras de arte para a produgdo de nossos textos conjuntos.

NA SECAOQ 2,

trabalharemos com historias, especialmente fdbulas e contos
populares.

NA SECAO 3,

vamos enfatizar as habilidades de produzir coletivamente textos
reais e de transformar textos promovendo a reflexdo lingiiistica.

Nosso horizonte

Com ¢ trabalheo desta unidade, nos vamaos:

1 Reconhecer que a producio de didlogos de histérias em quadrinhos é uma

atividade produtiva para a sala de aula.

2 Identificar estratégias de produgao coletiva de textos a partir de fédbulas e outros

contos populares infantis.

3 Construir estratégias de producao coletiva de textos reais e de andlise



SECAO 1
Proeduzindo dialogos
dindmicos e representatives

Obj et 1VO: Reconhecer que a produgio de didlogos de histérias em quadrinhos

¢ uma atividade produtiva para a sala de aula.

Nesta se¢io vamos exercitar a produgio de didlogos como sio encontrados

nas histérias em quadrinho (HQ). Vamos também

buscar inspiragdo em uma ou mais obras de arte para
a produgao de nossos textos conjuntos.
Produzir didlogos é uma habilidade muito
especial porque, ao escrevé-los, temos de ser fiéis as
caracteristicas do personagem. Um homem adulto
fala diferente de um menino e ambos, por sua
vez, falam diferente de uma mulher adulta ou
de uma menina. Além disso, cada personagem
se expressa de acordo com o seu papel social
e a agdo que estd desempenhando naquele
momento: de professora, de namorado, de
médico, de criancas brincando etc.
As HQ incorporam muito dessa dindmica das
interacoes da vida real. Por isso é um bom exercicio
trabalharmos, sempre em grupo, didlogos que
poderio preencher os balezinhos de uma HQ.
Vocé tem o hdbito de ler histérias em
quadrinho? J4 teve oportunidade de levd-las
a sua sala de aula? Se seus alunos nio estio
familiarizados com esse género, sugerimos
que dedique algumas aulas a explorar as
suas caracteristicas, como, por exemplo, a
N sucessao das agoes representadas na forma
como os quadrinhos se apresentam; baldes
que representam didlogos e baldes que
representam pensamentos; histérias que sio obras

abertas, isto é, que permitem mais de uma interpreta¢io ao final.
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ytividade de estudo-1
Antes de levar histérias em quadrinho para a sala de aula, exercite Vocé mesmo(a)
a sua criatividade na criacao de didlogos nesse tipo de histérias. Observe a historinha
que reproduzimos. Veja como ela somente pode ser compreendida quando lemos as falas
finais. D& um titulo 2 histéria e crie falas para as personagens nos 5 primeiros quadrinhos,
mantendo o espirito da histéria.
A criagdo dos didlogos nos ajuda a entender melhor o enredo.

Os didlogos que Vocé criar poderao ser reproduzidos em balbezinhos, assim:

a°°

O dltimo balao da direita é empregado para indicar o pensamento da personagem.




Vocé elaborou sozinho(a) os didlogos da historinha do lenhador. Mas essa é
uma atividade que pode ser desenvolvida em conjunto. Este trabalho em grupo é
muito enriquecedor porque a troca de idéias permite que um leitor ajude o outro
a compreender a histéria e a selecionar melhor as palavras. Quando temos que
formular os didlogos, pensamos na sele¢io das palavras, na organizacio das frases,

na pontuagio e em muitos outros aspectos da fala e da escrita.

i

—d

Para que seus alunos exercitem a criagio de didlogos coletivamente,
desenvolva a seguinte atividade.

Se Vocé puder, amplie uma historinha curta, colocando baloes nos lugares |
onde deve ser escrita a fala da personagem. Se nao puder, leve uma cépia para |
cada aluno. |

Incentive seus alunos a discutirem o enredo da historinha. Nas discussées, |
eles poderao propor enredos diferentes, mas é importante tentar acompanhar o
que a historinha sugere pelos desenhos.

Os alunos podem sugerir um titulo.

Cada frase que reproduz uma fala ou um pensamento deve ser apresentada
por qualquer aluno que deseje fazé-lo e depois discutida e reformulada. Vocé pode
sugerir alteragoes.

Enquanto escreve no quadro, Vocé vai chamando a aten¢io dos alunos para
detalhes da escrita: desenho das letras, uso de maitsculas, acentos, grafia das silabas,
pontuagio... Releia cada frase, reavaliando-as para que as criangas compreendam
que lemos muitas vezes enquanto escrevemos.

Durante todo esse processo, ¢ muito importante que os alunos aprendam a
dar e a acatar sugestoes e criticas e, principalmente, se familiarizem com a dindmica
da produgio conjunta de texto: um aluno fala de cada vez, pedindo licenga com
o braco levantado.

Os alunos podem, copiar as frases escritas pelo professor no balao da sua |

folha.

Além de escrever os textos do didlogo dentro dos baloes, ou seja, o discurso
direto das personagens, um exercicio muito produtivo é a narracio da histéria
em outras palavras, elaborando um texto independente da imagem. Assim,
depois de uma atividade oral de interpretagao e compreensio dos episddios
de uma histéria em quadrinho, o professor pode levar os alunos a produzirem
coletivamente um texto narrativo recontando a histéria. Nesse caso, hd duas

possibilidades de inserir o didlogo:

dade 8
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v/ mantendo o discurso direto pelo uso de travessio no inicio de cada fala;
v/ indicando de forma indireta quem vai falar e o que vai falar pelo uso de verbos

como: disse, falou, retrucou, respondeu, afirmou...

ol

:;-Ty i .
tvancandonalrilical

A seguir, Vocé encontra duas historinhas com o Cebolinha. Na primeira, ele dd banho |
em seu cachorro Floquinho. Na segunda, Cebolinha estd tentando fazer uma escultura. |

Sao duas situacoes engragadas de que seus alunos vao gostar.

Reflita sobre os pensamentos dos personagens.

Guarde uma c6pia da historinha sem os baloes e faga outras com sugestoes de baloes,

| para seu futuro trabalho em sala de aula.
Elas lhe vao ser uteis para que seus alunos vejam a histéria com o mesmo enredo,

mas com variagoes.

3 !
D 1NRR MARICID DI FOUTA FREODUCENS . 1At




1997 MALRIZ IO DF SOUEA MODUCAIE - BEARIL

A composigio coletiva de textos, mesmo quando as criangas ainda nao

sabem escrever, é um exercicio que favorece a construcio de diversas habilidades

necessdrias para a produgio de textos orais e escritos. Pelo trabalho coletivo, as

criangas acompanham as diversas etapas do processo:

v

AN N N G N N N N N N N R NN

estabelecer objetivos para o texto;

associar o texto a uma pratica social (se for um convite, por exemplo);
estudar o tema;

decidir o género de texto;

conhecer a organiza¢io do texto no espago;
selecionar e organizar as idéias;

decidir a ordem em que serio escritas;
selecionar o vocabuldrio;

formular as frases;

grafar as palavras corretamente,

pontuar;

reler para avaliar;

reformular quando necessério;

avaliar a coeréncia textual;

avaliar se os objetivos foram alcangados.

dade 8
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Na nossa vida didria, estamos sempre lidando com textos.

Durante a tltima semana, com que textos Vocé lidou?

Procure se lembrar e consulte também as pessoas de sua convivéncia. Faga um
levantamento de textos que estio normalmente presentes no seu meio social. Podem ser textos
manuscritos; impressos; textos eletronicos, como os que Vocé obtém nos caixas eletrénicos
dos bancos; propagandas de supermercado etc.

Pense, especialmente, nos textos que Vocé produziu.

A seguir, vamos conversar mais sobre sua produg¢io de textos para dar-lhe mais subsidios.

J4 vimos que a produgio de texto individual ou coletiva passa por diversas etapas.
Precisamos ter sempre em mente algumas estratégias de produgao. Devemos analisar todas
as etapas j4 mencionadas, observando quais delas realizamos conscientemente.

Nesse processo, identificamos também os procedimentos que ainda precisamos
incorporar na nossa pritica para melhorar nossa producio.

Lembre-se que, pela vida toda, estamos sempre procurando melhorar nossa produgao de
textos. Nunca chegamos a um ponto satisfatério. Enquanto estamos vivos podemos melhorar.

Todas as oportunidades que surgirem de produgio coletiva devem ser aproveitadas
de forma que Vocé vd mostrando a
seus alunos quais sdo os procedimentos
reais de elaboracio de textos. Podem ser
utilizados na sala de aula para a produgio
coletiva: convites, avisos, bilhetes, cartas,
requerimentos, relatérios, planejamentos,
receitas, instrugoes, entre outros inimeros
géneros de texto. Quando escrevemos na vida
real, planejamos, rascunhamos, reelaboramos,
revisamos, até que o texto esteja satisfatorio.
Esses procedimentos devem ser construidos
pouco a pouco, enquanto a crianga escreve
espontaneamente e participa de atividades de produgio coletiva.

Uma atividade que pode ser muito produtiva na criagao de textos coletivos ¢ a
formulagio de uma histéria a partir de uma figura, uma foto ou um quadro. A anilise da
imagem jd é em si uma atividade que desenvolve a criatividade, a imaginagio, a observagao

e a habilidade de descri¢ao. A apreciagao da arte, especialmente, é um exercicio estimulante



e enriquecedor para as criangas. Sempre que possivel, Vocé deve incentivar seus

alunos a focalizarem a aten¢io em uma imagem e a interpretarem as mensagens

subentendidas que pode trazer. A formulagio de texto a partir da imagem,

coletivamente, desenvolve também todos aqueles procedimentos componentes

do processo da escrita citados anteriormente.

Ny,

né@a

Para a apreciacio da arte e produgdo conjunta de textos.
Leve a sala de aula a reprodugao da pintura As Gémeas de Albert Da Veiga

Guignard.

Guignard nasceu no estado do Rio de Janeiro em 1896 e faleceu em Belo
Horizonte em 1962. Estudou na Alemanha, na Suica, na Itdlia e na Franca. Ele é
um dos grandes mestres da moderna pintura brasileira.

o Comente com seus alunos que este
quadro foi pintado em 1945. A roupa que
as mogas estao usando revela a moda da
época. Analise as cores, as linhas, o estilo
do traco, compare com outros desenhos
conhecidos das criancas.

¢ Consulte a nossa Unidade 2, que
trata de narrativa.

e Incentive seus alunos a imaginarem
informacoes a respeito das gémeas: quais
os nomes? onde moravam? o que gostavam
de fazer?

e Comece com ERA UMA VEZ duas gémeas...

e Imaginem, em conjunto, uma histdria curta para as gémeas que tenha um

acontecimento engragado.

e Vi escrevendo no quadro as frases selecionadas pelos alunos.

e No final, Vocé pode afixar o quadro na sala e embaixo o texto produzido
coletivamente para que as criangas tenham oportunidade de ler vérias vezes.

o Escolha outros quadros ou obras de arte para fazer a mesma tarefa, dando
oportunidade para que seus alunos conhegam os artistas brasileiros.

=z

Quando produzimos textos, coletivamente, os alunos vao compreendendo

0s mecanismos que constituem a coesao textual, isto é, como uma idéia estd ligada

as outras. Um texto nao é um amontoado de frases desconexas ou colocadas de

qualquer jeito umas depois das outras. Elas obedecem a uma ordenagao e a uma

progressividade que constituem uma certa légica. Essa ordem pode ser baseada na

sucessao temporal dos acontecimentos, quando se trata de narrativa, mas pode ser

baseada numa ordem das idéias.

dade 8
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Para que seus alunos brinquem com a falta de légica de uma histéria, desenvolva a |
atividade de produgio coletiva de textos com narrativa sanfonada.

o Se eles jd escrevem de forma independente, Vocé deixa que trabalhem sozinhos, mas
se ainda ndo escrevem, podem ditar para que vocé escreva.
Escolha uma figura para a produgao de texto.
Decidam em conjunto um titulo para ele.
Dobre uma folha em tiras em forma de sanfona.
Escolha um voluntdrio.
Entregue o papel para que escreva a primeira frase da histéria.
Esconda a frase escrita, dobrando-a e passe para outro aluno. Assim sucessivamente.
Desmanche as dobras e leia como o texto ficou. O resultado deverd ser engragado.
Aproveite para mostrar que, nesse tipo de produ¢io, quando nio sabemos o que vem |
antes no texto, nao podemos construir um texto que seja coerente e que tenha coesio. |

Ao se trabalhar a narrativa sanfonada, o resultado final foi um texto sem coeréncia e
sem coesao se comparado as narrativas orais coesas que os alunos produziram, motivados por
fotografias ou outras reprodugdes. Para produzir um texto coeso, o autor, que estd escrevendo,
vai sempre relendo e conferindo o que vem anteriormente. Assim, & medida que o texto progride,
vao sendo feitas referéncias explicitas ou implicitas ao que foi dito ou escrito anteriormente.
Por exemplo:

Esta é a figura de duas mogas. Elas estao usando vestidos estampados. Ambas tém cabelos
negros e sao muito parecidas. Nao € a toa que o quadro se chama As Gémeas.

Nesse texto, as palavras destacadas se referem a “duas mogas” que vem antes. Sao
mecanismos como esses que dao coesdo a um texto tornando-o um verdadeiro texto e nao um
simples amontoado de palavras e frases.

Vimos nesta segio que a producio coletiva de didlogos, histérias e outros tipos de texto
¢ um procedimento que oferece oportunidade para que as criangas aprendam muito sobre a
estrutura dos textos e o funcionamento da escrita. Mas lembre-se que Vocé deve alternar as

atividades individuais e coletivas de forma que as criangas se sintam motivadas a participar.
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SECAQ 2

Produzindo textos a partir
de outros textos

Obj etiVo: ldentificar estratégias de producio coletiva de textos a partir de fabulas e

outros contos populares infantis.

Na nossa pratica pedagdgica de produgio coletiva de textos, podemos partir de textos
jd existentes, para que as criangas se sintam estimuladas a completd-los ou reordend-los
tornando-se co-autores.

Entre esses textos estd a fibula, que, por ser um género tradicional, ji deve fazer parte
do acervo de histdrias conhecidas pelas criangas. Se ainda nao faz, é uma boa oportunidade
de enriquecer a experiéncia com histérias trabalhando com fédbulas.

A fibula pode ser definida como uma narrativa

curta, cujos personagens sao objetos, animais, vegetais
ou seres humanos e que tem por objetivo divertir e
instruir.

Geralmente, as fibulas terminam com uma licao
de moral. Nesta se¢ao, vamos trabalhar com fédbulas, mas
Vocé e seus alunos deverao sentir-se muito livres para dar
a histéria diferentes finais, incluindo ou nao uma licao
de moral.

Antes de comecar a trabalhar as fibulas com seus

alunos, procure ler algumas. A nossa cultura preserva

vérias delas, principalmente as escritas por Esopo e La

Fontaine. O primeiro viveu na Grécia no século IV A.C.
No século XVII, La Fontaine, escritor francés, inspirou-se
em Esopo e em Fedro, fabulista latino que viveu em Roma no primeiro século da era Crista, e
reescreveu fibulas antigas e criou outras novas. O grande escritor brasileiro Monteiro Lobato
dedicou um de seus livros infantis a uma coletinea de fibulas. E em seu livro Fibulas que
fomos encontrar as que vamos adaptar nesta unidade para seu uso em sala de aula. Para
conhecer a integra das fébulas selecionadas, procure esse livro de Monteiro Lobato.
Observe que, ao reproduzir as fébulas, ele permitiu que os moradores do Sitio do Pica-Pau
Amarelo discutissem os seus finais, muitas vezes sugerindo outros desfechos. Principalmente a

boneca Emilia é muito criativa ao criticar a moral das fibulas e propor outros finais.



& tividade de estudo-2

Leia a fdbula seguinte adaptada por Monteiro Lobato para Vocé familiarizar-

se melhor com esse género.

A FABULA DA RA E DO BOI

Tomavam sol & beira de um brejo uma ra e uma saracura. Nisso chegou um
boi que vinha para beber dgua.

— Quer ver, disse a ra, como fico do tamanho deste animal?

— Impossivel razinha, ponderou a saracura. Cada qual como Deus o fez.

—Pois olhe 14, respondeu a ra estufando-se toda. Nao estou quase igual a ele?

— Nio, falta muito amiga.

A ra estufou-se mais um bocado.

— E agora?

— Ainda estd longe.

A ri fez novo esforco.

— E agora?

— Que nada.

A ra, concentrando todas as forgas, engoliu mais ar e foi-se estufando,

estufando, até que, plaf! rebentou como um balaozinho de elastico.
O boi, que tinha acabado de beber, langou um olhar de fildsofo sobre a ra
moribunda e disse:

— Quem nasce para dez réis nio chega a vintém.

Analise o texto e indique quais sdo as caracteristicas que fazem dele uma

fébula. Reflita sobre a moral que a fibula encerra:
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Para desenvolver uma atividade de produgio coletiva.
Leve para a sala de aula (em um cartaz) e leia a fibula a seguir:

A FABULA DO PASTOR E A ONCA

Um pastorzinho, notando certa manha a falta de varias ovelhas,
enfureceu-se, pegou uma espingarda e saiu para a floresta.

— Eu nao me chamo Nestor se nio trouxer, vivo ou morto,
o miserdvel ladrao das minhas ovelhas! Hei de procurar dia e noite,
hei de encontri-lo, hei de arrancar-lhe o couro.

E assim, furioso, a resmungar as maiores pragas, continuou
em busca do ladrdo. A certa altura, ji cansado, lembrou-se de pedir
ajuda aos céus.

— Valei-me, meu Deus! Prometo-vos vinte reses se me fizerdes dar de cara com o
infame ladrio.

Por uma coincidéncia, assim que o pastorzinho disse aquilo, apareceu diante dele uma
enorme onga de dentes arreganhados.

Depois de ler e comentar com seus alunos o inicio da fibula, Vocé vai propor a eles
dois finais para a fébula:

Final A: O pastorzinho fica com medo da onga.
Final B: O pastorzinho pega um pedaco de pau e afugenta a
onga.

Seus alunos poderio escolher liviemente o final A
ou o final B, formando dois grupos na sala conforme
o final escolhido. Em cada grupo deverao discutir o
desfecho escolhido e responder as seguintes perguntas,
que decorrem dessa opgao.

Final A: perguntas:
- Que faz o pastorzinho quando fica amedrontado?
- O que faz a onga?
- O que acontece com as ovelhas?

Final B: perguntas:

- Como o pastorzinho enfrenta a onga?
- O que faz a onga?

- O que acontece com o rebanho?

As respostas as perguntas deverdo ser bem discutidas.

Em seguida, o professor vai ao quadro e escreve as respostas completando a fibula.

Apresente entao aos seus alunos a moral da fédbula em sua versio original. Eles devem
discuti-la e decidir se essa moral se adapta melhor ao final A ou ao final B. Pode ser até que
eles decidam que a moral se encaixa em ambos os finais.

Moral da fibula O Pastor e a Onga:

No momento do perigo é que se conhecem os herdis.




|
Vamos apresentar outra fdbula para que Vocé faga uma atividade de
produgio coletiva: ,

A FABULA DA CIGARRA
E A FORMIGA

Era uma vez uma jovem
cigarra que tinha o costume de
cantar o dia inteiro ao lado de um
formigueiro. Seu divertimento era
observar as formigas no eterno
trabalho de encher seus depdsitos
de alimentos. Mas passou o tempo
e veio a estagao da chuva e do frio.
Sem ter o que comer, a cigarra
resolveu bater a porta da formiga.

TIC, TIC, TIC.

Final A: A formiga nio recebe a cigarra e bate com a porta na cara dela.

Perguntas:

- O que diz a formiga quando manda a cigarra embora? ;
- O que diz a cigarra ao ver que a formiga nao quer ajudd-la? '
- O que acontece com a cigarra? "

Final B: A formiga acolhe a cigarra em sua casa quentinha e lhe d4 |
comida. d

Perguntas:

- O que diz a formiga quando acolhe a cigarra?
- O que diz a cigarra ao ser bem recebida?

- O que acontece com as duas novas amigas?

Moral da fibula A Cigarra e a Formiga:
Quem nio prové o seu futuro morre de fome e privagoes.

Vocé pode trabalhar com outras fébulas. As criangas podem ser orientadas a
descobrir a moral da histéria e redigir coletivamente apenas uma frase que resuma
essa mensagem.

Com essas estratégias de trabalho, levamos os alunos a compreenderem que a
escrita estd muito relacionada com a leitura, e que é preciso reler o texto para pensar
como ele deve continuar. A produgio de textos depende de uma seqiiéncia logica

de idéias que se complementam em dire¢ao a uma determinada conclusao.
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Para produzirmos textos coletivamente podemos partir de musicas que as criangas |

oy

Vamos trabalhar na sala de aula com a musica Bicharia de Enriquez-Bardotti, na
versdo de Chico Buarque. Se vocé tem o disco, trabalhe de forma que as criangas conhecam

bastante a letra da musica e saibam canti-la.

BICHARIA

Au, au, au. Hi-ho hi-ho.
Miau, miau, miau. Cocorocé.
O animal ¢ tao bacana

Mas também nio é nenhum banana.

Au, au, au. Hi-ho hi-ho.
Miau, miau, miau. Cocorocd.
Quando a porca torce o rabo
Pode ser o diabo

E ora vejam sé.

Au, au, au. Cocorocé
Era uma vez

(e é ainda)

Certo pais

(E é ainda)

Onde os animais
Eram tratados como bestas
(Sao ainda, sio ainda)
Tinha um barao

(Tem ainda)

Nunca trabalhava

E entio achava a vida linda
(E acha ainda, e acha ainda)
Au, au, au. Hi-ho hi-ho.
Miau, miau, miau. Cocorocd.

O animal é paciente

Mas também nio é nenhum demente.
Au, au, au. Hi-ho hi-ho.
Miau, miau, miau. Cocorocd.
Quando o homem exagera
Bicho vira fera

E ora vejam sé.

Au, au, au, Cocorocd.

Puxa, jumento

(S6 puxava)

Choca galinha

(S6 chocava)

Répido, cachorro

Guarda a casa, corre e volta
(s6 corria, sé voltava)

Mas chega um dia

(Chega um dia)

Que o bicho chia

(Bicho chia)

Bota pra quebrar

E eu quero ver quem paga o pato
Pois vai ser um saco de gatos
Au, au, au. Hi-ho hi-ho.
Miau, miau, miau. Cocorocd.

e Leve o texto para a sala de aula copiado para todos os alunos.

o Peca que identifiquem todos os nomes de animais que sdo personagens.

e Escreva no quadro as palavras que eles identificaram.

* Os alunos devem criar em conjunto uma histéria em que entrem todos esses animais.

o Sugira que eles déem um nome a cada um dos bichos.

e Cada bicho poderd estar associado a uma qualidade ou caracteristica:

- 0 gato era arisco; a galinha era vaidosa; o jumento era pensativo; o cachorro era bravo;

o porco era comilio etc. A associagio de qualidades aos respectivos bichos vai ajudar seus alunos
a comegarem a perceber como usamos adjetivos para atribuir qualidades a pessoas e seres.

* Vi escrevendo o texto no quadro e relendo para conferir com os alunos se estd formando

sentido.

* Quando estiver pronto, revise, relendo e comentando as qualidades do texto

narrativo.

i



Durante o processo de produgao coletiva, as criangas vao compreendendo
que um texto deve ter uma organizagio. A ordem de idéias pode surgir mais
facilmente no texto oral. Por isso é importante que, antes de escrever, haja sempre
uma oportunidade de falar a respeito das idéias que serao utilizadas, por meio de
debates, conversas, comentdrios. Quando contamos oralmente uma hist6ria ou um
acontecimento real, somos impelidos pelos objetivos do momento a dar uma certa
progressao nas idéias para que o nosso ouvinte acompanhe com interesse. Isso deve
ser aproveitado na produgio do texto escrito.

H4 muitos exercicios que podem levar a crianga a compreender essa ordenacio
do texto. As histérias sem texto, com as quais Vocé trabalhou, podem servir para
composicao de textos orais que servirao de base para textos escritos.

Uma outra atividade que estimula de forma lidica a habilidade de ordenar as
idéias é aquela em que as partes do texto ou das frases estdo fora de ordem e trabalha-

se com a descoberta da ordenacio correta. Vocé pode criar muitos exercicios dessa

natureza com textos conhecidos dos alunos.

Leia e brinque com o texto O Roque do Ratinho até que as criangas estejam
bem familiarizadas com ele.

Em todas as linhas desse texto as palavras estao fora de ordem. Os alunos ]
devem reescrevé-las formando sentengas coesas, isto é, colocando as palavras na
ordem correta.

Cada aluno pode ir a0 quadro e resolver uma das frases com o auxilio da |
turma e o apoio do professor.

vez uma Era

ratinho pequenino Um

que ratinha uma pequenina hamorava
dois os e dia todo encontravam se
esquina na buraquinho num ralo de um
Roque, roque, roque, roque, roque Roque, roque, roque, roque, roque
hamorando o rato a ratinha e E
Roque, roque, roque, roque, roque Roque, roque, roque, roque, roque g
beijando e ratinha se a o rato E

dia lhe todo trazia ratinho O
defumado, toucinho de pedago um
farinha de pouquinho um queijinho um e
bocadinho manteiga de e um focinho no
Roque, roque, roque, roque, roque Roque, roque, roque, roque, roque

Roque, roque, roque, roque, roque Roque, roque, roque, roque, roque

badalando, igreja sino o igreja da E ,
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ua
q drq ée p regas na ordem correta

S———

b SS

Era uma vez
Um ratinho pequenino
que namorava uma ratinha pequenin
:31 os dois se encontravam todo dia )
Rl(l)r;ulgu;gqumho de um ralo na esquina
b rat,o ecallue, roque, roque, roque
el ratinha namorando,
. 0qrat,O r(gque, roque, roque, roque
1o € a ratinha se beijando
O ratinho lhe trazia todo o dia
][EJrlrll rrllaedac;o de toucinho defumado
. 5
Fum Eggj:ﬁﬁﬁlo C;ie farlnh.a e um queijinho
o M ro e manteiga no focinho
godue, roqu , roque, roque, roque
Ly greja badalando,
. quat,o r(gque, roque, roque, roque
a ratinha se casando

|
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SECAQ 3

Os textos da vida real e a
reflexiao ling'ui‘sstica

Obj etivo: Construir estratégias de produgio coletiva de textos reais e de

andlise lingiiistica.

Como jd vimos na se¢io anterior, Vocé deve aproveitar todas as oportunidades
reais da escola para escrever em conjunto com os seus alunos. Vamos ampliar um
pouco mais esse tema, refletindo sobre as caracteristicas do processo de produgao
de um texto.

Quando produzimos textos na vida real, estamos participando de préticas
sociais. Temos um objetivo claro e de acordo com esse objetivo tomamos muitas
decisoes antes e durante o trabalho. Podemos traduzir algumas das decisoes

preliminares em perguntas que sao de vrias ordens:

v/ textuais: Qual é o nosso objetivo ? Que género de texto vamos produzir?
Qual ¢é o mais adequado aos nossos objetivos?

v lingiiisticas: Qual a linguagem que vamos utilizar: coloquial ou formal? Que
vocabuldrio vamos selecionar? Como vamos organizar as frases?

¢/ interpessoais: A quem se dirige o texto? Quem vai ler? O que espera de nosso
texto? Como vamos tratar o nosso leitor?

v/ informacionais: Que informagoes vamos fornecer?

Assim, quando realizamos uma atividade de produgio coletiva, mesmo no
processo inicial de alfabetizaco, jd estamos levando nossos alunos a construirem
essas estratégias comunicativas necessarias a produc¢ao de textos em qualquer situagao
real. A escrita nio se restringe a grafia das palavras e 4 organizacao das frases; ela

¢ uma forma de comunica¢io que envolve aspectos mais amplos que devem ser

considerados desde o inicio da aprendizagem.

Preencha a segunda coluna com o objetivo mais evidente para os géneros da

primeira coluna:

dade 8
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Géneros Objetivos
Propaganda de cigarro
Bula de remédio

Conta de luz

Reportagem jornalistica
Edital de concurso
Requerimento ao prefeito
Letra de mdsica

Cartdo de natal

Como nao existe texto sem objetivo, é necessdrio que os alunos compreendam que
cada um tem uma fungao e um contexto na sociedade. Quando come¢amos uma atividade
de produgao coletiva de textos, devemos refletir a respeito da natureza do texto, para quem

ele é escrito e o que queremos dizer.

— Ny
L
’

aoc a

Para que seus alunos tenham a oportunidade de refletir a respeito do objetivo do
texto, organize uma atividade com o aniversariante do més na escola (pode ser o diretor, |
outro professor ou um funciondrio). ‘,

Converse com os alunos sobre a data e a pessoa. |

Motive as criangas a enviarem uma mensagem de afeto. A

Sugira que escrevam uma cartinha. 'f

Comece a escrever no quadro negro dentro do formato normal de carta, refor¢ando
com as criangas essas convengoes:

- Local, data

- Vocativo

vy

Escreva as frases que as criangas forem ditando espontaneamente. Sugira reformulagoes
se forem necessdrias. Chame a atengio para a escrita das palavras, para o uso de maidscula
€ a pontuagao.

Releia vdrias vezes e aceite sugestoes de modificacio.

Copie ou pega a um aluno para copiar em um papel especial, colorido.

Pega que todos coloquem o préprio nome no lugar da assinatura, mesmo que precise
de outra folha de papel.

Coloque o nome do destinatirio no envelope.

V4 com a turma abracar o aniversariante e entregar a carta pessoalmente. Se for |
possivel, entregue-a junto com uma flor.

E muito importante que as produgoes feitas na escola niao percam o sentido ou se
transformem em exercicios completamente desligados da vida pratica. Nem sempre ¢ possivel
que o exercicio de escrita tenha uma utilidade imediata e real. Mas sempre que possivel o

professor deve ligd-lo a um fim mais objetivo. Podemos usar os trabalhos para:



v fazer exposigoes;

y/ formar jornal mural;

v/ compor pequenos livros e deixar no cantinho da leitura
para que os colegas leiam;

¢/ organizar em um caderno de lembrancas da escola para

dar a familia.

Pouco a pouco as criangas vao desenvolvendo a nogido de autoria, isto é, vao
construindo a no¢io de que podem emitir suas préprias idéias e que um texto nao
¢ a repeti¢ao de idéias prontas. Além disso, vao compreendendo que os autores

se comprometem com 0O que escrevem e que a assinatura tem um valor social

significativo.

Bralica 2

P

Vamos apresentar uma situagio em que a producio coletiva de textos pode
contribuir para desenvolver o sentido do comprometimento do autor com o texto que
produz. Imaginemos que os alunos estao com vontade de ampliar o hordrio de recreio
nas sextas-feiras (pode ser a respeito de uma outra reivindicagao real da turma em
relagdo a escola: uso do auditério; uso do pétio; licenga para uma excursio etc.).

Proponha que fagam um abaixo-assinado, ou seja, uma solicita¢io coletiva
ao diretor da escola.

Use os procedimentos ji
detalhados de producio coletiva de
textos.

et ————ll

Peca que os alunos incluam no
texto o compromisso de obedecer os
limites e as regras de disciplina que o
diretor estabelecer.

Peca que todos assinem.

Encaminhe e pega a resposta
por escrito ao diretor.

Crie outras situagdes de
produgio coletiva em que os alunos
devem assinar se comprometendo a
cumprir acordos.
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Além desses objetivos, a producio coletiva de textos é uma oportunidade em que
o professor estimula a reflexo a respeito dos géneros, ou seja, os formatos de texto e suas
caracteristicas. Ao escrever no quadro, Vocé vai revelando em voz alta conceitos e conhecimentos
que um redator mais maduro j4 apreendeu observando o funcionamento dos textos na
sociedade. Quais sdo as estruturas mais adequadas, por que usamos linguagem formal ou
informal, por que podemos ou nao usar giria, por que usamos certas formas de tratamento... sdo
questoes que vao surgindo no decorrer da escrita e que podem ser discutidas com os alunos.

Em relagao as questoes lingiiisticas, é importante considerar que a crianca vai sugerir
palavras que domina na lingua oral e ainda nio sabe ler nem escrever. E uma excelente
oportunidade de chamar a aten¢do para a grafia das palavras, principalmente daquelas que
oferecem mais dificuldades e que o professor jd identificou como problemdticas na produgio

individual do aluno.

Lembrete

Corrigir imediatamente no texto do aluno pode leva-lo a se inibir

ey

{
|

na produgio, escrevendo s6 o que tem certeza de que estd certo. Mais
produtivo que corrigir no texto individual do aluno, sempre que ele tenta
escrever o que ainda nio sabe, é anotar esses casos e focalizd-los com mais insisténcia
na hora da producio coletiva.
Assim, sem perder de vista que o objetivo principal é a formulacio de texto com

sentido e com objetivo determinado, Vocé também pode chamar bastante atengao para:

¢/ espagos entre as palavras;
v/ acentos;

v/ maiusculas;

v baragrafos;

v pontuagao;

¢/ vocabuldrio, sinénimos;

v diversas possibilidades de organizar a frase;

v/ clementos de coesao entre uma idéia e outra;

¢/ comparagio entre a pronuncia dialetal e a escrita;

v grafia de silabas complexas;

v/ sons que tém vdrias formas de escrita;

y/ escrita que representa sons diferentes dependendo do contexto da palavra;
¢/ questdes gramaticais (concordéncia) e uso de palavras como preposigoes

e conjungoes.



Rtividade de estudo-4

Analise o texto a seguir e selecione os aspectos que se poderiam explorar com

seus alunos:
“RELATORIO

Ontem, dia 25 de abril, a nossa turma fez um passeio a margem do rio. Antes
de tudo, brincamos muito de “maré”, “esconde-esconde” e de “chicote queimado”.
Fizemos um concurso de canto e quem ganhou foi a Fabiana com a musica Coragio
de Estudante do Milton Nascimento. Ela cantou melhor e sabia a letra toda da
musica. Seis alunos fizeram parte do jri, junto com a professora. Fizemos um lanche
comunitdrio muito gostoso. Depois disso observamos a natureza em volta do rio e

vimos que hd muita devastagao da mata e que isso é perigoso para a vida do rio.”

etiva de textos UNnidade 8
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A produgao coletiva de textos é uma oportunidade para que Vocé leve os
alunos a refletirem sobre as decisdes que tomamos ao escrever um texto, ji que a
lingua é muito flexivel e oferece infinitas possibilidades de organizagio das frases.

Uma das decisdes que temos que tomar diz respeito ao ponto de vista
que adotamos ao escrever. Nesse texto do exemplo anterior, o autor se inclui na

informacao pelo uso do pronome no plural nossa.

Ontem, dia 25 de abril, a nossa turma fez um passeio & margem do rio.
Mas o autor poderia ter-se ausentado do texto e ficar apenas como observador:

Ontem, dia 25 de abril, a turma A fez um passeio a margem do rio.

75



Essa mudanga provocaria outras transformagoes no texto:

Ontem, dia 25 de abril, a turma A fez um passeio 4 margem do rio. Antes de tudo os
alunos brincaram muito de “maré”, “esconde-esconde” e de “chicote queimado”. Fizeram
um concurso de canto e quem ganhou foi a Fabiana com a musica Coragao de Estudante,
do Milton Nascimento. Ela cantou melhor e sabia a letra toda da musica. Seis alunos fizeram
parte do juri, junto com a professora. Houve um lanche comunitrio muito gostoso. Depois
disso observaram a natureza em volta do rio e viram que hd muita devastagio da mata e

que isso é perigoso para a vida do rio.

A passagem da primeira pessoa do plural (nds) para a terceira pessoa do plural (eles)
modifica o ponto de vista do texto, pois o autor se distancia. Esse exercicio pode ser feito com
diversos textos jd prontos para serem reescritos, como também durante a produgao coletiva,

quando Vocé vai mostrando no quadro como as transformagoes modificam o texto.

tvancandonalral '@@1 .

! i

Vamos apresentar algumas brincadeiras que podem servir de motivo para a reescrita
com outro ponto de vista: g

Alterando o ponto de vista:

1. O meu chapéu tem trés pontas O seu chapéu tem trés pontas f
tem trés pontas o meu chapéu tem trés pontas o seu chapéu
se nao tivesse trés pontas se nao tivesse trés pontas

nao seria o meu chapéu nao seria o seu chapéu

Reescrita com outro ponto de
vista na segunda estrofe:

Se eu fosse um peixinho
e soubesse nadar

eu tirava o Joao

do fundo do mar

Se Mariana fosse um peixinho

e soubesse nadar i
ela tirava o Joao

do fundo do mar

Encontre outros textos conhecidos das criangas para sugerir a mudanga de ponto
de vista.



Como vimos, na pritica de produgio coletiva de textos, Vocé dd oportunidade
aos alunos para que eles reflitam a respeito de questoes de constru¢io textual mais
ampla que a simples grafia das palavras.

Sempre que puder produzir em conjunto, seja uma frase, seja um texto maior,
procure mostrar aos alunos como aquele texto funciona realmente na sociedade e
quais as justificativas para que tenha essa forma e nao outra. Muitas vezes o género

determina quais sao as estruturas proprias de cada texto.

Besumi%nd@
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eitura sugerida
SED

Para aprofundar a reflexdo sobre os temas discutidos nesta Unidade, sugerimos
a leitura do livro: Garcez, Lucilia Helena do Carmo 7écnica de Redagio: o que é
preciso saber para escrever bem, Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

Nesse livro, a autora traga um roteiro detalhado para ajudar os leitores a ler

e a escrever com mais desenvoltura e satisfagao.
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TEXTOS ESPONTANEOS NA 1: SERIE

(evidéncias da utilizagdo, pela crianca, de sua percepgio

fonética da fala para representar e segmentar a escrita)

As criangas da primeira série normalmente nao produzem textos espontineos. A
relagao que elas estabelecem com a escrita é, via de regra, extremamente artificial, porque
se pressupoe que, uma vez que ainda nao dominam a convengio ortogrifica, elas nao
sao ainda capazes de desenvolver com a escrita atividades significativas. Seus exercicios
costumam ser, assim, absolutamente controlados pela professora, que reproduz a orientagio
pedagdgica vigente. A partir da introdugio (geralmente fora do contexto de uma discussao
prévia sobre escrita) das primeiras silabas e familias sildbicas, comecam os exercicios para
escrita de palavras: cépias, ditados, e ditado mudo (sic); a partir de certo momento comega
a produgio de frases com palavras jd socializadas pela classe. Todos conhecemos, como
tipicas dessa fase, frases como:

A bola é da Lald.

A bola é bonita.

Lald pega a bola.

A bola é bela.

em que as criangas reproduzem o vocabuldrio das cartilhas, sem entender muito
bem o sentido de escrever conjuntos de frases semelhantes aos que elas sao chamadas a ler
na cartilha. Pode-se dizer, portanto, que, a partir do seu primeiro contato com a escrita, as
criangas sao submetidas de forma sistemdtica a uma série de exercicios que as distanciam
progressivamente da no¢io de texto, para elas tao natural em termos de produgio oral,
quando ingressam na escola. As criangas passam a reproduzir mecanicamente, nas primeiras
séries, os exercicios que os virios métodos impoem, de tal forma que, na terceira ou quarta
série, quando se supoe que elas sejam capazes de produzir “redagdes” (que se esperaria que
fossem textos), o resultado costuma ser desastroso. As criancas fazem o que aprenderam, isto
é, suas redagoes se reduzem a conjuntos de frases sem as caracteristicas bdsicas de um texto.
Costuma-se concluir, entdo, que “as criangas escrevem mal”. Parece evidente que as criangas
acabam desenvolvendo uma relagio tao artificial com a escrita, na escola, simplesmente
porque sua produgio escrita é controlada e censurada desde a primeira série. E as razoes de
tal controle, se por um lado sio ébvias (as criancas nao dominam ainda a ortografia), sao

também profundamente injustificadas. As criancas podem perfeitamente escrever, produzir



textos, antes de dominarem a convengao ortografica. E, alids, somente a partir de
uma relagio natural com a escrita que elas vao entender a sua convencionalidade e
a necessidade, dai decorrente, de fixar a forma das palavras.

Nesta breve nota, em que nao nos é possivel discutir em profundidade todas
as questoes polémicas sugeridas jd nos pardgrafos precedentes, pretendemos apenas
mostrar que os textos espontineos da primeira série so evidéncia de um elaborado
processo de reflexio e construgao de hipéteses sobre a escrita por parte das criangas,
aprendizes da escrita.

Os dois textos seguintes foram produzidos espontaneamente por criangas
de primeira série de escolas urbanas de periferia, de Aracaju e de Campinas,
respectivamente. Sao textos tipicos que exemplificam os casos que analisaremos
mais adiante.

I
O sapo voador
0 sapo vai a o ispaso 1 ele
ve o sol e posa ni uni
praneta ch Amado marte
ele ve um mostro ele
fala socoro o vucao come
co a sai lava o motro ao
0t00 0 sapo o sapo foi para
o fogete quado ele OH egou
na terra ele foi ce um soldado

II
Era um vez uma bela ador mesida
que chamava Elizabéte apareseu
umbripi abechou tivagarinho e oseste
anaodimirarao ¢é lalevaotou e falou
quei é voce eu sou abrlslpi um brisipe
obrisipi falou euquérocaza com vose
eu tabeiquéro cazar comvoce vivérao
fezes para sebre nacasté lo cazarao
parasebre

Examinaremos, em primeiro lugar, alguns casos em que as criangas fazem
hipéteses sobre a forma escrita de palavras novas a partir do que ja conhecem sobre
a ortografia do portugués. Convém sempre lembrar que o aprendiz de escrita que
aceita o desafio da prépria escrita, que se propoe como objetivo a escrita de palavras
que muitas vezes nunca viu escritas, cometerd muito mais “erros” de ortografia

do que aquele que escrever menos e/ou escrever apenas palavras cuja forma ja foi,
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de alguma maneira, exercitada com ele. Vejamos, portanto, algumas hipéteses que fazem
aprendizes mais “ousados”, a quem a idéia de escrever um texto nio assusta, nio impede

de aceitar o desafio da escrita de novas palavras:

1) Hipétese Fonética: a crianca reflete sobre a prépria pronincia e a utiliza como
referéncia para a escrita. Exemplos: ispaso, posa, ni (em), praneta, vucao (vulcao), comeco

(comegou), sai (sair), qual (quem).

2) Hipétese Ortogréfica:

a) a crianga utiliza letras que so admitidas pelo sistema ortografico no contexto em
questao, mas nao na palavra a ser representada. Exemplos: ce (ser), cazar;

b) a crianga utiliza letras que jd viu a ortografia e escolheu para representar determinado
som. Exemplos: ispaso, socoro, fogete, apareseu, vose, vivérao.

¢) hipercorregao: a crianga generaliza regras ortogréficas a partir da constatagio de
casos de nao correspondéncia som/letra. Exemplos: sootoo (a partir de hipdteses fonéticas
como “patu” — corrigida para “pato” — a crianca generaliza a representagao com a letra

« »

o~ do que reconhece como som do [u] na palavra “soltou”).

A segmentagao de um enunciado para fins de escrita é também um problema que
o aprendiz tem que resolver, uma vez que os critérios de segmentagao de que se vale a
ortografia (classes morfoldgicas) sao desconhecidos da crianga que, ao ingressar na escola,
nao estd habituada a reflexdo metalingiiistica que tal segmentacio pressupée. E justamente
o aprendizado da escrita que vai estimular no falante nativo de determinada lingua esse
tipo de reflexao. Assim, ao entrar em contato com a escrita, a crianga muitas vezes se utiliza
de critérios diversos para resolver problemas de segmentagao. Seu ponto de referéncia é,
em muitos casos, a percepgao fonética dos enunciados que quer registrar por escrito. Ela
demonstra grande capacidade para perceber fatos fonéticos e fonolégicos ocorrentes em
juntura de palavras, que passam jd despercebidos ao falante adulto alfabetizado, o qual,
condicionado pelos critérios morfolégicos de segmentagao da escrita, “ouve” a prépria fala
através da forma ortogréfica.

O critério para segmentagio usado pela crianga costuma ser, portanto, no inicio da
produgio de textos espontineos, o grupo tonal ou subpartes do grupo tonal (entendendo-se grupo
tonal como uma unidade de informagao carreada, na fala, por um padrio ritmo/entoacional
especifico). E freqiiente, assim, que ela segmente menos do que a escrita exige. Exemplos: umbripi
(um principe), abechou (a beijou), oseste (os sete), andodimirario (andes admiraram), euquérocaza
(eu quero casar), tabeiquéro (também quero), comvoce, parasebre (para sempre).

As hipéteses do aprendiz da escrita ndo sio, no entanto, e nem poderiam ser,

categéricas. Desde que ele é exposto a textos escritos, percebe que hd outros critérios em



jogo para segmentagio dos enunciados, embora nao perceba bem quais sejam. Faz,
portanto, outras hipdteses de segmentacio além da hipétese fonética. Assim é que,
algumas vezes, segmenta mais do que a ortografia exige, a partir da atribuigao de
contetidos seménticos especificos a subpartes de palavras. Exemplos: ador mesida
(adormecida), é lalevaotou (ela levantou).

Convém registrar ainda que os textos espontineos permitem constatar que a
crianga, em muitos casos, jé faz muitas hipéteses que correspondem as expectativas
da ortografia, tanto no caso da forma de palavras isoladas como no tocante a
segmentag¢io dos enunciados. A escola, obsessiva na corregao dos “erros”, nao sabe
como avaliar os muitos acertos...

Até aqui, a andlise do lingiiista, que os dados colhidos em textos espontineos
permitam fazer. Mas a andlise em si ndo basta para que se compreenda o que acontece
na escola no tocante ao ensino da escrita. Ela convida, sim, a que se fagam alguns
comentdrios, porque evidencia o grande descompasso que hd entre a crianga, aprendiz
da escrita, seus pontos de referéncia e de partida (enunciados orais contextualizados),
e o adulto, de hd muito condicionado a pensar a lingua através da prépria escrita,
e habituado, portanto, a reflexdo metalingiiistica.

Seria importantissimo que, para a pratica diddtica eficaz, os professores fossem
capazes de reconhecer os percursos das criangas e de entender, assim, as hipéteses que
elas fazem a respeito da escrita. Na verdade, é s6 refletindo sobre as préprias hip6teses
que a crianga pode entender e aprender, sem grandes perplexidades, os critérios e
convengoes da escrita. A escola, infelizmente, nio propicia tal aprendizagem. As
criangas, de modo geral, estabelecem uma relagio quase que traumdtica com a
escrita porque a escola costuma reduzir seu ensino a corregao ortografica. Avalia-se a
produgao dos alunos segundo critérios categéricos de “certo” ou “errado”, aplicados
sempre ao produto, porque a escola nio sabe (ou nio quer) avaliar o processo de
aquisi¢ao da escrita. Isso pressuporia entender todos os estigios pelos quais passa o
aprendiz da escrita na dire¢io da forma convencional, e acompanhar as hipéteses
que faz a partir de todos os dados de escrita que estdo ao seu dispor.

Cabe perguntar, a guisa de conclusio, se a escola, enquanto instituicao,
interessaria mudar seus critérios de avaliagdo, relativizar os conceitos de “certo”/
“errado”, entender, enfim, os percursos diferentes dos alunos na aquisi¢ao da escrita,
mas responder a essa pergunta exigiria o compromisso de narrar a verdadeira histéria

do aprendiz da escrita e da representagao que dele faz a escola.

(Recuperando a alegria de ler e escrever, Maria Bernadete M. Abaurre e Luiz Carlos Cagliari, Sdo Paulo:
Corez/Cedes, 1987, p.25-29, Cadernos CEDES, n.14)
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esp ostas das atividades de estudo

Atividade de estude 1

Criagao livre de dialogo.

Atividade de estudeo 2

Caracteristicas da fdbula:

o E uma narrativa curta.

*Os personagens sao trés animais: a ra, o boi e a saracura.

* A histéria contém elementos de humor.

* A histéria traz uma licdo de moral bastante tradicional e reaciondria, que reproduz
ideologias consagradas, relacionadas a dificuldade que as pessoas tém de mudar sua condigao

social ou psicolégica.



Atividade de estudo 3

Géneros Objetivos

Propaganda de cigarro Incentivar o consumo de cigarro.

Bula de remédio Informar sobre as propriedades, indicagdes, contra-indicagdes
e posologia do remédio.

Conta de luz Informar o valor da energia consumida e o dia do vencimento.

Reportagem jornalistica  Trazer informagdes factuais e, as vezes, opiniGes sobre
acontecimentos recentes.

Edital de concurso Trazer todas as informagdes hecessdrias sobre o concurso.
Requerimento ao prefeito Apresentar uma solicitagdo em cardter oficial.

Letra de mdsica Divulgar a letra da musica.

Cartdo de natal Transmitir votos de boas festas.

Atividade de estudo 4

Aspectos a explorar junto com os alunos:

o Caracteristica do texto informativo: forma-se por uma sucessao de fatos relatados.

o Detalhes que tornam o texto mais fidedigno: hd riqueza de detalhes.

o Linguagem empregada: a linguagem ¢é formal, mas o vocabuldrio é préprio do
repertério de criangas.

o Temdtica: a temdtica varia desde aspectos triviais até questoes mais sérias referentes

a ecologia.

nvestigagao da pratica-8

A partir do fragmento de texto a seguir, elabore o planejamento de uma
atividade em que seus alunos participem de uma produgao coletiva.

Vocé pode usar provérbios que tenham o mesmo sentido para enriquecer seu
trabalho.

Defina os objetivos.

Enumere todas as etapas do trabalho.

Utilize os dois finais sugeridos se desejar.

A FABULA DA MENINA DO LEITE
Laurinha, no seu vestido novo de pintas vermelhas, sanddlias de plastico, 14 ia
para o mercado, treque, treque, treque com uma lata de leite na cabe¢a. O primeiro
leite de sua vaquinha mocha. Ia contente da vida, rindo e falando sozinha.

— Vendo o leite — dizia — e compro uma duzia de ovos. Ponho os ovos para
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chocar e antes de um més ji tenho uma duzia de pintos. Morrem... dois, que sejam, e crescem
dez — cinco frangos e cinco frangas. Vendo os frangos e crio as frangas, que crescem, viram
6timas botadeiras de duzentos ovos cada uma. Cinco mil ovos! Choco tudo e 14 me vém
quinhentos galos e mais outro tanto de galinhas. Vendo os galos a vinte reais cada um. Vinte
vezes quinhentos: dez mil reais. Posso entao comprar 30 vacas. Estava a menina neste ponto

quando tropecou, perdeu o equilibrio...

Final A: A menina consegue segurar a lata de leite.
Perguntas:

O que diz a menina?

O que ela faz com o leite?

O que acontece quando chega ao mercado?

Final B: A menina deixa a lata cair no chio e esparrama o leite.
Perguntas:

O que diz a menina?

Como ela se sente?

O que acontece a ela quando chega em casa sem o leite e sem dinheiro?

Moral da fabula A Menina do Leite:

N3ao devemos contar com uma coisa antes de a termos conseguido.

fu )
oleliva 8
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resencial

Vamos refletir mais sobre a produgao escrita?

)

L

Ltapa 1

A produgao escrita, tanto individual quanto coletiva, representa sempre um desafio
a superar.

Vamos ler e discutir depoimentos de professores sobre a escrita. Os depoimentos foram
registrados pela professora Aricélia Ribeiro do Nascimento em sua Dissertacao de Mestrado,
Formagio Continuada em Servigo: o espaco da reflexido na acio (Faculdade de Educagio
— Universidade de Brasilia, 2002). Nesses textos, os professores falam da necessidade que
tém de desenvolver o hdbito da elabora¢io de didrios reflexivos e depoimentos por escrito

e registram as dificuldades envolvidas nesse processo.



“Sei que a escrita representa um grande passo na evolugio de todo homem,
principalmente o educador, pois é através dela que nos construimos enquanto
individuos, porque ela, a lingua, é que permite que todos vivamos em comunidade.
Logo, aquilo que escrevemos tem sempre uma finalidade e um sentido, que se dd

através do compartilhamento ‘entre o que se escreve e para que se escreve”

“A resisténcia a escrita de textos é grande, por parte de um niimero significativo
de colegas formadores. Quando chega na hora da conversa com seus saberes, eles
ficam sempre se achando incompetentes ou perguntando se ‘¢ necessirio mesmo
escrever’. O que eu mais acho interessante e conveniente registrar é que percebo o
‘avango’ em suas indagagoes sobre o que fazer com os alunos na escola, ou seja, eles
estdo sempre a espera de ‘grandes contribuicoes’ para as suas aulas, mas, com relacio
a eles mesmos, hd todo um bloqueio para exprimir suas conclusées, informagoes
apreendidas, suas necessidades, conhecimentos de diferentes coisas e contetidos. Essa
constru¢ao gradativa do escrever, que na verdade sé frui no ir e vir, na construgao
e reconstrucao dos saberes, conhecimentos, s6 ocorrerd, na verdade, se os nossos

formadores se empenharem a vencer suas barreiras”.

“Outro ponto que merece destaque durante a discussio das competéncias
foi o caderno de registro, pois os professores hoje tém muito mais preocupagio em
registrar e como registrar. As diividas em rela¢io ao assunto ainda sao muitas, apesar
do uso do registro ser uma constante no trabalho do corpo docente. O registro estd
sendo usado como memdria de nosso percurso de conhecimentos. No que enfatiza
Clarice Lispector: ‘escrevo porque a medida que escrevo vou me entendendo e
entendendo o que quero dizer, entendendo o que posso fazer. Escrevo porque sinto

b

necessidade de aprofundar as coisas, de vé-las como realmente sao™.

“Todos os professores tém desenvolvido anota¢oes no caderno de registros
e partilhado as anotagoes... a principio, as dificuldades eram muitas, poucos
conseguiam fazer registros reflexivos, os apontamentos restringiam-se a descricoes
dos encontros ou a pauta do dia. Percebe-se um avango nesta competéncia através

do aprimoramento das anotagoes’.

“De modo geral, os professores no apresentam dificuldades para ler. Porém,
a dificuldade reside no entendimento do texto e muitas vezes emitem pareceres
equivocados por conta da falta de entendimento. Isto tem contribuido para dificultar

a criagio do hdbito de ler. Por isso o desafio é fazer com que os coordenadores possam
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desencadear o interesse para a leitura, vista como uma prética social produtiva que remete

a outros textos e outras leituras”.

Etapa 2

Tendo lido os depoimentos de colegas, redijam, em grupos de 4 ou 5 professores,
seu préprio depoimento sobre o processo de criacio coletiva de textos em sala de aula. Para
isso, podem comegar discutindo estas questoes:

o A posi¢ao que o professor adota em relagao a sua prépria producao textual influencia
seu trabalho na producio de textos coletivos em sala de aula?
» Como o professor pode repassar para os alunos, no momento da produgio coletiva

de textos, suas préprias experiéncias de produgio textual em grupo?

Ao final, apresentem o texto produzido a todos os colegas em plendria.
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A produgae individual
de textos e a pratica da
anédlise linguistica

Iniciando a nossa cenversa
Amig@(a) Professor(a)

Desde o inicio de nosso trabalho conjunto, temos
enfatizado a leitura e a producio de textos significativos.
Nesta unidade, vamos retomar o tema da produgao de texto.
Na anterior, conversamos sobre a produgio coletiva de textos.

Agora vamos discutir a producio individual.

Nosso trabalho estd organizado em trés segoes:

e

NA SECAOQ 1,

nossa atengdo vai-se focar ho fato de que toda produgdo textual espontdnea, oral
ou escrita, € significativa para quem a produz e para quem a I€ ou a escuta.

NA SECAQ 2, | |
nossa énfase estard na necessidade de trazermos para a sala de aula o universo
cultural de nossos alunos, de suas familias e comunidades.

NA SECAO 3, N , o
enfocamos nosso duplo objetivo ao trabalhar com a leitura e escrita: a énfase
tanto no uso da lingua quanto na reflexdo sobre esse uso e sobre a estrutura
lingliistica.

Nosso horizonte

Com o trabalho desta umidade, nos vamos:

1 Reconhecer que a familiarizacao dos alunos com a lingua escrita deve-se dar

por meio da produgio de textos significativos.

2 Reconhecer que, quando as criancas escrevem, mesmo que seja uma sé palavra,

elas estao produzindo textos.

3 Desenvolver recursos que enfatizem a reflexo analitica sobre a forma e os usos

da lingua.
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SECAQO 1

Aprendendo a ler e a escrever
com textos significatives

Obj etiVa: Reconhecer que a familiarizagio dos alunos com a lingua escrita deve-se

dar por meio da producio de textos significativos.

O grande estudioso norte-americano da linguagem humana, Dell Hymes, disse
certa vez que a fungao da linguagem humana é a comunicagao, assim como a fun¢io do
coragao ¢ bombear sangue. Todo ser humano nasce com capacidade natural de desenvolver
a linguagem. Trata-se, pois, de uma capacidade inata. Desde suas primeiras interagoes com
as pessoas que a rodeiam, a crianga, sempre usa a linguagem com objetivo comunicativo,
mesmo que ainda seja com os primeiros balbucios.

A crianca que chega 4 escola jd traz consigo
uma competéncia comunicativa bem desenvolvida,
pois sabe interagir com os pais, irmaos, amigos,
vizinhos, colegas etc. Nessa interacdo, suas falas
sempre sao coesas, coerentes e significativas.
Dizemos que sio coesas porque os elementos
lingiiisticos que as formam guardam uma relagao
de dependéncia entre si, como, por exemplo, na
concordéncia entre sujeito e verbo. Afirmamos que
sa0 coerentes porque essas falas observam a légica
do estado de coisas como elas se apresentam no
mundo. E finalmente, falamos que sao significativas

porque sao parte do universo vivencial da crianga.

Quando a crianga come¢a o seu contato
com a lingua escrita, vai aproveitar muito de sua
experiéncia com a lingua oral. Por isso, tem de comegar a ler e a escrever lendo e escrevendo
textos que sejam coesos e significativos.

Antigamente acreditava-se que a melhor forma de introduzir o alfabetizando a lingua
escrita seria apresentando-lhe palavras isoladas, ou entdo, ligoes de cartilhas que davam
mais énfase a repeti¢io de familias de silabas do que a relevancia significativa do texto. Sao
dessa época textos de cartilha, tais como vové viu a uva, o bebé baba na bab4 etc. Essas
frases sao estranhas porque em nada se parecem com as falas espontineas que as criangas

produzem em suas interages.



Lembrete

= Um texto nao é apenas um amontoado de frases desligadas umas
das outras. As propriedades de um texto se chamam textualidade.

A coesdo é uma propriedade de textualidade e assegura a seqiiencializagao
do texto, 2 medida que hd relagao entre seus elementos, como a concordancia entre
sujeito e predicado e a relagdo entre o nome e o pronome que a ele se refere.

A coeréncia também é uma propriedade de textualidade. Dizemos que um
texto é coerente ou légico quando estd de acordo com o conhecimento que temos
da normalidade do estado de coisas no mundo. Por exemplo, o enunciado “choveu
muito este ano em nossa regiao e por isso a seca aqui foi muito forte”, ndo é um
enunciado légico ou coerente porque nio estd de acordo com o conhecimento

que temos de um mundo normal.

E mais ficil e mais natural aprender a ler e a escrever com textos que se
assemelham aos produzidos espontaneamente na linguagem oral.

Vamos passar a uma atividade para fixarmos bem essas nogoes.

tividade de estudo-1

Reflita e escreva sobre estas questoes:

@ Como os bebés que ainda nao sabem falar conseguem comunicar-se e interagir

de forma significativa?
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@ Mesmo antes de possuir bastante competéncia lingiiistica (morfoldgica e sintdtica) as
criancas na faixa de 2 a 3 anos ja desenvolveram competéncia pragmadtica, isto ¢, recursos
que lhes permitem comunicar-se. Veja um exemplo: um menino de 2 anos abre os bracinhos
imitando um aviao e diz para a mae: “vovd, mamae”. Sua mae traduz assim seu enunciado:
<« o~ L /7 ~ . ’ . .

Vamos de avido visitar a vovd, mamae”. Pense em episédios semelhantes em que criangas

em fase pré-verbal jd se comunicam de forma eficiente e l6gica.

Responda a questao: quais sao os recursos de comunicagao usados além da linguagem

verbal?

vidéncias 1

Observe e transcreva um didlogo entre duas criangas pré-escolares durante um jogo
de futebol ou outra situagido em que elas estejam bem a vontade. Observe a coeréncia (ou
l6gica) e a coesdo (ou processos de seqiiencializagio) nas falas dessas criancas. Compare seu
didlogo com o que apresentamos ao final desta unidade.

Dizemos que uma crianga ji possui competéncia pragmdtica quando é capaz de
estabelecer uma interagio significativa fazendo uso de outros recursos comunicativos além
da linguagem oral que, em alguns casos, pode nio estar bem desenvolvida ainda.

Para motivar a produgio de textos significativos em sala de aula, um recurso que
podemos usar é partir de textos tradicionais bem conhecidos na comunidade. As parlendas
sa0 textos dessa natureza. Vamos discutir um pouco o uso de parlendas em sala de aula,

comecgando com uma atividade de estudo.



tividade de estudo-2
Nos ja trabalhamos com parlendas na unidade sete. Vamos aprofundar os
nossos conhecimentos. Procure no diciondrio a defini¢ao de “parlenda”. Veja uma

descrigdo de parlenda, obtida da Internet, no final desta unidade.

Parlenda:

Fonte:

Uma caracteristica da parlenda é que ela ensina alguma coisa, como nomes

e numeros e enfatiza a capacidade de memorizacio.

Para trabalhar com parlendas e estimular a escrita.
e Leve para a sala algumas das parlendas que transcrevemos a seguir.

Rei Quem vai ao vento
’ Capitao Perde o assento
Soldado Quem vai na roga
* s Ladrio Perde a carroca
Moga Quem vai ao ar
s @ Bonita Perde o lugar
Do meu
Coragao.
Um, dois, feijao com arroz Moga bonita
Trés, quatro, feijéo no prato Com quem quer casar Quem cochicha
Cinco, seis, feijio pra nés trés  Loiro o rabo eSPiCha
Sete, oito, feijao com biscoito  Moreno quem se importa
Nove, dez, feijio com pastéis ~ Negro O rabo entorta
Sarard

0

A
e Transcreva-as no quadro de giz. /
e Estimule a leitura e a memorizagao. II
o Tire copias para os alunos.
e Faca exercicios em que hd lacunas no lugar de algumas palavras para que as
criangas completem.
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Para ampliar a tarefa, realize a seguinte atividade:

Transcreva a seguinte parlenda no quadro e dé uma cdpia para que cada aluno cole
no caderno.
Joguei um limao n'dgua
De pesado foi ao fundo
Os peixinhos responderam:

e Peca aos seus alunos que escrevam em seus cadernos a fala dos peixinhos.
e Cada um deve ler a sua finalizacdo e as criancas escolherao uma delas que serd
transcrita no quadro de giz.
Como exemplo, transcrevemos a parlenda com dois finais, ambos jd divulgados em
discos e livros:
Joguei um limao n'dgua
De pesado foi ao fundo
Os peixinhos responderam ...
— O, vamos parar de jogar limao aqui!

Joguei um limao n’dgua

De pesado foi ao fundo

Os peixinhos responderam ...
— Viva Dom Pedro II.

Pega aos seus alunos que desenhem em seus cadernos uma mao com os dedos abertos.
Repita com eles os nomes atribuidos a cada dedo: dedo mindinho, seu vizinho, pai-de-todos,
Sfura-bolos, mata-piolhos.
e DPeca que escrevam os nomes junto aos respectivos dedos.
e Reproduza no quadro o inicio das seguintes parlendas e pega que cada aluno
complete cada uma delas liviemente.

Dedo mindinho quer pao

" Seu vizinho...

‘\ Esse diz que quer comer
Esse diz que nio...

Seu mindinho t4 com fome
Seu vizinho...

Esse dedo ¢ fura-bolos
Esse dedo ...

Como ja vimos, as cantigas de roda também sao um género textual que muitas criangas
conhecem. Podemos aproveitar esse conhecimento para incentivar as criangas a produzirem
textos significativos, principalmente a partir daquelas que apresentam uma estrutura para

ser completada.



Selecione algumas cantigas de roda, pesquisando em livros, ou na Internet,
nas unidades anteriores, ou consultando seus amigos ou pessoas mais velhas e leve-as
a sua sala de aula para que os alunos as conhecam. Elabore um caderno com todas
essas letras para ter uma colegao disponivel. Para comecgar sua cole¢do, reproduzimos
aqui duas cangoes bem conhecidas:

Pai Francisco entrou na roda
Tocando seu violao

Dararao, dio, dao!

Vem de 14 seu delegado,

E pai Francisco

Vai para a prisao.

Como ele vem

Todo requebrado

Parece um boneco
Desengongado!”

Atirei um pau no gato to
Mas o gato to

Nio morreu reu reu
Dona Chica ca
Admirou-se se

Do berro, do berro

Que o gato deu

MIAU!

Temos agora mais uma cantiga de roda para Vocé levar a sala de aula.

Para trabalhar mais com cantigas de roda.

Leve a sala de aula, transcrita em uma folha de papel pardo, a can¢io de roda
A Linda Rosa Juvenil. g

A LINDA ROSA JUVENIL

A linda Rosa juvenil, juvenil, juvenil,

A linda Rosa juvenil, juvenil

Vivia alegre no seu lar, no seu lar, no seu lar
Vivia alegre no seu lar, no seu lar.




Mas uma feiticeira m4, muito m4, muito ma
mas uma feiticeira muito md, muito m4a
Adormeceu a Rosa assim, bem assim, bem assim...

Adormeceu a Rosa assim, bem assim...

Naio hd de acordar jamais, nunca mais, nunca mais
Nao hi de acordar jamais, nunca mais.

O tempo passou a correr, a correr, a Correr,

0 tempo passou a Correr, a correr

E o mato cresceu ao redor, ao redor, ao redor

E o mato cresceu ao redor, ao redor

Um dia veio um belo rei, belo rei, belo rei

Um dia veio um belo rei, belo rei

Que despertou a Rosa assim, bem assim, bem assim
Que despertou a Rosa assim, bem assim.

e Leia-a com seus alunos e, se souberem a musica, cantem-na.
e Monte no quadro de giz duas colunas de palavras. A primeira serd composta de:
feiticeira, rosa, rei, mato. A segunda serd composta de: belo, juvenil, m4, espinhento.
Cada aluno deve ligar com um trago o nome (substantivo) a qualidade que o descreve
(adjetivo). Veja a seguir como ficard o exercicio.
Cada um dos alunos em seguida, deve recontar a histéria na forma de narrativa, sem
as repetigoes do refrao e, em seguida, escrever a sua narrativa.
e Leia com cada um deles a narrativa escrita e ajude-os a localizar eventuais problemas
de ortografia.

Colunas dos nomes Colunas das qualidades
Feiticeira Espinhento
Rosa Belo
Mato Juvenil
Rei Ma

Quando as criangas estdo comecando a escrever, alguns sons representam mais
dificuldades que outros. Um procedimento que pode ampliar o conhecimento e a seguranga
em relagao 4 escrita é a apresentacdo de textos em que uma questao ortografica possa ser
focalizada e explorada.

Vamos continuar a trabalhar estratégias de constru¢io de textos significativos e nos
deter, em seguida, em um problema de natureza ortografica. Comegaremos, desta vez,
com o poema Enchente, do livro Ou Isto ou Aquilo, de Cecilia Meireles, poetisa que Vocé

j& conhece.




ENCHENTE

Chama o Alexandre!
Chama!

Olha a chuva que chega!
E a enchente.
Olha o chao que foge com a chuva...

Olha a chuva que encharca a gente.
Poe a chave na fechadura.

Fecha a porta por causa da chuva,
olha a rua como se enche!

Enquanto chove bota a chaleira
no fogo: olha a chama! olha a chispa!
Olha a chuva nos feixes de lenha!

Vamos tomar chd, pois a chuva
¢ tanta que nem de galocha

se pode andar na rua cheia!

Ou isto ou aquilo, Cecilia Meireles, Rio de
Janeiro, Civilizagio Brasileira, 1980.

Chama o Alexandre!

Chama!

ptividade de estudo~>
i

Cecilia Meireles era muito sensivel aos problemas educacionais e ao
pensamento das criangas. Seus poemas infantis sdo ricos em questoes que facilitam
a alfabetizagdo. Nesse poema, ela explora o primeiro som da palavra “chuva” que
representa um problema potencial na alfabetizagao porque ele, em algumas palavras,
é representado pelo digrafo “ch” e em outras pela letra “x”. Faca uma relacio de
palavras escritas com o digrafo “ch” e outras com a letra “x”. Confira depois sua
relagdo com a que apresentamos no final desta unidade. Se tiver dividas quanto a

grafia de alguma palavra, consulte um diciondrio.

CH X
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Para trabalhar o digrafo “ch” em textos significativos.
e Leve o poema Enchente para a sala de aula e o transcreva no quadro de giz.
e Vocé pode dar uma cépia para cada aluno.
® Leia e interprete com eles. Aproveite para conversar sobre a chuva na sua regiao.
® Junto com os alunos, circule com um giz colorido todas as palavras escritas com o
digrafo “ch”.
e Forneca aos alunos os seguintes pares de palavras e peca que cada um forme uma
frase com cada par:
Chuva / enchente
Chama /fogdo
Fechadura / porta
Chd / bule
Chulé / pé
Chiclete / dente

® Com cada uma das palavras seguintes, peca a cada aluno que forme uma palavra
derivada para completar a frase, por exemplo: chuva > chuveiro

Da palavra Chave > eu posso escrever a palavra
Chato >
Chapa >
Cheiro >
Chifre >
Choro >

® Para concluir, diga a cada aluno que escreva uma pequena narrativa de experiéncia
pessoal em um dia de chuva ou tempestade.
Essa atividade pode ser feita no caderno ou em folhas para serem coladas.
Escolha outros poemas e trabalhe questoes de grafia.

Nossos alunos podem também construir
textos significativos elaborando adivinhas,
pois as criangas gostam de propor adivinhas
ou serem confrontadas para apresentar suas
respostas. Um exemplo muito conhecido ¢ a
adivinha sobre a chuva:

Pergunta: O que é, o que ¢ que cai de

pé e corre deitado?

Resposta: A chuva.




Vocé encontra aqui algumas adivinhas com a resposta. Procure elaborar outras
e forme com todas elas um arquivo para seu futuro uso em sala de aula. Seus alunos
também poderio ajudd-la a criar outras adivinhas.

S

Sou uma ave grande

Tenho plumagem preta e branca
Tenho um grande bico forte e colorido
Quem sou eu?

Sou da familia dos macacos
Resposta: Tucano

Mas sou muito pequenino
Vivo nas copas das drvores
E sou amarelinho
Sou grande e vivo no mar Resposta: Mico-leao-dourado
Mas nao sou um peixe, sou um mamifero.
Nado longas distincias para ter meus

filhotes

Nas daguas mais quentes
Resposta: Baleia

Sou um péssaro bem pequeno
E vbo de flor em flor
Bato as asinhas com forca
Quem sou eu?
Resposta: Beija-flor ou Colibri

Como vimos quando as criangas escrevem, mesmo que seja uma sé palavra, (como
¢ o caso de adivinhas), elas estao produzindo textos. Entretanto, para que essas pequenas

produgdes sejam significativas, devem fazer parte de um contexto maior.

Para que seus alunos elaborem adivinhas.

Leve a sala de aula figuras de animais, domésticos ou selvagens, ou de artefatos com
os quais as criangas estejam familiarizadas, como automével, computador, livro etc.

Peca a cada aluno que traga, também, uma figura de animais ou de
objetes.

e Selecione uma das figuras que Vocé trouxe e elabore com todo o grupo

uma adivinha sobre o animal ou o objeto da figura. Vocé ja trabalhou com alguns
exemplos de adivinha.
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e Cadaaluno deverd redigir uma adivinha
sobre o animal ou artefato que trouxe.Uma
alternativa também ¢é desenhar a figura
referente 2 resposta da adivinha.

e Sem mostrar a figura ou desenho aos
colegas, deve apresentar sua adivinha para o
colega ao lado, que tentard produzir a resposta
correta.

e Ao final, cada aluno deve ler sua
adivinha para toda a classe e mostrar seu
desenho ou gravura.

Durante as atividades de produgio individual, o professor deve oferecer apoio tirando
dividas e consultando o diciondrio com o aluno. Um aluno pode também consultar o colega.

As palavras que suscitaram dividas devem ser transcritas no quadro negro, preferencialmente
inseridas em um pequeno contexto.

Outra estratégia ¢ colocar juntas palavras que tenham letras ou seqiiéncia de letras em
comum, por exemplo, rainha — bainha — tainha.

H4 muitas atividades que criam oportunidades para seus alunos escreverem. A seguir,

vamos discutir algumas dessas atividades.

"tvancandona

Estamos apresentando a Vocé uma relagio de atividades que podem ser desenvolvidas

com seus alunos. Reflita sobre cada uma e faca um pequeno planejamento para leva-las a
sala de aula.

e Assinar correspondéncia coletiva da classe;

e Escrever legendas para dlbuns de fotos, para figuras ou desenhos;

e Escrever mensagens para o aniversariante do dia;

e Escrever bilhetes para a familia a respeito dos assuntos da escola;

e Elaborar a agenda do dia;

e Escrever pequenas noticias para o jornal mural;

e Escrever classificados para trocar objetos, procurar ou oferecer servigos, vender

pequenas coisas;
e Escrever instrugoes para um jogo;
e Fazer um relatério de passeio;
e Fazer um roteiro ou planejamento de tarefas a serem realizadas;
e Escrever um slogan sobre uma data ou uma campanha.

Cirie outras situacoes de acordo com a realidade da turma.




A medid
ida que os alunos va
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Besumind@

- A principal funcdo da linguagem humana € a comunicagao.

Desde os primeiros balbucios, 0S bebés travam uma acdo interativa
com as pessoas que 03 cercam.

A crianca que chega a escola ja é portadora de uma competéncia
comunicativa bem desenvolvida.

Textos fradicionais de cartilha sdo estranhos porque em nada se
parecem com oS enunciados espontdneos que as criancas produzem em suas
interagoes.

Mesmo antes de possuir bastante competéncia lingtitstica (morfoldgica
¢ sintdtica) as criangas na faixa de 2 a 3 anos jé desenvolveram competéncia
pragmdtica.

O digrafo “ch” representa um problema po’fencial na alfabetizagdo
porque 0 Mesmo som em algumas palavras é r‘epresen’rado por esse digrafo,
e em outras pela letra "x".

Devem ser usadas atividades variadas em sala de aula para motivar
a produgdo escrita dos alunos. Parlendas, cantigas, adivinhas sto Textos
motivadores para @ escrita.
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SECAQ 2

Uma pedagogia sensivel
a realidade des aluneos

Obj et1VO: Reconhecer que, quando as criangas escrevem, mesmo que seja

uma s6 palavra, elas estao produzindo textos.

O grande educador brasileiro Paulo Freire dizia que, se temos de ir daqui para l4, nosso
ponto de partida tem de ser aqui. Se nosso objetivo é levar nossas criangas a aprenderem
coisas novas, nosso ponto de partida é o conhecimento que elas ji detém e que adquiriram
na sua familia, na comunidade, com os amigos. O que fazemos na escola é agregar valor ao
conhecimento que as criancas j4 trazem consigo.

Se esse universo cultural que envolve a crianga desde seu nascimento — e até antes:
desde o nascimento de seus pais — for levado para a sala de aula, isso lhe trard muitos
beneficios e facilitard a tarefa de aprender a lingua.

Nesta se¢ao, vamos trabalhar, especialmente, com elementos do folclore brasileiro.

Antes de prosseguirmos, convidamos Vocé para mais uma atividade.

Leia a cangao de Z¢é Ramalho reproduzida a seguir e reflita sobre os mitos que povoam

a imaginac¢do do povo brasileiro, em especial os relacionados 4 escurido e a noite.

MISTERIOS DA MEIA-NOITE

Mistérios da meia-noite
Que voam longe

Que vocé nunca

Nio sabe nunca

Se vao se ficam

Quem vai quem foi.

Impérios de um lobisomem | - Nao quis ficar com os beatos

Que fosse um homem Nem mesmo entre Deus ou o capeta
De uma menina tao desgarrada Que viveu na feira.

Desamparada se apaixonou. Impérios de um lobisomem
Naquele mesmo tempo Que fosse 0 homem

No mesmo povoado se entregou De uma menina tao desgarrada

Ao seu amor porque Desamparada seu professor.



Vi ao diciondrio e procure uma defini¢ao para folclore escrevendo-a aqui.

Depois confira sua pesquisa com os dados que fornecemos ao final da unidade.

Folclore:

Fonte:

Propomos agora que Vocé envolva seus alunos em uma pesquisa sobre crengas

e entes folcléricos. Vamos a sala de aula.

nd@ 3

Para trabalhar pesquisa etnogrdfica, isto é, uma pesquisa em que vao procurar
levantar os conhecimentos e saberes em sua comunidade, desenvolva as atividades
a seguir:

e Discuta com eles sobre os mitos e lendas do
Brasil. Para facilitar seu trabalho, Vocé encontra, a seguir,
informacdes acerca dos mitos mais conhecidos.

e Cada aluno deve encarregar-se de entrevistar seus
pais, avds, parentes e vizinhos, para apurar o que sabem
sobre esses mitos.

e O material que recolherem deve ser transcrito nos
cadernos em forma de pequenos relatos descritivos.

e Confira o material recolhido por cada um dos
alunos.

e Elogie os trabalhos. Diante de eventuais erros de
ortografia, ajude-os a encontrar a ortografia correta.

e Ressalte as diferencas que deverdo aparecer em
relagio a um mesmo mito.

e Com base na pesquisa feita, cada aluno deverd
confeccionar um cartaz, em cartolina ou papel pardo.
Deve constar de um desenho ilustrativo e uma descri¢ao
do mito de sua escolha.

e Monte uma exposi¢ao e convide alunos de outras
séries e as familias de seus alunos para visitd-la. Durante
a exposi¢io, cada aluno deve ficar ao lado de seu cartaz
para dar explicagdes orais do trabalho.

e Retina as descrigdes produzidas pelos seus alunos
e, depois de revisadas, forme com elas um livrinho.




Lembrete

Quando fazemos pesquisa etnogrifica em uma comunidade, seja

um bairro, uma escola, uma comunidade religiosa etc., procuramos
observar as acoes dos membros daquela comunidade focalizando, especialmente,
o objeto da nossa pesquisa. Também fazemos entrevistas e recolhemos materiais
informativos.

Na pesquisa que estamos sugerindo sobre mitos e lendas, os alunos vao conversar
com seus pais e parentes sobre esse tema, vao transcrever histdrias e observar as agoes
dos membros da comunidade em relagao ao t6pico proposto.

O resultado de sua pesquisa deve ser trazido a sala de aula para ser apresentado.

E bom que os alunos troquem entre si esses resultados.

Leia agora sobre mitos folcl6ricos da nossa cultura oral para sua informagao e trabalho

em sala de aula.

Boitatd — Génio protetor dos campos. Aparece sob a forma de
enorme serpente de fogo, que mata quem destréi as florestas. O padre
José de Anchieta, em 1560, é o primeiro a mencionar o Boitatd como
personagem de mito indigena brasileiro. Esse é o nome dado pelos

indios ao fenémeno do fogo-ftuo.

Boto — Mito amazdnico. E o pai das criangas de paternidade ignorada.
Descrito como rapaz bonito, bem vestido, boémio e 6timo dangarino.

Nos bailes, encanta as mogas, atraindo-as para igarapés afluentes do

Amazonas. Elas engravidam e antes da madrugada, ele mergulha no

rio e se transforma em boto. Chamado também de boto tucuxi.

Caipora — Segundo a mitologia tupi, é um personagem das florestas,
com a propriedade de atrapalhar os negécios de quem o vé. Quando
um projeto sai errado, se diz que seu autor viu o caipora, ou caapora.
Em algumas regioes, é um indiozinho de pele escura. Em outras, uma
indiazinha feroz. E descrito também como crianca de uma perna s6

e cabeca enorme.

Cuca — Influenciada pela bruxa de origem européia é uma velha feia
que ameaca criangas desobedientes, em especial as que ndo querem

dormir a noite.
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Curupira — Mito conhecido de vérios indios sul-americanos.
A cabega varia: em alguns lugares, ele ¢ careca, em outros tem
cabeleira vermelha. Mas todos o descrevem como um anao com
os pés as avessas — calcanhar para frente, dedos para tris. Seu
rastro engana os cacadores inescrupulosos, fazendo com que
se percam na floresta. Tem sempre a fun¢io de ente protetor

das drvores e dos animais.

Iara — Tem as mesmas caracteristicas das sereias: mulher de
cintura para cima, peixe da cintura para baixo. Canto irresistivel
aos ouvidos dos homens, que atrai para a profundidade das

dguas, onde habita.

Lobisomem — Homem aparentemente comum, vive e
trabalha como os demais da comunidade. Nas noites de lua
cheia se transforma em lobo, ou em homem com cabeca de
lobo, e mata quem cruza seu caminho. Antes do dia clarear,

readquire forma humana.

Matintapereira — Segundo a mitologia tupi, é uma pequena
coruja que canta a noite para anunciar a morte préxima de uma
pessoa. Descrevem-na também como mulher grévida que deixa

o feto na rede de quem lhe nega fumo para o cachimbo.

Negr'inho do Pastoreio — Na tradicio gatcha, uma espécie
de anjo bom, ao qual se recorre para achar objetos perdidos ou
conseguir gracas. E o negrinho escravo que o dono da estincia
pune injustamente, agoitando-o e amarrando-o sobre um
formigueiro. Mas seu corpo aparece intacto no dia seguinte,
como se no tivesse sofrido nenhuma picada, e sua alma passa

a vaguear pelos pampas.

Saci-pereré — Negrinho de uma perna sé, fuma cachimbo
e cobre a cabeca com carapuca vermelha. E inofensivo: se
diverte assustando gado no pasto, dando né em rabo de cavalo

e criando pequenas dificuldades domésticas.
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Uma outra forma bastante producente de trazermos os saberes familiares de nossos
alunos para a sala de aula é fazendo levantamento de receitas culindrias. Propomos que as

receitas sejam utilizadas nas atividades escolares.

A

Besquisando (Evidéncias 2

Procure se lembrar de algumas receitas de seus pratos ou doces favoritos e escreva-as
no caderno.

Consulte, também, outros membros de sua familia ou conhecidos sobre pratos tipicos
de sua regido e reproduza essas receitas no caderno; depois Vocé poderd partilhd-las com
seus alunos ou colegas.

Para trabalhar receitas culindrias em sala de aula, passemos 2 atividade seguinte:

Para trabalhar com receitas em sala de aula:
e Leve a receita de ovinhos de chocolate, que apresentamos a seguir.
e Peca a todos os alunos que a copiem.
e Encarregue alguns alunos de trazerem os ingredientes.
e Seguindo a receita, facam os ovinhos na sala.

OVINHOS DE CHOCOLATE

INGREDIENTES:

1 kg de agticar

500 g de chocolate em pé

1 garrafa pequena de leite de coco
1 lata de leite em pé

um rolo de papel aluminio
saquinhos de papel celofane

MODO DE FAZER:

Misturar todos os ingredientes, amassando até obter o ponto de “massinha de
modelar”, desgrudando das maos. Enrolar os ovinhos e embrulhar no papel aluminio.

Colocar em saquinhos de papel celofane.

e Peca a cada aluno que pesquise as receitas de pratos que sao apreciados em casa. Ele
deverd escolher uma receita e trazé-la escrita em seu caderno. Ao final, os alunos devem
trocar receitas entre si. Podemos confeccionar um livrinho com os textos revisados para
que todos os alunos presenteiem suas maes.




Observe que o género “receita” tem um formato padronizado: ingredientes
e modo de fazer. Nas instru¢bes sobre modo de fazer, as formas verbais vém no
infinitivo: misturar, enrolar, colocar. Outra forma de escrever receitas ou instrugoes
é colocar o verbo no imperativo. Veja como ficaria a receita com esta segunda opgio

de emprego das formas verbais:

Misture todos os ingredientes, amassando
até obter o ponto de “massinha de modelar”,
desgrudando das maos. Enrole os ovinhos e os

embrulhe no papel aluminio. Coloque os ovinhos

em saquinhos de papel celofane.

7 Lembrete

Quando estamos escrevendo instru¢des como uma

receita de um prato, por exemplo, podemos usar as formas
verbais no infinitivo ou no imperativo. Se escolhermos o imperativo,
podemos usar a terceira pessoa do singular ou a terceira pessoa do plural.
Quando os alunos escreverem as receitas que conseguiram com sua
pesquisa, eles poderao produzir duas variantes do texto. A primeira usando as

formas verbais no imperativo e a segunda, no infinitivo.

Escrevendo relatos de
pesquisa e receitas, as criangas tém
oportunidade de escrever pequenos
textos individualmente com objetivo
claro: relatar as informacoes e
ensinar a fazer. E importante que
as experiéncias de escrita tenham
finalidade e possam ser lidas por
outros leitores além do professor.
Depois que os alunos trocarem
receitas entre si, sugira a eles que
levem as novas receitas para mostréa-

las 4 sua familia.
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Besuminda
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SECAQ 3
Praticas de analise lingtistica

Objetlivaz Desenvolver recursos que enfatizem a reflexdo analitica

sobre a forma e os usos da lingua.

Ao longo de nosso trabalho temos enfatizado o uso da lingua em atividades
textuais significativas, de preferéncia trabalhando com textos que sio parte da
bagagem sociocultural da comunidade onde estamos inseridos. Nesta se¢io, além
do uso das atividades lingiiisticas, vamos enfatizar também a reflexao sobre esse uso
e sobre as estruturas da prépria lingua. J4 sabemos que nossos alunos chegam a fase
de alfabetiza¢ao com uma notdvel bagagem lingiiistica, pois sao falantes competentes
de sua lingua materna. No caso brasileiro, a maioria dos alunos tem como lingua
materna o portugués.

Mas, embora sejam falantes competentes da lingua, precisam desenvolver
a habilidade de refletir acerca das caracteristicas da lingua que falam e que estao
aprendendo a escrever. Nesta se¢do, vamos discutir algumas estratégias que ajudarao
nossos alunos a desenvolverem essa reflexao. Comecemos com o poema O Mosquito
Escreve de Cecilia Meireles, em que os alfabetizandos sao levados a refletir sobre as

letras da palavra “mosquito”.

O MOSQUITO ESCREVE

O mosquito pernilongo

tranca as pernas, faz um M, se arredonda e faz outro O,

. mais bonito.
depois, treme, treme, treme,

faz um O bastante oblongo,

Oh!

faz um §. j& ndo ¢é analfabeto,

. in
O mosquito sobe e desce. esse mnseto,

Com artes que ninguém vé pois sabe escrever seu nome.
b

faz um Q,

faz um U e faz um L.

Mas depois vai procurar
alguém que possa picar,
Esse mosquito pois escrever cansa,
.. 20 é 1 ?
esquisito nao é, crianca?
cruza as patas, faz um T.

E ai,

E ele estd com muita fome.




110

Em unidade anterior, hd um outro poema sobre o mosquito, de Vinicius de Moraes.
Quando Vocé trabalhou aquela unidade teve a oportunidade de refletir sobre os mosquitos

e os danos que eles podem trazer a sadde.

ividade de estudo->

No poema que Vocé acabou de ler aparece a palavra “oblongo”. Sabe o que essa
palavra significa? Confira o significado no diciondrio e escreva-o aqui. No final da unidade,
fornecemos uma definicio para que Vocé possa comparar com a sua. Embora seja um poema

para criangas, nem todas as palavras sao ficeis ou banais.

Oblongo:

Fonte:

Como ja vimos, os poemas de Cecilia Meireles para criancas sao muito divertidos
e oferecem diversas oportunidades de conhecimento das questdes relativas a escrita. Sua

escola tem os livros dela?

Para que seus alunos focalizem a aten¢ao em algumas questoes da escrita.

e Leve o poema O Mosquito de Cecilia Meireles para a sala de aula com cépias para todos
e leia-o com os alunos.

e Peca a cada aluno que faca, em seguida, uma leitura silenciosa.

e Depois de ler cada verso, ele deverd fazer o desenho da letra a que o verso se refere.

e Chame a aten¢io de seus alunos para a silaba “mos” que inicia a palavra “mosquito”.

e Peca a eles que fornecam outras palavras que contenham essa silaba. Por exemplo,
mostrar, amostra, vamos, mostarda...

~ z <« » ’ <« ) <« . »

e Chame a atengio de seus alunos para o digrafo “qu” na silaba “qui” de “mosquito

o Peca-lhes que sugiram outras palavras que se escrevem com esse digrafo, por exemplo:
esquilo, quilo, aquilo, quilémetro...




Vamos agora ler outro poema retirado do mesmo livro de Cecilia Meireles.

OS PESCADORES E SUAS FILHAS

Os pescadores dormiam Os pescadores dormiam
cansados, ao sol, nos barcos. cansados de seu trabalho.

As filhinhas dos pescadores As filhinhas dos pescadores
brincavam na praga, de maos dadas. falavam de beijos e abracos.

Os pescadores sonhavam Em sonho, os pescadores sorriam.
com seus barcos carregados. As meninas cantavam tdo alto

As filhinhas dos pescadores que até no sonho dos pescadores
cantavam cantigas de sol e de dgua. boiavam as suas palavras.

Vocé reparou que em todos os periodos temos os sujeitos no plural e, também no
plural, os predicados correspondentes: “os pescadores dormiam”. Vamos conversar sobre
o plural em nomes e nos verbos. Esta é uma questao muito importante porque em
nossa fala nao-monitorada, em situagdes coloquiais, tendemos a nao marcar os plurais.
De fato, os plurais sao marcados no portugués de forma redundante, isto é, com vérias
marcas sucessivas. Veja o exemplo: “os pescadores dormiam”. Temos ai trés marcas de
plural; no artigo “os”, no substantivo “pescadores” e na forma verbal “dormiam”.

Na nossa linguagem oral nao-monitorada, quando nao estamos prestando
muita aten¢do a forma da nossa fala, tendemos a marcar o plural s6 uma vez.
Quase sempre marcamos no primeiro elemento, que geralmente é um artigo ou
um pronome possessivo ou demonstrativo etc. Por exemplo: “Levei meus menino
no médico”; “Meu pai botou cinco rés no pasto do seu compadre”; “Os médico do

posto nao veio trabalhar hoje”.
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tividade de estudo-6

Observe esses trés exemplos de enunciados préprios da linguagem niao-monitorada

e fornega a variante monitorada (formal) de cada um deles. Depois confira sua tarefa no

final da unidade.

Linguagem ndo monitorada Linguagem oral monitorada ou linguagem escrita

Levei meus menino no médico
Meu pai botou cinco rés no pasto do seu compadre

Os médico do posto ndo veio trabalhar hoje

Na coluna da esquerda, o plural é marcado uma unica vez. J4 na linguagem formal,
que geralmente usamos na escrita, o plural é redundantemente marcado. Na linguagem nio-
monitorada, tendemos a dispensar as marcas redundantes de plural, mantendo apenas uma.

Essa tendéncia tem importantes conseqiiéncias para o ensino da lingua escrita,
porque nossos alunos ao escreverem textos tenderdo, também, a colocar apenas uma
marca de plural, geralmente no primeiro elemento, em vez de empregi-lo de forma
redundante.

H4 ainda mais uma coisa que Vocé precisa saber: Quanto mais semelhantes forem as
formas de singular e de plural de uma palavra, menos tendemos a flexionar essa palavra
no plural. Estamos dizendo que hd maior probabilidade de se flexionar palavras de plural
irregular do que palavras cujo plural ¢ feito com simples acréscimo de “S”.

Estudos sobre essa questao tém mostrado que a probabilidade de flexao das palavras
no plural pode ser prevista numa escala que vai dos plurais regulares até os plurais irregulares.
Veja como ficou construida essa escala, que vamos chamar de escala de saliéncia ou de

diferenca entre as formas de singular e plural.

@ Amigo — amigos; bola — bolas; escola — escolas: o plural se forma apenas com o acréscimo

de “s”. Dizemos que a saliéncia da forma plural é minima.

@ Pescador — pescadores; jogador — jogadores; maior — maiores: o plural se forma pelo
acréscimo de uma silaba e por isso a saliéncia da forma plural é um pouco maior que

Nno caso anterior.

Rapaz — rapazes; vez — vezes; japonés — japoneses: como no caso anterior, o plural se
forma com o acréscimo de uma silaba, mas a forma de singular se confunde com a de
plural porque a palavra termina com um som sibilante e a marca de plural “s” também

¢ um som sibilante.



@ Real — reais; caminhao — caminhoes; cao — caes: as formas de plural sao bem

distintas das formas de singular.

@ Novo — novos; fogo — fogos; jogo — jogos: nessas palavras o plural possui duas

marcas: o acréscimo do “s” e a abertura da vogal (6).

Ao

Besquisando

Faga uma pequena colecio de textos dos seus alunos e verifique os casos em
que eles deixaram de marcar o plural.

Reflita sobre essa questao de saliéncia na formagao do plural. Confira se eles
estao marcando menos os plurais regulares do que os irregulares.

Anote alguns exemplos de cada caso em que o plural nao foi realizado.

’&i%vi%dade de estudo~-T
Ainda com base na tabela das diferencas entre a forma de singular e do plural,
que alguns autores chamam de saliéncia, elabore frases que sejam ilustrativas dos

diversos casos de formacgio do plural. Veja o exemplo no final da unidade.
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Para que seus alunos fiquem mais atentos ao plural:

e Leia com seus alunos o poema Os Pescadores e as Suas Filhas de Cecilia Meireles.

o Transcreva-o no quadro. Interprete e comente o texto com os alunos. Aproveite para
refletir sobre o tema trabalho.

e Durante a releitura interpretativa, chame a atengdo para a questao do uso do plural.

e Marque com o auxilio de seus alunos todos os substantivos e adjetivos que estao
flexionados no plural.

e No texto do poema que Vocé leu, esses substantivos e adjetivos flexionados no plural e
os artigos que os antecedem j4 estdo marcados.

e Peca a cada aluno que troque as palavras flexionadas no plural pela forma singular da
palavra, fazendo os necessirios ajustes na oragao. Veja, a seguit, como o exercicio ficara.

O PESCADOR E SUA FILHA

O pescador dormia O pescador dormia

cansado, ao sol, no barco. cansado de seu trabalho.

A filhinha do pescador A filhinha do pescador
brincava na praga. falava de beijo e abraco.

O pescador sonhava Em sonho, o pescador sorria.
com seu barco carregado. A menina cantava tio alto

A filhinha do pescador que até no sonho do pescador
cantava cantiga de sol e de dgua. boiava a sua palavra.

Vamos trabalhar mais um pouco o uso das formas plurais. Leia o poema seguinte,

também de Cecilia Meireles.



Para que seus alunos trabalhem a oposicao singular x plural.
e Leve o poema A Egua ¢ a Agua de Cecilia Meireles para a sala de aula e leia-o
com os alunos.

A EGUA E A AGUA

A égua olhava a lagoa E a égua a sede agiientava.
com vontade de beber 4gua A égua andava agora as cegas

de olhos vagos nas terras vagas,
A lagoa era tdo larga buscando 4gua.

Que a égua olhava e passava.
Grande mégoa!
Bastava-lhe uma pocga d’dgua,

ah! Mas s6 daqui a algumas léguas. Pois o orvalho é uma gota exigua
e as ldgrimas sao muito largas.

o Transcreva no quadro de giz o poema.

e Pesquise em diciondrio as palavras desconhecidas

e Em todos as ocorréncias de “a égua” e “alagoa” pega a seus alunos que flexionem
essas seqliéncias no plural. Assim: “as éguas” e “as lagoas”.

ePeca a eles que fagam as mudancas necessdrias no texto para atender a
concordancia. Veja como vai ficar o poema depois das alteragoes.

e Aproveite para refletir sobre a importincia da 4gua e os problemas que a
seca traz.

AS EGUAS E A AGUA

As éguas olhavam as lagoas
com vontade de beber dgua

As lagoas eram tao largas
Que as éguas olhavam e passavam.

Bastava-lhes uma poca d’dgua,
ah! Mas s6 daqui a algumas léguas.

E as éguas a SCdC agiientavam.

As éguas andavam agora as cegas
de olhos vagos nas terras vagas,
buscando dgua.




Para enfatizar a reflexdo a respeito das transformagdes que a passagem do singular para
o plural exige, voltemos ao poema O Mosquito Escreve de Cecilia Meireles. Neste poema,
podemos alterar O Mosquito para Os Mosquitos. Observe que a flexio de O Mosquito

para Os Mosquitos exige também outras modificacoes nas frases.

OS MOSQUITOS ESCREVEM

Os mosquitos pernilongos se arredondam e fazem outro O,
trangam as pernas, fazem um M, mais bonito.

depois, tremem, tremem, tremem,

Oh!

fazem um O bastante oblongo,
j& ndo sao analfabetos,

fazem um S.
esses insetos,

Os mosquitos sobem e descem. pois sabem escrever seus nomes.

Com artes que ninguém ve,

Mas depois vao procurar
fazem um Q, P p

alguém que possam picar
fazem um U e fazem um . & quep prear
pois escrever cansa,
Esses mosquitos nao ¢, crianga?
esquisitos
E eles estao com muita fome

cruzam as patas, fazem um T.
E ai,

Ao fazer o exercicio de plural com o poema O Mosquito Escreve, é preciso alterar vérias
formas verbais para que elas concordem com o sujeito plural. Vamos entdo fazer mais uma

atividade para fixarmos bem as formas verbais dos verbos.
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tividade de estudo-8

Copie todas as formas verbais que foram alteradas no poema, colocando lado
a lado a forma singular e a plural. Veja no final da unidade como ficard sua relagio.

Comegamos para Vocé:

Forma da 3¢ pessoa do singular (ele/ela) Forma da 3¢ pessoa do singular (ele/ela)
tranga trangcam
faz fazem

Vocé reparou que algumas formas verbais de terceira pessoa do plural sio
que alg

formadas com o simples acréscimo de um “m” que nasaliza a silaba final. E o caso

de tranga — trancam; treme — tremem.

Em outras formas de plural acrescenta-se uma silaba, como em “faz — fazem”.
E hd ainda outras em que as formas de singular e plural sio quase totalmente
diferentes, por exemplo: “é — sdo; vai —vao”.

Vocé jé aprendeu, no caso dos plurais dos nomes que, quanto mais diferentes
forem as formas de singular e plural, dizemos que hd maior saliéncia na formacao do
plural. Quanto maior for essa saliéncia, maior a probabilidade de empregarmos as
formas plurais de forma adequada. O mesmo raciocinio vale para as formas verbais
no singular e no plural. Quanto mais diferentes forem as formas de terceira pessoa
do singular e de terceira pessoa do plural, maior a saliéncia e, conseqientemente,
maior a probabilidade de emprego das formas plurais de forma adequada. Assim,
¢ mais provével que seus alunos tendam a flexionar, com mais freqiiéncia, formas

<« . ~ <« » . ’ . ~ .
como “vai — vdo” do que “sobe — sobem”, pois essas Ultimas palavras sio muito

parecidas. Vamos refletir mais sobre isso.

==

BN
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ti%vi%dade de estudo=9

Com base na relagao que Vocé fez na atividade 8 produza uma senten¢a com

cada forma verbal plural. Explique em cada caso como se forma o plural. Vocé

poderd conferir seu exercicio no final da unidade.




As meninas trangam os cabelos. O plural se forma com a nasalizagdo da silaba
final representada pela consoante “m”

Os nadadores tremem de frio. O plural se forma com a nasalizagdo da silaba
final representada pela consoante “m”
As formigas sobem nas paredes. O plural se forma com a nasalizagdo da silaba

final representada pela consoante “m”

Na produgio de texto espontinea dos seus alunos, Vocé vai encontrar muitas
oportunidades de leva-los a refletir sobre essas questoes.

A anilise das questoes lingiiisticas é muito produtiva quando acontece motivada por
uma duvida real, por um problema que o aprendiz estd enfrentando e precisa solucionar
em seu préprio texto. Nesse sentido, o professor deve ser habilidoso para oferecer apoio e

leva-lo a observar a lingua no momento da escrita.

Besumind@

Embora os alunos sejam fal:r
desenvolver sua habilidade de refleti

falam.
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eitura sugerida
255
Para aprofundar os temas tratados nesta unidade, sugerimos a leitura do livro
Contribuigées da Lingiiistica para a Alfabetizagio. Coletdnea organizada pela prof?
Silvia Licia B. Braggio e publicado pela Editora da UFG, em Goiénia, 1995.

O texto que Vocé ird ler em seguida foi reproduzido desse livro.

omplementar

Para facilitar sua leitura, estamos incluindo um pequeno glossdrio de termos técnicos

ao final do texto, e indicando com um (*) as palavras que constam desse glossdrio.

CAMINHO SUAVE E PIPOCA:
O ALFABETIZANDO COMO NAO SUJEITO DO PROCESSO
Elizabeth Landi de Lima e Souza

Desde que se iniciou a alfabetizagido no Brasil, pelos jesuitas, ela tem sido
trabalhada de forma tal que o alfabetizando ¢ visto como um recipiente vazio em
que é depositado, conforme afirma Paulo Freire, o saber daquele que é seu dono —o
alfabetizador. Embora esse procedimento j4 esteja sendo discutido hd algum tempo,
sabe-se que somente alguns casos isolados de mudanca de atitude do alfabetizador
e da escola frente a tal problema vém ocorrendo.

Em decorréncia dessa escola que temos ainda hoje, é bastante significativo
o indice de evasao e de repeténcia nas classes de alfabetizacio (primeira série do
primeiro grau). As causas desses fatos podem vir de falhas por parte da escola, que
oferece a crianga um processo de aquisi¢ao da linguagem escrita dissociado do
dominio de lingua que ela jd possui.

Além disso, outra causa para o mesmo problema refere-se a distdncia existente
entre a linguagem da crianga e a linguagem da escola, que, em muitos casos, pode ser
detectada no material utilizado para a alfabetizagdo, o que prova que a escola nio tem
respeitado a linguagem da crianga, mas vem impondo a sua prépria linguagem.

Como se sabe, a linguagem oral da crianca é a base sobre a qual ela se apéia
no processo de aquisicao da escrita. Isso interfere na performance(*) lingiiistica
da crianca, por haver semelhancas entre as duas linguagens, a oral e a escrita. As

dificuldades existem quando ambas sao isoladas uma da outra e podem tornar-se
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mais significativas na medida em que o que se fala tem sentido e o que se escreve ou se
1¢ na escola, freqiientemente, no o tem. Ou seja, hd um descompasso entre a lingua
que a crianga conhece e a lingua que a escola a faz estudar, dificultando o processo de
aprendizagem e levando a resultados desastrosos tanto a curto quanto a longo prazo.

Vem sendo constatado por professores de Lingua Portuguesa que seus alunos,
mesmo aqueles de nivel de instrugio mais elevado, como os de terceiro grau, apresentam
graves problemas, tanto na escrita quanto na leitura, que concorrem para o baixissimo
rendimento escolar. Alguns desses problemas, do meu ponto de vista, provém da fase de
alfabetizacao.

Quando escrevem, nossos alunos geralmente constroem frases sem significado e, ao
tentarem elaborar periodos mais longos, apresentam frases incompletas, em que faltam
palavras necessdrias para dar-lhes coeréncia. Eles apresentam, ainda, problemas tanto
de concordincia nominal quanto verbal, além daqueles de pontuagio e ortografia, que
mostram falta de conhecimento das convencées da escrita. Além disso, em sua escrita,
sobrepoem suas idéias, aparecendo essas sem uma liga¢io intrinseca. Por fim, seus textos
mostram falta de senso de organizagao estrutural(*).

Quanto a leitura, os problemas mais comuns que podemos detectar nesses alunos
referem-se 2 entonagio(*) inadequada e artificial e, ao lerem em voz alta, muitas vezes,
nao sabem o que leram, o que demonstra que o tipo de leitura a que foram introduzidos
nio leva a construgio de uma significa¢ao, mas 2 mera decodificagio.

Como afirmei anteriormente, acredito que boa parte desses problemas sio originados
na fase de alfabetizagao, devido ao uso de métodos de alfabetizagio que utilizam uma
concepgido de linguagem e de aquisi¢do da linguagem escrita inadequados. Isso ocorre
jd nos primeiros contatos da crianga com seu primeiro livro escolar — a cartilha — mas,
como se sabe, perpassa todo o periodo escolar.

(...) Para Goodman, ler constitui um processo natural, ativo, construtivo,
interacional, um processo psicolingiiistico(*), em que hd uma interagio entre pensamento
e linguagem, jd que, para ele, as atividades de falar, escrever, ler e ouvir sao processos
psicolingiiisticos, que tornam a crianga capaz de compreender e construir o seu significado,
que é o ponto mais importante do processo de leitura.

Assim, naturalmente, a crianga, em contato com a lingua escrita em seu ambiente,
desenvolve seus préprios modelos de funcionamento dessa. Para esse autor, a aquisi¢ao da
linguagem escrita acontece do mesmo modo que a aquisi¢do da linguagem oral, a partir
da elaboracio de hipéteses sobre o conjunto de dados escritos.

Uma das principais diferengas existentes entre a abordagem psicolingiiistica e as
anteriormente citadas, no que se refere a natureza da linguagem, centra-se na importancia

dada ao significado, pois, para Goodman, o significado cria na mente do falante/escritor



uma estrutura profunda capaz de gerar formas na estrutura de superficie, que
serdo externalizadas na fala e na escrita.

Em vista disso, Goodman (1989) propde que a alfabetizagao se dé a partir de
textos, para que a crianga possa utilizar-se de seu conhecimento anterior de mundo
e de seu conhecimento lingiiistico de letra, fonema, sintaxe, semantica e pragmadtica
para construir o significado do texto.

Dessa forma, o ponto culminante da teoria psicolingiiistica da aquisi¢ao da
escrita é a busca do significado do texto e, nio apenas, a internalizagao de letras,
palavras isoladas, frases descontextualizadas, mas da escrita na sua forma plena, o que
nos afasta dos ‘textos’ — se é que podem ser assim chamados os que sao encontrados
nas cartilhas de alfabetizagao — escritos para todas as crianc¢as, como se a sociedade
inteira formasse um todo homogéneo.

Também para Smith (1989) e Rumelhart (1985), a construgao do significado
¢ mais importante que a memorizagio das letras e palavras, porque, quando se
domina o significado, a aprendizagem das unidades menores torna-se mais fécil,
a0 passo que uma aprendizagem centrada na codificagao/decodificagio bloqueia a
crian¢a, impedindo que ela desenvolva sua capacidade a partir do conhecimento
que ela ja traz para a escola.

Tanto Smith e Goodman (1989) como Smith (1989) disseram que a teoria
psicolingiiistica nao ¢ nem pode ser um ‘método psicolingiiistico’, pois se fosse um
método contrariaria o pressuposto de que os individuos sao distintos, isto ¢, cada
um carrega consigo muitas diferengas que lhe sao préprias.

Nio hd como negar que ela é uma teoria do processo de aquisi¢ao da
escrita, que procura fornecer ao professor subsidios para trabalhar com a crianga,
proporcionando-lhe o desenvolvimento tanto individual quanto funcional, para
que ela se torne um ser ativo, criador e coerente. Assim, nao havera discriminagao
entre as criangas, e todas, principalmente as que dominam uma linguagem diferente
da oferecida pela escola, serdo beneficiadas, porque elas poderio, ao aprender
uma modalidade diferente de linguagem, compreender aquela adquirida em sua
comunidade.

Por entenderem que ha diferencas entre as linguagens oral e escrita, no que
se refere a seus usos e fungoes e, levando em considera¢o as variedades lingiiisticas
existentes entre os falantes de uma mesma lingua, Kenneth e Yetta Goodman
introduziram o social no processo de aquisi¢ao da linguagem escrita. Dessa forma,
surge, entao, a abordagem interacionista(*), que passa, realmente, a incluir o aspecto
social no processo de aquisi¢ao da escrita.

No periodo que vai de 1980 a 1984, Kenneth e Yetta Goodman ampliam suas
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idéias sobre leitura e escrita e sugerem que “a educagio deve comegar onde os aprendizes
estao” (Braggio, 1992, p. 61). Assim, é necessdrio que as escolas se preocupem em tomar
conhecimento do que as criangas jd sabem sobre a lingua escrita antes de 14 chegarem, para
que as diferencas criadas entre escola e sociedade sejam dissolvidas, visando ao sucesso dessas
criangas no novo ambiente.

Para Goodman (1989), as escolas devem programar uma alfabetizacio baseada no
uso da linguagem escrita significativa, assim como a linguagem oral ¢ adquirida funcional e
significativamente. Agindo dessa forma, os tais ‘pré-requisitos’ para a alfabetizagio tornam-
se dispensdveis.

Pensando assim, o processo de alfabetiza¢ao é melhor entendido quando situado
dentro de seu contexto social e a partir do momento em que se considera a maneira pela
qual as criangas adquirem a linguagem escrita, tendo como fundamento as interagoes sociais
e as interagdes com a escrita que acontecem em seu ambiente e nas situagoes em que ela
ocorre.

Em vista disso, uma alfabetizagio natural é aquela que acontece a partir do sujeito do
processo e de sua realidade lingiiistica e, para isso, é necessdrio que a alfabetizacio aconteca
orientada por um professor capaz de entender e incorporar, no processo, a diversidade
lingtiistica do alfabetizando, que valorize o vocabuldrio e as experiéncias lingliisticas da
crian¢a, mas que perceba o momento de introduzir “informagées e conceitos mais universais”
(Abaurre, 1983, p. 34), pois o processo de alfabetizagao é “um ato de conhecimento”, “ato
criador” (Freire, 1982, p. 21).

Nessa concepg¢io, o professor alfabetizador nao é visto como o dono da verdade,
como o instrutor, mas como um orientador, e a crianga é o sujeito do processo, pois ¢é ela
quem se alfabetiza num contexto cultural que a alfabetiza, cabendo ao professor a tarefa
de selecionar as atividades para a leitura e escrita, principalmente no que se refere a textos
que sejam capazes de despertar na crianga a constru¢io de uma significacio. Significacio,
sim, porque a crianga estd, desde antes de ir para a escola, convivendo com os mais diversos
tipos de escrita que lhe permitem entender seu contetido. Razao por que nio faz sentido
ter de ensinar palavras soltas, silabas ou letras isoladas e desprovidas de significado, o que,
assim como na aquisi¢ao da linguagem oral, também nao ocorre.

Yetta Goodman (1989) diz que as criangas, antes de entrarem na escola, tomam
conhecimento da escrita e desenvolvem suas hip6teses a respeito dela, a partir de seu contato
tanto com a linguagem oral como com a escrita no meio em que vivem.

Nessa perspectiva, o alfabetizando passa a ser o sujeito ativo do processo e o
alfabetizador serd, entao, o orientador. Cabe-lhe, pois, a tarefa de selecionar as atividades
de leitura e escrita, principalmente no que se refere a textos bem elaborados a partir da

crianga e de sua realidade sociocultural, capazes de despertar, na criancga, a construgao de



uma significagao, fazendo com que ela seja capaz de decidir como e para que escrever,
de constatar a forma como se organiza a escrita e de compreender o significado e a
finalidade de sua escrita.

Vale lembrar, aqui, que os processos de formulagao de hipétese sao importantes
para a crianga, tanto na aquisi¢ao da linguagem oral como da escrita, pois é
formulando hipéteses que ela vai compreender a lingua com que tem contato.

Na aquisi¢ao da linguagem oral, a crianga vai experimentando suas hip6teses
até certificar-se de que elas sao boas ou desprezar as que julga menos boas. Também
na aquisi¢ao da linguagem escrita, se forem colocados a sua disposicao textos que
lhe déem margem para que ela levante e teste hipdteses sobre a lingua, ela adquirird
esse tipo de linguagem de forma natural.

Por outro lado, o ideal é que a alfabetizagao aconteca com textos elaborados
pelas criangas e com todo tipo de textos que apresentem a escrita na sua forma
holistica(*), sem a preocupagio com o controle das ocorréncias dos fonemas. Dessa
forma, as ocorréncias que surgirem dao a crianca a possibilidade de formular suas
hipéteses e lhe permitem tirar conclusdes sobre a linguagem escrita.

A alfabetizagio deve desenvolver-se mediante textos elaborados a partir da
realidade da crianga, no momento em que o processo de alfabetizagao acontece.
Dessa forma, todo o ensino de gramdtica torna-se desnecessdrio nesse periodo,
principalmente porque, quando a crianca chega a escola, ela j4 domina, na oralidade,
a gramdtica natural de sua lingua materna.

Assim, o melhor é que a alfabetizagio seja conduzida pelo professor, sem
a utilizagao de cartilhas, mas a partir do conhecimento e uso lingiiisticos que a
crianga traz para a escola, pois, a partir de sua fala, das histérias que a crianga conta
e sabe, poderao ser produzidos textos muito mais significativos para ela. Além disso,
histérias fazem parte do mundo da crianga e livros de histérias devem ser materiais
considerados essenciais no processo de aquisi¢ao da linguagem escrita.

/...]

O que vem acontecendo, na prdtica, é a imposi¢ao, pelo sistema, de materiais
prontos que devem ser seguidos pelos professores e aceitos pelos alunos, sem que o
professor e aluno possam trabalhar a alfabetizacio pensando ser essa um processo
em que o sujeito seja o aluno, e o professor, um orientador desse aluno, que vive
numa sociedade e precisa da linguagem escrita para firmar-se como sujeito ativo
nas vdrias esferas em que for atuar.

Se, em vez desse tipo de material abstrato, que é imposto pelo sistema, fosse
apresentado um material concreto, que pertencesse a0 mundo da crian¢a, como ¢é

o caso da embalagem de produtos jd conhecidos por ela; se lhe fossem contadas ou
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lidas histérias infantis; se fossem colocados a sua disposi¢ao — para manuseio, familiarizagao
com a escrita e futuras leituras — livros de histdrias infantis e textos bem elaborados a partir
da prépria crianca, o processo de alfabetizacio realmente estaria acontecendo, assim como
também ocorre o processo de aquisi¢ao da linguagem oral, que nao se dd de forma truncada
e desprovida de significacdo, pois desenvolve-se como um todo no meio social da crianga.

Reconhego que os questionamentos levantados nesse trabalho podem nio servir para
acabar com as falhas que vém acontecendo na alfabetizagao, mas creio que eles poderio
concorrer, a0 menos, para ajudar a superar tais falhas, cooperando, em vista disso, para a

busca da otimizagao do desempenho escolar de nossos alunos.

(In: Contribuigées da lingiiistica para a alfabetizagio. Silvia Licia Bigonjal Braggio, (org.)
Goiania, UFG, 1995, p.11-42, Com cortes e adaptagoes..)

Abordagem interacionista Enfatiza os usos e fungdes da lingua no processo de interagdo entre
os falantes.

Entonagdo Contorno melédico da fala.

Forma holistica Forma vista como um todo.

Organizagdo estrutural Organizagdo que leva em conta todos os elementos de uma estrutura
e a relagdo entre eles.

Performance O mesmo que desempenho. Termo proposto pro Chomsky para referir-
se ao uso efetivo da lingua.

Psicolingliistico Area de estudo interdisciplinar de teorias psicoldgicas cognitivas e
teorias lingliisticas.

B
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Atividade de estude 1

a) Na comunicagao, além da linguagem verbal, os interagentes usam outros

recursos como a expressao facial, o contato de olhos, os gestos, a proximidade uns
com 0s outros.

b) Alguns gestos tornam-se culturalmente convencionados, como, por
exemplo, levantar o polegar para indicar concordincia ou apoio a uma idéia
apresentada por outrem. Os acenos com a cabeca de cima para baixo indicam
concordancia em nossa cultura e o balango da cabeca de um lado para outro indica
discordancia. Essas convenc¢oes variam de uma cultura para outra.

c) gestos, mimicas, desenhos, pinturas etc.

Atividade de estudeo 2

As parlendas sao formas literdrias tradicionais, rimadas, com cardter infantil,
de ritmo fécil e de forma rdpida. Nao sdo cantadas e sim declamadas em forma de
texto, estabelecendo-se como base o ritmo dos enunciados. Sao versos de 5 ou 6
silabas recitadas para entreter, acalmar, divertir as criangas, ou usadas em brincadeiras
para escolher quem inicia o jogo, ou mesmo aqueles que podem brincar. A principal
caracteristica de uma parlenda ¢ o ritmo como ela se desenvolve; o texto verbal é
uma série de imagens associadas. Obedecendo apenas ao senso lidico, ela pode ser
destinada a fixagio de niimeros ou idéias primdrias, dias da semana, cores, entre

outros assuntos.

Atividade de estudeo 3

CH X
Chave Caixa
Chuchu Peixe
Chule Xampu
Chuva Xicara
Chapéu Xodé
Chaleira Xereta
Chdcara Enxame
Cachecol Xara

Atividade de estudo 4

O imagindrio do povo brasileiro estd repleto de mitos como o lobisomem

e almas penadas que aparecem a noite provocando ruidos em ambientes internos,




126

como as casas, ou brilhando em forma de chamas no campo
ou nas estradas.

Folclore: ¢ o conjunto de manifestagoes de cardter popular
de um povo, ou seja, é o conjunto de elementos artisticos
feitos do povo para o povo, marcados pela tradicionalidade.
Sao transmitidos de uma geragao para outra pela pratica (os
pais ensinam aos filhos, que desde pequeninos jd praticam).
Sao manifestagoes folcléricas: dangas, musicas, religio, festas,
brincadeiras infantis tipicas, supersticoes, lendas, mitos entre
outros. O folclore varia bastante de um pais para o outro, e
até mesmo, dentro de um estado pode variar muito, pois as
diferencas entre as regides sao muito grandes. No caso do
Brasil, o folclore foi resultado da unido da cultura a partir da
miscigenagao de trés povos (europeu, africano, amerindio).

Comemora-se o dia do folclore em 22 de agosto.

Atividade de estudeo 5

Oblongo: Adjetivo. De forma alongada, mais comprido que largo.

Exemplo: "O fossil tem uma forma oblonga.”

Fonte: BIDERMAN, Maria Tereza Camargo. Diciondrio didatico de portugués. Sdo Paulo:

Atica, 1998, p.666.

Atividade de estudeo 6

Linguagem ndo monitorada Linguagem oral monitorada
ou linguagem escrita
Levei meus menino no médico. Levei meus meninos no médico.
Meu pai botou cinco rés no pasto do seu compadre. Meu pai botou cinco reses no

pasto do seu compadre.

Os médico do posto ndo veio trabalhar hoje. Os médicos do posto

ndo vieram trabalhar hoje.

Atividade de estude 7

Meus amigos sdo pessoas em quem confio.

Os pescadores conseguiram apanhar os maiores peixes em suas redes.

Os rapazes da nossa selegdo de vdlei venceram os japoneses.

Os caminhdes recém-comprados pela prefeitura custaram 50 milhdes de reais.

Os povos europeus descobriram novos continentes.




Atividade de estude 8

Forma da 3¢ pessoa do singular (ele/ela)

Forma da 3¢ pessoa do singular (ele/ela)

tranga trancam
faz fazem
treme tremem
sobe sobem
desce descem
cruza cruzam
arredonda arredondam
é sdo
sabe sabem
vai vdo
possa possam
estd estdo

Atividade de estude ¢

As meninas trangam os cabelos.

Os nadadores tremem de frio.

As formigas sobem nas paredes.

As vacas descem o morro.

O plural se forma com a

As pessoas se cruzam nhas ruas.

nasalizag¢do da silaba final

Os padeiros arredondam a massa de pdo.

representada pela consoante “m”.

As criangas jd sabem ler.

Desejamos que eles possam fazer bons exames.

Os alunos fazem muitos exercicios.

As criangas vdo nhadar nho rio.

a forma do singular € totalmente

Os rios estdo ficando secos.

distinta da forma do plural.

Sdo quatro as estagdes do ano.

|nvestigagao da pratica-9

Nesta Investigagao da Pratica, estamos trazendo dois textos do grande poeta
mineiro Carlos Drummond de Andrade e um fragmento de noticia de jornal a respeito
da comemoracio do centendrio de seu nascimento, em 31 de outubro de 2002.

Leia e faga um planejamento de atividade em sala de aula em que Vocé usard
este material para motivar a produc¢io de pequenos textos pelos seus alunos. Deixe

claro seus objetivos e as etapas do trabalho.
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CONSOLO NA PRAIA
Vamos, nao chores...

A infncia estd perdida.
A mocidade estd perdida.

Mas a vida nio se perdeu.

O primeiro amor passou.
O segundo amor passou.
O terceiro amor passou.

Mas o coragao continua.

SEM ODIO
Ao fim de laboriosas pesquisas, inquéritos, mesas-redondas, simpdsios e andlises em
laboratérios de psicologia, descobriu-se que os motoristas guiavam com 6dio. Agora que
isto ficou esclarecido, a solucio, ficil e independente do Cédigo Nacional de Transito, que

por ser c6digo ndo costuma ser cumprido, estd na frase: GUIE SEM ODIO.

(Rosa do Povo, Poesia e Prosa, Rio de Janeiro, Ed.
Nova Aguiar, 1988 p.142)

VANDALISMO
Menos de 48 horas depois de ser inaugurada, a estdtua de Carlos Drummond
de Andrade, que fica na Praia de Copacabana, amanheceu pichada ontem. Segundo

testemunhas, seis menores teriam feito a pichagio por volta das 6h30. (Jornal do Brasil.
sabado, 2 de novembro de 2002, p.C3)

(Os dias lindos Poesia e Prosa, Rio de Janeiro, Ed.
Nova Aguiar, 1988 p.1932)



Pesencid Goletiva9

Etapa 1

Nesta parte da oficina, os professores devem-se dividir em dois grupos, A e

B, que vao ler, respectivamente, os textos A Produgio de Textos na Alfabetizagdo e A

Correcdo de Textos, de Luiz Carlos Cagliari.

A PRODUCAO DE TEXTOS NA ALFABETIZACAO

Se o professor alfabetizador deve trabalhar, sempre que possivel, com textos,
os alunos também devem estar sempre envolvidos com a problemadtica da linguagem,
analisando-a dentro de um contexto real de uso, ou dentro da prépria linguagem,
como ¢ o caso do estudo das relagdes entre letras e sons. Isso faz com que os
alunos passem da habilidade de produzir textos orais para a habilidade de produzir
textos escritos; da habilidade de produzir textos no estilo da fala do dia-a-dia para
a habilidade de produzir textos segundo as exigéncias escolares e culturais. Essa
liberdade de usar uma lingua que o aluno ja domina para estudar permite que ele
escreva sem medo de dizer o que pensa e sem medo de errar. O que os alunos fazem
produzindo textos serve, ainda, para mostrar para o professor que eles jd sabem e o
que precisam aprender no processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita. Desse modo,
acompanhando o desenvolvimento de cada um e da classe nas suas necessidades
gerais, o professor pode programar melhor suas aulas e conduzir adequadamente o
processo de ensino e de aprendizagem.

Para um bom professor deve ser tao importante o que o aluno acerta quanto
o que ele erra. Se o ensino for muito dirigido, se o aluno s6 fizer segundo o modelo,
s6 trabalhar com elementos jd dominados, o professor recebe apenas a reprodugao
de algo que ele passou para os alunos. O que de fato eles pensam nao tem chance
de aparecer. Os textos livres feitos espontaneamente pelos alunos revelam o que
realmente sabem e como operam com esses conhecimentos. Analisando o que
os alunos elaboram, o professor acaba descobrindo, como os lingiiistas, quais as
hipéteses que regem o comportamento lingiiistico das criancas e quais as regras que
utilizam na sua produgao. O erro é mais revelador do que o acerto. O acerto pode
ser fruto do acaso, mas o erro ¢é sempre fruto de uma reflexdo, de um uso indevido
de algum conhecimento.

Dentro dessa visao da produgao de textos na alfabetizagao, logo se vé que os

alunos fardo apenas pequenos textos no comego, com uma ou duas frases. Depois,
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irdo tentando escrever mais, 2 medida que ficarem mais fluentes na escrita. Certamente, os
primeiros textos vém sobrecarregados de erros de todos os tipos. O que vale é o trabalho,
nao o resultado em si. Por isso, o professor ndo ird corrigir esses primeiros textos. Ird
simplesmente analisi-los, discuti-los com os alunos, mostrando algumas coisas interessantes
e guardd-los no dossié de material de cada aluno. Algumas anotagoes serio feitas tendo em

vista a programagio de aulas futuras.

A CORRECAO DE TEXTOS

Depois que os alunos comegarem a ficar mais hdbeis e a produzir textos mais longos
e com mais facilidade, o professor comegard a exigir o planejamento textual e sobretudo a
autocorregdo. Essa autocorre¢ao pode ser feita em duplas, individualmente ou até mesmo
coletivamente. Nem todo texto precisa ser corrigido, alguns sao feitos simplesmente para
que o aluno desenvolva mais fluéncia ao escrever. De modo geral, todo texto deverd ser lido
por outra pessoa e, quando for divulgado, precisard ter passado por rigorosa corre¢ao.

Feito o texto, o professor pede para os alunos corrigirem e melhorarem tudo o que
quiserem. Em seguida, discutem o texto em duplas e chegam a uma versao definitiva.
Finalmente, o texto serd revisado pelo professor. Somente, entdo, o aluno o passa a limpo,
produzindo o texto definitivo.

O professor precisa ensinar aos alunos como fazer a autocorregao. Problemas de coesao,
coeréncia ou uso de determinadas estruturas sintdticas precisam ser tratados diretamente
com o professor. Na alfabetiza¢io, o mais importante ¢ cuidar da ortografia.

O professor precisa ensinar os alunos a terem duvidas, a desconfiar se algo estd certo
ou errado. Aprender a ter duvidas ortogréficas é tao importante quanto aprender a escrever.
O aluno deve saber, a partir de uma andlise pessoal de seus conhecimentos, se, ao escrever
uma palavra, todas as letras estao corretas ou ndo. Um aluno pode nao apresentar nenhuma
duvida ortogrifica ao escrever a palavra PATO. Ele a escreve e vai adiante. A préxima palavra
pode ser GIRAFA. Aqui, se nao tiver certeza absoluta de que GIRAFA se escreve com G, ele
precisard olhar no diciondrio ou perguntar a quem sabe. Depois, poderd escrever a palavra
GENTE e nao ter davida ortografica, embora o caso seja semelhante ao da GIRAFA. O
professor deveria reservar algumas aulas, de vez em quando, para ensinar os alunos o que
pode suscitar uma diivida ortogréfica e o que nao. Nao adianta pedir para os alunos fazerem
autocorregao, se eles nao souberem o que corrigir.

Do ponto de vista do aluno, nio existe professor mais desagraddvel do que aquele que
nao sabe ler o texto de um aluno, principalmente quando o texto apresentar dificuldades.
Nio basta o professor dizer que o texto est4 ruim. E preciso fazer uma anélise e mostrar por

que estd ruim e, especialmente, o que fazer para que o texto fique bom. Alguns professores



1éem os textos de seus alunos (ou simplesmente o que os alunos escrevem em ditados,
copias, etc.), como se a escrita fosse uma transcri¢io fonética da fala. Essa é uma
forma desrespeitosa de tratar o trabalho da crianga. O professor nio faz isso com os
textos dos livros. O professor pode escrever TIA e falar “tchia”, pode escrever BALDE
e falar “baudji”, mas se o aluno pensa que se escreve PRANTA, o professor nio 1¢
“planta”, achando que a dnica forma possivel de leitura, nesse caso, é “pranta”.

Quando erra na grafia, o aluno nio estd querendo escrever conforme a sua
pronuncia. Isso acontece porque ele ainda nio domina o sistema de escrita e,
sobretudo, a ortografia das palavras. O professor pode perfeitamente ler um texto
de um aluno em que aparecem muitos erros, em conformidade com a norma culta.
Ao fazer isso, nota-se quase sempre que os textos espontineos sao muito mais
interessantes do que parecem, muitas vezes, a alguns professores.

Resultado semelhante surge quando o professor pede para o aluno ler o
que escreveu, e ele faz uma leitura fluente. O texto, entdo, torna-se outro, mais
interessante. Um professor jamais pode dizer para o aluno que ele leu errado, porque
escreveu uma coisa e leu outra. Afinal, a escrita existe para representar a fala e usamos
um sistema ortografico para neutralizar a varia¢io dialetal. O que o aluno escreveu
representa a sua fala e, se leu daquele jeito, é porque ele quer que seja lido daquele
jeito. Seus erros sao de ortografia e nao de transcrigao fonética. Se quisermos que
o aluno respeite o que ensinamos, precisamos respeitar o que o aluno sabe, o que
aprende e, sobretudo, seu esfor¢o para melhorar.

Um bom professor também estd atento ao que acontece com seus alunos
nas diferentes atividades que eles realizam, observando o que os ajuda e o que os
atrapalha. Por exemplo, é muito evidente que os alunos que fazem um desenho
antes (ou colam uma ilustrago) e depois escrevem um texto sao mais inclinados a
produzir textos menos interessantes, em que predominam descri¢oes de personagens
e agoes. Resultando quase sempre num conjunto de frases soltas. O ideal é pedir
para o aluno fazer o texto e depois ilustrd-lo. Nesse caso hd menos problemas de
coesdo, e os textos sao em geral mais bem estruturados e desenvolvidos. Alguns
temas trazem mais motivagao para os alunos, outros menos ou, até mesmo, sio do

desagrado de certas criancas. E necessdrio habilidade para lidar com o caso.

(Alfabetizando sem o Bd-Bé-Bi-Bd-Bu, Luiz Carlos Cagliari, Sio Paulo, 1999, p.209-212.)




Tarefas do grupo A
e Discutam o texto lido. As seguintes perguntas podem servir de roteiro para a sua discussao.
Anotem pontos importantes sobre as perguntas e escolham um relator do seu grupo.
® Por que devemos ajudar o aluno a criar textos orais e textos escritos?
e Como se pode aproveitar o conhecimento que o aluno jd traz consigo?
e Por que ¢ tdo importante enfatizar os acertos dos alunos e nao somente os erros?
e O que nos revelam os textos livres dos alunos?

e O que revelam os erros que o aluno comete?

Tarefas do grupo B:

e Discutam o texto lido. As seguintes perguntas podem servir de roteiro para a sua
discussao. Anotem pontos importantes sobre as perguntas e escolham um relator do grupo.

® Como se deve trabalhar os primeiros textos produzidos pelo aluno?

* Como promover o processo de autocorregdo e de reescrita?

® Por que devemos pedir ao aluno que leia o texto que produziu?

® Por que o aluno deve primeiro fazer o texto e depois ilustrd-lo?

® Como identificar, em sala de aula, atividades que favorecem ou desfavorecem os

alunos?

Btapa 2
Concluida a leitura e discussao, os professores devem reunir-se em plendria para a

apresentacao de suas reflexes.

O formador deve realizar a sintese final do trabalho.
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